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Üè‚ÏiV  

ى  أu	 تعل�t التفك�� النقدي من � كث�� من دول العاy، إذ *�
	
بية ا|ديثة  ��ز أهداف ال أ*%

� استطاعة � فرد أن يتع: كيف 
	
، من منطلق أنه  	 الباحثون أنه سبيل لتطو*� البنية ا/عرفية ل�تع���

يب وا/مارسة الفعلية، و  ا نقد�V إذا ما أتيحت � فرص التدر ��لن يتأ�� ذلك إ9 ع�% يفكر تفك
و هذا الفرد، وقدرته ع� ا9ستيعاب وفق إيقاعه  ة، تJ�K مراحل �	 اتيجيات ومناQR منظمة ووا�	 ��اس

� التع:. 
	
ت �ددة فقط، و9 ف �Vائية أو منتوجا /عارف أو كفا عتباره حا�� �	 %V :يعد يُنظر إ� التع :

موعة من السلو�ت ا/رغوبة وا/قبو�� يق نشطته ا/درسية. بل ع� ح � �% J9 ا ا/تع: أثناء مزاولته وم �%
ة يس¦ خK¤ا الفرد Jورة دا� ��إ� إماطة اللثام عن الغرض من هذه  خKف ذلك، أu	 التع: س

 �
	
ها  ت، بل وتطو*� �Vتلفة ومتنوعةا/عارف والكفا عية �	 ، ¨لية سياقات اج�8 ذا ا/ع 	 . فالتع: �%

اته و©اراته الداخلية، دينامية تفاعلية قصدية،  %�ا9 للفعل، بُغية تطو*� قدراته وخ تتخذ من ا/تع: �%
� |ل وضعيات %« ها بش م¬	 ��عية، J9ن الغرض هو -وتدب |ياة ا9ج�8 %V قةKددة ¤ا ع� � مشا

� ا/ؤ 
	
عية، وبذلك تكون � القدرة ع� الفعل وتطو*� منا±� حياته �او�� إدماج الفرد  سسات ا9ج�8

تمعه.وح   ياة �%

ود  تاج إ� تظافر %² �U ا صص وحيد، وإ�	 	 �U ال أو كن أن يتحقق بفعل �% إن هذا ا/بت¦	 9 ��
ن L9ب أن يكون مفتوحا ع� العديد من العلوم ا % �U النقدي ��عية، ع� اعتبار أن التفك سانية وا9ج�8

اتيجيات الذهنية، والق ��ة من ا9س درات وا/هارات عواy عديدة، ويتطلب توظيف منظومة غز*�
ية والنفسية والثقافية وا|س � -ا/عرفية والفكر

كيبته العقلية والنفسية، ينب¦	 �* S %U ،حركية. كذلك الفرد
موعة من  د ع� �% ، وهذا لن يتحقق إ9 من خKل ا9ع�8 ل من حقول معرفية متعددة ومت·م¶� أن ي¬	

 	 �U ية والتطبيقية، ا/نفتحة ع� اهات ا/عرفية النظر % �U9ا أبعاد ا¤ � صصات متنوعة، خاصة تلك ال �
 ، 	 وبولوجيا، والتار̧� I�ن J9ع، وا عية مثل اللغات، واJ9دب، واللسانيات، وع: ا9ج�8 وامتدادات اج�8
ن  ها. وذلك من أجل ¹	 ��بية، والفنون والقانون وا9قتصاد وغ ��غرافيا، وع: النفس، وعلوم ال وا|%

صيته 9 ع� ا| 	 Iº ويد الفرد وبناء 	 �* ��ا ع� أساس التفكيك والتحليل والتفس شو وا|	ضوع، وإ�	
عية. � بيئته ا9ج�8

	
وج حو�    والتأويل والنقد البناء ل ما *�

	 ا9عتبار  خذ بع�� J �V ب أن % �U كن أن تقد©ا ا/درسة �� � فا/عرفة الع�ية، وا/واقف السلوكية ال �
ت وسطه ا9ج 	Vق القدرات العقلية والذهنية ل�تع:، ومكوKوأخ �tعارف وق ، وتطعيمها �% �¾ �8

 ، يقة منتجة ل�ع 	 ن تساعد الفرد ع� التعامل مع مواقف ا|ياة بطر J
%V �¶قاب ��اتيجيات تفك ��واس



[2] 

ية  ية الفكر، وحر وان لKنتصار إ� حر J9فقد آن ا .Á J9ضوع ا	بعيدا عن التقليد والتبعية وا|
بداء موا L9 فراد J9ال أمام ا %Âوفتح ا ، ��م، ليس فقط ع� التعب م وميو��9 اها�� % �Uعن ا ��م والتعب 	Åق

يع وا|	طط  � ل ا/شار
�Æيل ا|قي 	 	�لت %V ا ية، والتصورات ا/عرفية، وإ�	 طط النظر مستوى بناء ا|	

ليات الكفي¶� لتحقيق اJ9هداف وا/را�Ç ا/سطرة. È9وط وا I?ال ��اتيجية، وتوف ��  ا9س

� ظل ال
	
بية فقد أصبحت  قيق التنمية أما ا/درسة ا/غر �U �

	
ديدة، عامK أساسيا  ات ا|% تو%²
بوية  ت اقتصادية و*� %Vبوية، ومقار دها ع� فلسفة *� ، وذلك من خKل اع�8 معية الشام¶� %Âية وا I?الب
بية  ��� لل 	 ا/يثاق الوط 	 كننا أن ن�س هذا خاصة مضام�� ، و�� عية عقKنية وحداثية فعا�� واج�8

ات الرؤية ا9س ، وتو%² 	 �Ëاتيجية(والتكو ��طار ر�Í 2030ـ  2015 L9القانون ا 	  51.17)، ومبادئ وقوان��
بية ��ة /راجعة مناQR ال بوية ا/و%² ��ن ا9ختيارات ال J

%V د % 	U Ð .بية  ع� وجه التحديد 	 ا/غر �Ëوالتكو
عتبار ا/درسة %V ،تمع %Âا/درسة وا 	 ،  تنطلق من العKقة التفاعلية ب�� �¾ �ر� أساسيا للتقدم ا9ج�8

� لتمثل ، ومن إعداد ا/تع: ا/غر�% QÑي ا/ند I?اء الب 	� L9من عوامل ا Kواستيعاب إنتاجات الفكر  وعام
 �

	
نسانية وتطورها، ول�ساÒة  L9و9ت ا|ضارات ا �U م 	Åته، ول �Vظهراته ومستو تلف �� 	� �
	
 �

نسا�	 L9ا
ضة قيق �	 �U تمع وتطلعا %Âيكون  ته،وطنية اقتصادية وع�ية وتقنية، تستجيب |اجات ا �Óوكذلك ل

Ôت الع �Vد �U ة � مستوى موا%²
	
 � بوي ا/غر�% ��عية واقتصادية تضمن  النظام ال ولتحقيق تنمية اج�8
تمع %Âا �

	
. للفرد ا9ندماج  قلي�Õ والدو�� L9ا ��Âالنسيج ا �
	
  وقدرته ع� التفاعل 

ديد ولتحقيق بية ا|% ، ¨لت ا/درسة ا/غر ت التنمية ا/أمو�� �Vاختيارات أهداف وغا � ة ع� تب 	
� دول

	
ا  بوية، وبيداغوجية حداثية وحديثة، أثبتت فعالي¬� ت  *� �Vد مدخل الكفا أخرى، وخاصة اع�8
وع التنموي ا/ستدام  I?/قة مع اKع �

	
بية، و بوية والتكوينية ا/غر ��لتحديث وتفعيل ا/نظومة ال
. تمعية الشام¶� %Âضة ا ن أي قطاع من قطاعات �نت اJ9هداف التنمو  إذاف وآمال ال¬	 	Ø ية ا/رسومة

 � 	Ùتمع تقت %Âأن ينتظم � ا �
طيطا شامK ينب¦	 	 �U القطاعات،  ¨لية التخطيط ¤ا، � ع� حدة، فإن

� أن 
هدار، ومن ذلك نذكر الت·مل والتنسيق الذي ينب¦	 L9العبثية وا �

	Æصل الت·مل وتنت �U � ح
� قطاعات

�
 %V 	 	 ا/نظومة التعليمية، وب�� � تفاعل وت·مل بنيوي  يتحقق ب��
	
تمع كبنيات أساسية،  %Âا

� مستمر.
	Æووظي  

بوية ��ن الذي من ا/فروض أن يغذي/فإذا �نت ا/نظومة ال �V I?ثابة ال تمع  التعليمية �% %Âأفراد ا
دد فيه العطاء، فإن هذا % �Uأن  بدماء نقية توفر � الدفع وا|يوية، و �

نتاجية ينب¦	 L9ه اÝ تمع أو هيا %Âا
�  ه¶� 9ستقبال ما تضخهتكون مؤ 

ا/نظومة التعليمية من دماء؛ وبنفس القدر، فإن هذه ا/نظومة ينب¦	
بة ا/ؤمنة أن تمع ومتطلباته، من اJ9طر ا/در %Âمستوى حاجيات ا �

	
� ¨ارة اJ9رض،  تكون 
	
ا  سال¬� %*
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نسان الصاß من  LKل ßتقد�� النموذج الصا %�قية ا|ياة إ� أع� مستوى àكن، ع حيث ا/بادئ و*�
 ، بية من حيث اJ9صا�� � تع�% عن ا¤وية ا/غر ذج السلوكية ا|ية، وال � � تعكáا ال8	 والق�t الفاض¶� ال �

.Ñام وتسا ��� اح
	
  والتعايش مع � الثقافات ©ما �ن شâها أو مصدرها 

 �
	
وفياء،  J9ا 	 بوية ع� الباحث�� ¶� كراسات *� ر*� �% �U حه هيئة ��عددها  إن هذا العدد الذي تق

بوية09التاسع( ��	 وبناء حول "القضية ال التعليمية"، /)، تطمح من خ�K إ� فتح نقاش ع�å رص��
� حقل العلوم 

	
صصات متعددة  	 �U بة مركبة ومنفتحة ع� د مقار وقد سعت من خKل ذلك إ� اع�8
بوية عامة البعد ا9ج�8  ��� إعطاء الظاهرة ال

	
ا  عية، رغبة م¬	 نسانية وا9ج�8 L9والذي من شأنه ا ، �¾
ورة  	Ôا ب اV	 م¬	 تلفة ومتنوعة، وإ�� ا9ت �	 %� �

	
فية  وانب ا|	 تفكيك الرمزي وإماطة اللثام عن ا|%
بوية ��ليل وتفكيك ا/سأ�� ال �U �

	
 �
	
  التعليمية./الت·مل ا/عر

ë…^ÛÃÖ]<êÎ�^’Ö]<Ðè‚’Ö]< <
¶� مد*� ور  %Âر*� ا �U ئيس  
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è†�fÖ]<íéÛßjÖ]<»<^éqçÖçé‰çŠÖ]<…æ�í  

 عباسي عبد الرزاق

<íéÞ^ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]<æ<h]�û]<íé×ÒI<ì‚qæ<I< <
íéÛßjÖ]æ<»^ÏnÖ]<p]�Ö]<�j§ 

Üè‚Ïi< <

 � ى ال � %�ت الك 	Vوأحد الرها ، 	 �Ë I?القرن الواحد والع �
	
 �tا/فاه çية من أ I?تعد التنمية الب

è ا/تقدمة J9كب ا ، يوا �éقرا � د��
Iتمع حدا� ا ا/غرب حاليا، لبناء �% ا9ت  يشتغل عل¬� %Âتلف ا 	� �

	

ر. 	ê/هذا ا �

	
وة ا|قيقية  I�ي ال I?الب Ôعية وا9قتصادية والسياسية، ويعد العن � هذا  ا9ج�8
	
"و

 �
	
"، والذي يعد  	 ي" ا/وظف من قبل الدكتور "امارتياس�� I?م·ن الب L9وم "ا 	Åكن استحضار م طار �� L9ا

ا، ذلك أن الت ية وغاي¬� I?بطها الوقت ذاته �رك التنمية الب وم تفرض ر 	Å/قا من هذا اKنمية انط
� والرفاه"

�
جموعة من ا/فاه�t �لنمو والتقدم والر %�1. 

 9 9ìه رأ %�ا ومبتغاها، حيث تعت 	íنه هد J9 ،و� J9لدرجة ا %V نسان L9 %V �t ية �� I?إن التنمية الب
� تقف زا�� � ا|واجز ال � L9 ية I?كن ا9ستغناء عنه. ¤ذا جاءت التنمية الب نسان، من أجل  �� L9أمام ا

. �¾ قيق ا9ستقرار ا9ج�8 �Uعية، و � ا|ياة ا9ج�8
	
	 وا9ندماج  �ËخرÈ9إن ا/ستفيد من  التفاعل مع ا

لوجود،  %V حساس L9نسانية، وتثبيت الذات، وا L9قيق الكرامة ا �U �tنسان، حيث ي L9ية هو ا I?التنمية الب
� ا|اî	 وهذا 

	
راط  	 	U9عناها ا/ادي وا/عنوي. ¤ذا والتطلع إ� ا/ستقبل، وا هو جوهر ا|داثة �%
يع  � ا/شار

	
شاركته  ع 	 آخر أن يكون فعا9 وذلك �% � التنمية، �%
	
نسان أن ينخرط  L9ع� ا �

ينب¦	
يدة.  يع فالتنموية، وهذا هو روح ا|·مة ا|% %ï نتاج L %V ا، حيث يقوم ا9نسان أساس التنمية وغاي¬�

واته، ¤ذا ينب I*تمع و %Âات ا ��� ضوء خ
	
ة ا/عاJ9 ،yن مستقبل أي وطن  اتيجية وا�	 ��� وضع اس

	¦
ية  I?وارد الب/ %V م اه الصحيح، اي ا9ه�8 % �U9و ا 	U ي I?الب Ôلعن %V مه دى اه�8 %� 	 ت العÔ ره�� �Vد �U

ا. كب¬� اQÑ هيâية تنظيمية وموا يق وضع خطط و*%   عن طر

ى لد %�ية أحد ا/ناQR الك I?اتيجية التنمية الب ��¾� و تعد اس راسة الواقع بصفة عامة والواقع ا9ج�8
 �

به سواء ع� ا/ستوى ا/ؤسسا�� ختلف مشار تمع �% %Âت ا 	Vمكو 	 ابط ب�� بصفة خاصة، بقصد خلق *�
ازات  % 	U L9يث "ان ا %U ى ل�جتمع %�لسياقات الك %V اص. من هنا �نت التنمية مرتبطة	أو القطاع ا|

                                                             
يس للتوزيع، الدار البيضاء، ا/غرب،  1 %�ية، سوش I?52، ص2007 ،2ط سعيد جفري، و آخرون، ا/بادرة الوطنية للتنمية الب.  
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ية 9 تس¦ I?لتنمية الب %V قراطية  والنقائض ا/رتبطة فقط ا� الفرص وا9كراهات ا9قتصادية والد��
� بلد ما. وكذا 

	
لسياق السيا�ñ وديناميته  %V ن أيضا وبش واسع النطاق �� ا *� ها، إذ إ�	 ��والبيئية وغ
تع  تبط بدرجة �� ية *� I?ات التنمية الب Iòمؤ çاط ح·مته، ومن �� فإن أ بتوعية سياساته العمومية وا�	

 �Vر| %V 	   . 1ت أو ا|قوق اJ9ساسية وسيادة القانون"ا/واطن��

 �
	
نسان  L9لدور ا 	óية، ينطلق من تصور وا I?وم التنمية الب 	Åسيسا ع� ما تقدم يتضح أن م J �Vو

J9ساس  %V ا ي�ن è ورق¬� J9تفعيل نوع خاص من التنمية، و"ينطلق من مس�ة أساسية مفادها أن تقدم ا
تلف ف�8 تتوفر عليه من عقول وكفاءات قادرة  بداع وا9بت·ر، وع� التكيف مع �	 L9ع� ا/بادرة وا

هوية والدولية"   .2ا/ستجدات اÂلية وا|%

1I<h†Ç¹^e<íè†�fÖ]<íéÛßjÖ] 

تمع من التقدم  ية خيارا 9 رجعة فيه، حيث إن معيار أي �% I?لقد جعل ا/غرب من التنمية الب
� التنمية 

	
دى تقدمه  ا9ت يقاس �% %Âش � ا �
	
ة والتطور  ��هودات كب ية. فإن ا/غرب قد بدل �% I?الب

تمع خصوصا ع� مستوى ا/ؤسسات  %Âعية، وخدمة ا لسياسات ا9ج�8 %V وض صKح وال¬	 L9من أجل ا
 è J9كبة ا عية، ا9قتصادية، السياسية... وذلك من أجل موا ا: ا/ؤسسات ا9ج�8 ختلف تلوينا�� %�

لفات ا9ستعمار سواء  بة الفقر ا/تقدمة والقضاء ع� �	 ت �ار ع� مستوى ا/دن أو القرى، حيث ��
� بذ¤ا من أجل  هودات ال � %Âا 	ôه� البنية التحتية. و¤ذا "رâبوية، وإعادة هي ��وإصKح ا/نظومة ال

لبKد منذ بداية ا9ستقKل إ� سنة  %V وض 	 بداية صدور التقار*� حول التنمية 1990ال¬	 ر̧� �V وهو ،
ية إ9 أن الرتب ا/ I?بلغ عددها الب � تيب وال � ��ذا ال 	 الدول ا/عنية �% تلها ب�� �U � ،  177تتالية ال � دو��

تلف الس·ن" 	Â نسانية L9اجات ا| %V �
	Æال التنمية 9 ي %� �

	
	 بوضوح أن ما ��  . إن ا/غرب قطع 3يب��
ة ومع ذلك %ö 	V اتيجيات قطاعية ��س %V بة، والقيام 	 الظروف ا/عيشية ل�غار س�� �U �

	
 Kشوطا طوي  y
اد فرص  % �Uظروف صعبة، سواء ع� مستوى إ �

	
ال يعيشون  	 ، حيث إن الناس ما *� تكن ¨لية شام¶�
� خطاب العرش 

	
، وهذا ما جعل ج��K ا/لك يؤكد  �
قيق نوع من ا9كتفاء الذا�� �U 2015الشغل أو 

                                                             
مسينية،  1 ك، تقر*� ا|	 ��� النقاش العام من أجل طموح مش

	
، ا/غرب ا/مكن، إ÷ام  	 موعة من الباحث�� %�  I?مطبعة دار الن
  .63،ص2006ا/غربية، الدار البيضاء، ا/غرب، 

ط، ا/غرب، ط  2 %Vديدة، أكدال، الر ية، مطبعة النجاح ا|% I?قيق التنمية الب �U مية مدخلJ92006، 1|سن مادي، �اربة ا ،
  .13ص

ية، ا/رجع السابق، ص   3 I?قيق التنمية الب �U مية مدخلJ931|سن مادي، �اربة ا.  
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عية، والتجاوب  لسياسات ا9ج�8 %V وض ية وال¬	 I?التنمية الب QÑ 	V %�مع "إعطاء أÒية خاصة ل
بة".  1ا9نشغا9ت ا/لحة ل�غار

ية للتنمية الوطنية ا/بادرة-1- 1 I?غرب الب/ %V  

 �
	
 �Óطاب ا/ل	انطلق بعد ا| ، �Vوعا تنمو I?غرب م/ %V ية I?ماي  18تعد ا/بادرة الوطنية للتنمية الب

2015 	íنسان هو غاية التنمية وهد L9ن اJ9 ،التنمية �
	
نسان اÂور الرئيس  L9دف جعل ا ا. وذلك ، يس¬�

تمعية. إن ا/بادرة الوطنية للتنمية  %Âا|ياة ا �
	
QÑ ¨�� أساسه ا/شاركة الفعا�� وا9ندماج  	V وفق *%

 � ، والوقوف إ� جانب الفئات ا¤شة ال � �¾ قصاء ا9ج�8 L9بة الفقر، وا¤شاشة، وا ية جاءت Âار I?الب
	 الظروف  س�� �U القروي. كذلك yالعا �

	
� ا|رمان وخصوصا 
اقتصادية للفئات ا/عوزة، -السوسيوتعا�	

. فا/بادرة تش دعامة أساسية لJKجيال  �¾ دماج ا9ج�8 L9د سياسة ا ع�8 %V الدخل الفردي 	 س�� �Uو
 �

	
ن رأìل، و¤ذا فا/بادرة "تش فلسفة جديدة  Iنه أ� J9 نسان L9ا �
	
ر  I8ل ا9ستKالصاعدة، من خ

 �éورة التعا 	î لتا�� %Vالشأن العام، و ��ا، خاصة وأن  تدب نسب J9جرأ�� J9سلوب اJ9 %V مع هذه الفلسفة
ة". بة ا/ند�% بة التشاركية وا/قار ت، �/قار %Vم¶� من ا/قار % %U ا ا/رجعية تدعو إ� ا9عتداد   2مقوما��

 QÑ 	V %�� ال
	
 � � البKد، لتبيان أÒية ا/واطن ا/غر�%

	
لقد جاءت ا/بادرة الوطنية من أع� سلطة 
قيق  �Uواطنة وا/شاركة التنموي، و/ %V حساسL9عية، وا ، والتقليص من الفوارق ا9ج�8 �¾ ا9ستقرار ا9ج�8

، قطاع خاص، منظمات  �
تمع مد�	 نشطة التنموية � حسب موقعه: حكومة، �% J9ا �

	
الفعا�� 
ر طوكيو الرابع لتنمية  � مؤ��

	
 	 ه إ� ا/شارك�� . فقد جاء خطاب ج��K ا/لك الذي و%² 	ßحكومية...ا
ي يقية إفر فر L9ية للشعوب ا I?إذا �نت التنمية الب ، : "أ�اب الفخامة والسعادة وا/عا�� قيا �لتا��

مات ا/غرب  � صلب اه�8
	
ا تندرج أيضا  ، فإ�	 ر الدو�� � أجندة هذا ا/ؤ��

	
ثل م·ن الصدارة  ��
� يعمل ع� رفùا. و¤ذه الغاية أطلقنا سنة  ت ال � �Vالتحد %�ك عتبارها تش أ %V2005 ، ا/بادرة الوطنية

ية، إرضاء للوازع  ��¨ال خ J
%V ية، ليس بدافع تقد�� ا/ساعدات الظرفية، أو للقيام I?للتنمية الب

عية وا9قتصادية،  بعاد السياسية وا9ج�8 J9ا ا ولية، تت·مل ف¬� Iú ا من منطلق رؤية سب، وإ�	 	û �
�
KخJ9ا

                                                             
/غرب، ا/غرب،   1 %V ات التنمية Iò01، ص 2020ا/ندوبية السامية للتخطيط ، تقر*� حول مؤ .  
ية، ا/رجع السابق، ص   2 I?01سعيد جفري، وآخرون، ا/بادرة الوطنية للتنمية الب .  
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تمع ، غايتنا بناء �% � J ال البي %Âبوية والثقافية وا ��قراطية السياسية  وال � متضامن، قوامه الد�� مغر�%
عية". كة ا9ج�8 ا I?1والفعالية ا9قتصادية، وال  

	 البنية التحتية، فك  ��ه % �U :بة الفقر القروي مثل ية جاءت Âار I?إن ا/بادرة الوطنية للتنمية الب
عية،  دمات ا9ج�8 ء، تقد�� ا|	 %Vرüاء وال/ %V ويده 	 ��، بناء العز�� عن العاy القروي، ب �tلتعل %V م ا9ه�8

 ôد ، �
ة ل�جتمع ا/د�	 ��عطاء أÒية كب L9 كذلك جاءت ا/بادرة . �Çالنقل العمو ��مدارس وتوف

. كذلك  �¾ بة الفقر وا¤شاشة، وا9قتصاد ا9ج�8 جال �ار %� �t �� � ية، وخصوصا ال � �� معيات ا|	 ا|%
 �

	
عية واJ9ساسية  ة ا9ستفادة من ا|	دمات ا9ج�8 J*مية. توسيع داJ9و�و ا �tا9ت الصحة والتعل %�  

� ش � 
	
 �

تمع ا/د�	 %Â %V وض ية من طرف ج��K ا/لك من أجل ال¬	 تش ا/بادرة الوطنية آلية عبقر
� مسار البKد، 

	
سيخ ق�t التعاون وا/شاركة البناءة  عية، وا9قتصادية، والسياسية، و*� ا9ت ا9ج�8 %Âا
� هذا ا

	
يدة، و قيق ا|·مة ا|% �Uول، القضاء و J9ا¤دف ا" �
	
/نوال �I وضع أهداف ل�بادرة تتمثل 

	 يقل دخلهم اليو�Ç عن دو9ر واحد إ�  �Ëفيض نسبة الس·ن الذ 	 �U وع: أي ع� الفقر ا/دقع وا|%
� أفق 

	
� أفق 2015نسبة النصف 
	
وع إ� النصف،  	 يعانون من ا|% �Ëفيض نسبة الس·ن الذ 	 �U كذلك ،

ق2015 �U ، �
� � م·ن، سواء . ا¤دف الثا�	

	
كن اJ9طفال  : أي كفا�� �� �
Jا9بتدا� �tالتعل �tيق تعم

لول عام  %U �
Jا9بتدا� �tام مرح¶� التعل م، من إ�� ث م¬	 	V L92015الذكور أو ا 	 . ا¤دف الثالث، تعز*�

� والثانوي يفضل أن يكون 
Jا9بتدا� �tالتعل �

	
 	 نس�� 	 ا|% ع 	 إزا�� التفاوت ب�� %� : 	 نس�� 	 ا|% ا/ساواة ب��
لول عام  %U موعد 9 يتجاوز عام 2015ذلك �

	
 �tميع مراحل التعل لنسبة |% %Vا¤دف الرابع، 2015، و .
 	 قدار الثلث�� امسة �% فيض معدل وفيات اJ9طفال دون سن ا|	 	 �U طفال: أيJ9فيض معدل وفيات ا 	 �U

� أفق 
	
2015 %Vثة أرKقدار ث فيض معدل الوفيات النفاسية �% 	 �U امس: أي	ا ا¤دف ا| ��� أفق . وأخ

	
ع 
2015."2  

ا يومه  عKن ع¬	 L9منذ أن �� ا � تمع ا/غر�% %Âية، رهان ا I?ماي  18إن ا/بادرة الوطنية للتنمية الب
اوز  2005 % �Uقراطية وا|داثة، و � سكة الد��

	
 � تمع ا/غر�% %Âا/لك، وذلك لوضع ا ��Kمن طرف ج
كراهات والتحو9ت. تتأسس ا/بادرة ع� ق�t الشفافية والثق L9ة والكرامة والتشارك وع� مبادئ ا

كن طرح  وذج تنموي شامل، إذن من هنا �� قيق �	 �Uوالفقر وا¤شاشة، و �¾ قصاء ا9ج�8 L9بة ا �ار
ديد؟ وما �� أهداف هذا النموذج؟ ؟ ما هو النموذج التنموي ا|%   اJ9سئ¶�

                                                             
ر طوكيو الدو�� الرابع لتنمية إ  1 � مؤ��

	
 	 ه ج��K ا/لك إ� ا/شارك�� طاب الذي و%² فريقيا، طوكيو، ا/غرب، مقتطف من نص ا|	
28/05/2008 .  

ية، ا/رجع السابق، ص   2 I?14-13سعيد جفري، و آخرون، ا/بادرة الوطنية للتنمية الب.  
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ديد التنموي النموذج -2- 1   ا|%

� ال
	
ديد مرح¶� ©مة  ثل قاعدة عامة لتحقيق التقدم يعت�% النموذج التنموي ا|% /غرب، و�� %V تنمية

 �
	
يدة  تكز ع� قواعد ا|·مة ا|% تمع *� كبة ق�t ا|داثة والتطلع إ� ا/ستقبل لبناء �% والتطور، وموا

يع  ى وا/شار %�و يعتمد ع� اJ9هداف الك 	í ا. إذن ختلف مشار�% يع التنموية �% اQÑ وا/شار %�إعداد ال
/غرب أول مرة سنة ا/هيâه� لKقتصاد الوط %V ر النموذج التنموي ، ولقد "�	 � 	 2002 � ، و�� السنة ال �

 ، � اتي»% ��� للتنمية عوض التخطيط ا9س اتي»% ��ا ا/غرب إ� مسار يعتمد ع� التدب�� ا9س دخل ف¬�
د عليه منذ ا9ستقKل، أي النموذج السابق، حيث آنذاك  ة /ا �� ا9ع�8 ذه ا/سأ�� جاءت مغا*� 	í

� إحداث ا/قاو9ت العمومية".ارتكز ا
	
  1لتوجه التنموي ع� تكثيف تدخل الدو�� كفاعل 

� ا9بت·ر 
	
/غرب، إعطائه فرصة  %V نسان L9بناء ا �

	
ى  %�ديد �طة ك يش النموذج التنموي ا|%
يع مذرة  بداع، وخلق إنسان جديد بتفك�� جديد قادر ع� العطاء وخلق مقاو9ت إنتاجية ومشار L9وا

 �
	
تلف القطاعات. هذا النموذج جاء للتخفيف من البطا�� وخلق فرص الشغل لJKجيال  للدخل  	�

� سواء ع� مستوى ما هو  نسان ا/غر�% L9وذج ذو رؤية بعيدة ا/دى من أجل تنمية ا الصاعدة، إنه �	
� هذا 

	
يع منا±� ا|ياة. و %ï �
	
ت  %Vاوز العراقيل والصعو % �U نسان قادر ع� L9مادي أو معنوي. هذا ا

	 ا ز خطاب ج��K ا/لك بتار̧� طار أ*% L913  %*كتو � أن  2017أ
� ينب¦	 ا/تطلبات الثKثة اJ9ساسية ال �

وانب التالية: م هذه ا/تطلبات ا|% ديد، و�� ا النموذج التنموي ا|% تكز عل¬� �*2  

ا لبنة أساسية لتحقيق التقدم الشامل الذي نطمح إليه. - 1" 	Åتطو*� العقليات بوص  

و -2 �Uن، ذلك أن إحداث قطاع وÈ9ى ع� مستوى السياسات العمومية ا/عتمدة |د ا %�9ت ك
قق  �U ما 	ôال، ر 	 يع تنميته، 9 *� � مسلسل لت?

	
� مكنت من إدراج ا/غرب  هذه ا/بادرات ا/هيâه� ال �
 �

�
 %V ت ا/رتبطة أساسا بنقص ا9نسجام والتضافر مع %Vمن تقدم م�وس، تواجه عددا من الصعو
  ية.السياسات العموم

قيق تنمية متوازنة ومنصفة -3 �U وا/توسط من أجل ��اح تداب�� ¨لية وواقعية ع� ا/دى القص ��اق
  وقادرة ع� الصمود، تضمن الكرامة للجميع وتوفر الدخل وفرص الشغل، خاصة للنساء والشباب".

                                                             
1   	 �̧ ديد، �� ا9طKع عليه بتار ، النموذج التنموي ا|%   . https://cutt.us/Oc8TM، ع� الرابط 2022شتن�%  14رشيد بطي��
لس ا9قتصادي وا9ج�8   2 %Âديد ل�غرب، ا/غرب،  ا ، النموذج التنموي ا|% � J 23، ص 2019¾� والبي.  
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وذجا لتشكيل ا¤وية الوطنية، وأحد الروافد الثقاف ديد �	 ية، حيث يش النموذج التنموي ا|%
 Ôكفيل بنجاح العن QÑ 	V طط أو *% اح أي �	 % 	U نJ9 ،م � مركز العناية وا9ه�8 نسان ا/غر�% L9جعل ا
ديد، كدعامة /غرب الغد،  ي الذي يش الدعامة اJ9ساسية �. حيث إن "النموذج التنموي ا|% I?الب

و نتاج تفاعل واسع مع عدة 	í .بة بة ومن أجل ا/غار كنة  �� تصميمه من طرف ا/غار J̧ من السا ا Iò
." � ا/ناطق ا/عزو��

	
م و9 س�8  Iáكن عي � أما
	
� سباق  1

	
و  	í ،وذج تنموي يتطلع إ� ا/ستقبل و �	 	í
دف  � للنموذج التنموي، الذي ��

�Æخرى، وهذا هو الرهان ا|قيJ9تمعات ا %Âحداث والوقائع مع اJ9مع ا
ا9ت الع�ية، وا9ق %Âش � ا �

	
ولية  Iú رؤية 	 �Ëجيال إ� تكوJKعية، والسياسية ل تصادية، وا9ج�8
الصاعدة. أي كيف سيكون مغرب الغد؟ كيف ي�t صناعة إنسان الغد؟ ماذا ننتظر من اJ9جيال 

  الصاعدة؟

 �
	
ا ع� مستوى البنيات التحتية  ��د تطورا كب Iáيح أن النموذج التنموي الذي قام به ا/غرب ي�

� العاy القر
	
د تقدما ملحوظا من ش � ا/دن والقرى وخصوصا  I÷ القروي اليوم yوي، حيث إن العا

 �
	
حيث البنية التحتية وفك العز�� عن ا/واطن. لكن ا/Kحظ هو أن "النموذج التنموي الذي طبق 

ر  I8ته. ف·ن ¤ذا ا9ستKلياته وتشكي % �U � �
	
 I?الب ��ا|جر ون �

	
ة استثمر  ��	 اJ9خ �Ë I?السنوات الع
يقيا من حيث البنيات أن انعكس سلبا ع� ال فر L %V الدول الرائدة 	 . �يح أن ا/غرب صار من ب�� I?ب

 J 	 ا/وا�	 ��ه % �Uال، و¨ J9تل م·نة ©مة من حيث مناخ ا �U ية، و�يح أنه أصبح التحتية ا|جر
عية" ية وا9ج�8 I?ات الب Iòا/ؤ �

	
� نفس الوقت تعطل إن y يتأخر 
	
ها، ولكنه  ��  . 2وا/طارات وغ

	 أن ا تمع �� تغييبه، إذن تب�� � J9ي �%
�Æل ا|قيìأي تنمية، و�ور الرأ �

	
 �ñساJ9ي ا I?الب Ôلعن
 �

	
لüا  �� � ات ال � %� نسان من حيث ا/هارات والكفاءات، وا|	 L9ن الدول ا/تقدمة اعتمدت ع� اJ9
. لذلك فا/غرب "احتل الرتبة  	 ال مع�� � دجن�%  121أي �%

	
بلد من حيث مؤIò  189من أصل  2019
ية"التن I?نسان هو روح 3مية الب L9 %V م ا. إن ا9ه�8 � قام �% هودات ال � %Âا 	ôنسان ر L9ا �

	
نه y يستثمر  J9 .
. "الفكرة  	ßإ... �¾ قيق التقدم ا9قتصادي والسيا�ñ وا9ج�8 �U كن نسان �� L9ية، فبواسطة ا I?التنمية الب

ت رواد ا9قتص %Vكتا �
	
ة  دها وا�	 % 	U نسان ـ L9 %V م : ادم úيت نفáاـ أي ا9ه�8 �ñاد السيا(adam 

Smith) ي·ردو ت مالتوس (David Ricardu)، ودافيد ر ، و�رل ماركس (Robert Malthus)ورو*%

                                                             
ح مسار   1 ��ديد يق لنموذج التنموي، النموذج التنموي ا|% %V اصة ، ا/غرب االلجنة ا|	 ��رة   https://cutt.us/wh1BQ :للتغي �Vز

  02/06/2022 :ا/وقع يومه
لنموذج التنموي، ا/رجع السابق،   2 %V اصة   .37ص اللجنة ا|	
لنموذج التنموي، نفسه، ص   3 %V اصة   .37اللجنة ا|	
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(Karl marx)"إذا �ن رواد ا9قتصاد 1، وجون سيتوارت ميل : كن طرح التساؤل التا�� . من هنا ��
	 ي�ن دور السو  �Ëنسان كجوهر التنمية. فأ L9 %V قد اهتموا �ñية؟السيا I?التنمية الب �

	
  سيولوجيا 

جابة عن   LKل I?القرن التاسع ع �
	
ر  تمع دراسة ع�ية، وقد �	 %Âع ع�ا يدرس ا يعت�% ع: ا9ج�8

ع مدافع  . Ð أن ع: ا9ج�8 	ßإ... ميش، ا¤جرة، البطا�� تمع مثل: الفقر، ال¬� %Âا ا Iáيعي � � ال � ا/شا
 L9 %V ناك رواد أوائل اهتموا 	í ،نسان L9عن ا. 	* ��، دانيل ل %�كس في عتباره �ور التنمية مثل: ما %V نسان  

1- %�كس في � التنمية، ما
	
اه ا/ثا��  % �U9ا Jأرسوا دعا� 	 �Ëوائل الذ J9من الرواد ا %�كس في : "يعت�% ما

اه وشاركوا فيه ف�8 بعد. ويعت�% مؤلف  % �U9انتموا إ� هذا ا 	 �Ëأف·ر وأراء الع�اء الذ �
	
وا بفعالية  I*وأ

اه، والذي اJ9خ % �U9تعكس هذا ا � كس في�% وال � وتستانتية وروح الرأìلية من أç مؤلفات ما %�Kق ال
 � �  وتستانتية وروح الرأìلية، وذلك من و%² %�	 الق�t واJ9خKق ال يتناول فيه دراسة طبيعة العKقة ب��

وتستانتية الزاهدة ع� روح ا|ي %�ث�� اJ9خKق ال J �V و� J9ا: اÒ 	 اة ا9قتصادية ا|ديثة، نظر أساسيت��
" �

�Æوتستانتية والبناء الطب %�نة ال �Vالد 	 كس في�% قد كشف عن حقيقة Ð أن  .2والثانية العKقة ب�� "ما
ات  ��	 الظواهر الدينية والظواهر ا9قتصادية. تتمثل هذه التأث ات تبادلية ب�� ��ث J �V هامة مؤداها أن هناك

ثل قو  وتستانتية �� %�� أن الق�t الدينية ال
	
 ��ìا النظام الرأ ة معج¶� للتنمية، وسندا ودعامة أق�t عل¬�

  .3ا|ديث"

2-  	* ��لتنمية ودراسة ا|ا9ت دانيل ل %V اهتموا 	 �Ëالذ 	 �Ëîع ا/عا *	 أحد ع�اء ا9ج�8 ��: يعت�% ل
*	 للتنمية؟ "تعتمد التنمي ��� التنمية. إذن كيف نظر دانيل ل

	
ة السلوكية /عرفة من» التقدم والتطور 
ات  Iòكن اعتبارها مؤ �� � ات اJ9ساسية ال � ��موعة من التغ *	 ع� �% ��ية ل � ضوء نظر

	
أو التحديث 
 ��� التحض

	
ات الرئيسية  ��، literacyوالتعلurbanisation   �tللتحديث وا|داثة. وتتمثل هذه ا/تغ
� وسائل ا9تصال 

	
هذا  political participationوا/شاركة السياسية Media participationوا/شاركة 
 �

	Æتمع ا|ديث �� التقمص العاط %Âا 	 �� ضافة إ� خاصية هامة �� L9 %VEmpaty  	 � تع�� تلك ا|	اصية ال �
تمع ع� التنمية" %Â4ا .  

                                                             
1  ، �¾ اد ا9قتصادي وا9ج�8 �UKل � ، اJ9ردن،   تقر*� التنمية العربية، الصندوق العر�% �

Jا� è ا/تحدة ا�9	 J9ا QÑ 	V   .15، ص 2002*%
2   Iòع التنمية، النا � ع: اج�8

	
، تغريب العاy الثالث، دراسة نقدية  ،  Ðkotobarabiaل التاب¦� �Vجامعة دمشق، شكيب سور
  .176، ص 2006

، ا/رجع السابق، ص   3   .Ð184ل التاب¦�
، ا/رجع نفسه، ص   4   . Ð207ل التاب¦�
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ما خاصا بدراسة  ع التنمية اه�8 �t ع: اج�8 � انشغا9ت السوسيولوجيا، حيث "��
	
والتنمية تقع 

كن أن تساعد �� � عية ا/ث�  الوقائع وا/ش�ت ال � ا ع� دفع ¨ليات التنمية ا9قتصادية وا9ج�8 دراس¬�
ع  � التنمية إ� استخدام ا/عارف ا/ستمدة من ع: ا9ج�8

	
دفعا حثيثا إ� اJ9مام. هنا يلجأ الباحث 
� من اجل حل طائفة من ا/ش�ت 

	
ة حول موضوع التغ�� الثقا J*وبولوجيا وع: النفس، والدا ��ن J9وا
دم تلك العملية"ا/�وسة  	 �U � � 1ا/رتبطة بعملية التنمية أو ال �

	
. فقد لعبت السوسيولوجيا دورا ©ما 
يق  ، وذلك عن طر �ñأو ا9قتصادي، أو السيا ، �¾ تقدم ا|ضارات. سواء ع� ا/ستوى ا9ج�8
طاب ليل ا|	 �U رات، أو قابKت، أو اس�8 � يقوم �%  التفاعل مع الناس، حيث إن الباحث السوسيولو±%

للكشف عن ا|قائق وتقد�� خKصات واستنتاجات من أجل ا|د من بعض الظواهر السلبية وهذا 
كبة  يق ا/وا � التنمية وذلك عن طر

	
 	 نوع من التقدم والتطور. كذلك مشاركة السوسيولوجي��
ا يقوم الفاعلون  ا9ت متعددة، بواسط¬� %� �

	
يع التنموية، وتقد�� إحصائيات  عية ل�شار ا9ج�8
ية. "إن ا9ج I?وهذا هو جوهر التنمية الب ، 	 وع مع�� I?ا لتحقيق م 	Åالتنمية بتوظي �

	
اء  %� عيون، وا|	 �8
 �tوث تقي %Uجراء دراسات و L %V مور التطبيقية أن يضطلعJ9ا �

	
ع ا/تخصص  أç واجبات ع: ا9ج�8
ر�% أن ت J9وا ، Jتمع القا� %Âا �

	
طط أو منظم  	� ��دف إحداث تغي � تس¬� وعات ال � I?/البحوث ا �t
وع" I?/لتخطيط، أي صاحبة هذا ا %V ة Jهة القا�   .2بتâيف من ا|%

í³^}< <

، إنه موضوع     	 م عند الباحث�� ية من ا/واضيع ذات ا9ه�8 I?لقد أصبح موضوع التنمية الب
ية تعد أحد  I?ات. فالتنمية الب 	îاÂالندوات، واللقاءات، وا �

	
ا، ال يتحدث عنه  الساعة ورها�	
� أç انشغ

	
راط  	 	UKنيد � الطاقات ل % �U مر الذي يدعو إ�J9الوقت الراهن. ا �
	
ع  ا9ت ع�اء ا9ج�8

يع التنموية مرهون  قيق ا/شار �U أن Ð . �ÇKع L9ا²ا، خصوصا ع� ا/ستوى ا % 	Uدف إ هذه العملية �%
ا9ت  %Âتلف ا 	� �

	
اء  %� ا الفاعلون وا|	 ا9قتصادية بوجود خطة مدروسة، ودراسات ميدانية يقوم �%
. 	ßية...إ ��ئق، ورسوم مبيانية تفس IVليل و �Uعية والسياسية، تعتمد ع� إحصاءات دقيقة، و   وا9ج�8

   

                                                             
رات الثقافية، القاهرة، مÔ، ط  1 I8ستKالدار الدولية ل " �

�Æع التطبي وهري، ع: ا9ج�8   .23، ص2008، 1� ا|%
وهري، ا/رجع ا  2     78 لسابق، ص� ا|%
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  بيبليوغرافيا

ية، ط  I?ا/بادرة الوطنية للتنمية الب ، 	 موعة من الباحث�� يار، مع �% 	| ��، 2سعيد جفري، زه
يع، الدار البيضاء، ا/غرب،  يس للتوز %� .2007سوش

موع  ك، تقر*� �% ��� النقاش العام من اجل طموح مش
	
، ا/غرب ا/مكن ا÷ام  	 ة من الباحث��

بية، الدار البيضاء، ا/غرب،  مسينية، مطبعة دار الن?I ا/غر  . 2006ا|	
كدال،   ديدة، أ ية، مطبعة النجاح  ا|% I?مية مدخل لتحقيق التنمية البJ9بة ا |سن مادي، �ار

ط، ط %V2006، 1الر. 
/غرب"، ا/غرب، ا/ندوب  %V ات التنمية Iò2020ية السامية للتخطيط، تقر*� حول مؤ. 
ر طوكيو الدو��   � مؤ��

	
 	 ه ج��K ا/لك � السادس إ� ا/شارك�� طاب الذي و%² مقتطف من ا|	
يقيا، طوكيو،   .28/05/2008الرابع لتنمية افر

ديد، البوابة الرúية |زب  ، النمذج التنموي ا|% اJ9صا�� وا/عاîة  رشيد بطي��
https//www.pam.com 

ديد ل�غرب، ا/غرب،   ، النموذج التنموي ا|% � J والبي �¾ لس ا9قتصادي وا9ج�8 %Â2019ا. 
، ا/غرب  ��ح مسارا للتغي ��ديد يق لنموذج التنموي، النموذج التنموي ا|% %V اصة	اللجنة ا|: 

https://cutt.us/wh1BQ   
شاح، وآخرون، ا  Iºو�، يوسف ا J9رجات؟، الطبعة ا ديد: أي مدخKت J9ي �	 لنموذج التنموي ا|%

ط،ا/غرب،  %Vيع، الر  .2021دار الق: للطباعة والن?I والتوز
بية   è ا/تحدة 2002تقر*� التنمية العر J9ا QÑ 	V %* ، �¾ اد ا9قتصادي وا9ج�8 �UKل � ، الصندوق العر�%

ردن  J9ا ، �
Jا� 	� L92002ا. 

ي  ، تغر ع التنمية، الناÐ Iòل التاب¦� � ع: اج�8
	
، جامعة kotobarabiaب العاy الثالث، دراسة نقدية 

 ، �V2006دمشق، سور. 
، ط  �

�Æع التطبي وهري، ع: ا9ج�8 1� ا|% ،Ôرات الثقافية، القاهرة، م I8ستK2008، الدار الدولية ل.  
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‚è‚q<Øè‚fÒ<íéÂ^Ûjq÷]<íÖæ^Ï¹]<
ã�Ö]<ê×Ú^u<h^f�Ö]<t^Ú�ýØÇ�Ö]<Ñç‰<»<l]�^ <

 1مريم المفرج       2سارة سعيدي  
1½^e†Ö^e<‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q<HÅ^Ûjq÷]<Ü×Â<»<å]…çjÒ�< <
2½^e†Ö^e<‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q<HÅ^Ûjq÷]<Ü×Â<»<ínu^e<ífÖ^�< <

Üè‚Ïi< <

ة منحها ¤م دستور 	 ��� التنمية 2011للشباب م·نة متم
	
م  ، من خKل توسيع وتعم�t مشارك¬�

عية ليات  ا9ج�8 È9صناعة القرار، وإرساء ا �
	
 çأدوار 	 وا9قتصادية والسياسية والثقافية، وتعز*�

 �Çا|كو QÑ 	V %�� سوق الشغل، Ð أن ال
	
م  ن اندما%² 	êموعة من  2021- 2016ا/ؤسساتية ل تضمن �%

بطه الية، ور %Âات القطاعية وا 	 ��ويد ومراجعة التحف % �U لKم من خ� ا Iòالرامية إ� إ ��ا التداب
� وإنشاء ا/قاو9ت، 

كبة ا/بادرات الشبابية للتشغيل الذا�� حداث فرص الشغل، إضافة إ� دô وموا L %V
بة تشاركية. ة للشباب، وذلك وفق مقار اتيجية الوطنية ا/ند�% ��س L9يل وتنفيذ ا 	 	�هيك عن ت 	V  

	 أن يس حة الفرصة للفاعل�� �Vققه من إ �U ا/ � و ا9قتصاد التضام 	 	U تفيدوا من لذا �ن التوجه
 	 دف التوفيق وا/زاوجة ب�� %� ، ضافة إ� الدô ا/ا�� L9 %V ،نتاج L9سلس¶� ا �

	
م  كبة تؤمن اندما%² موا
سن النمو  �Uو �¾ سك ا9ج�8 نسانية لعملية التنمية، وتعزز ال�8 L9ت ا �Vالغا 	 ا|ركية ا9قتصادية وب��

� مطلبا سوسيو اق ا9قتصادي. كن اعتبار ا9قتصاد التضام 	 ل �� 	í ه� التنميةâاو�� إعادة هيÂ �Vتصاد
� سوق الشغل؟

	
ادات  Iáوإدماج الشباب حام�� ال  

Vh†Ç¹^e<Ý^ÃÖ]<ë�^’jÎ÷]<Ä•çÖ]< <

كراهات،  L9موعة من ا ا �% راحل تداخلت ف¬� � منذ حصو� ع� ا9ستقKل �% مر ا9قتصاد ا/غر�%
ت بوضعية اقتصادية ينة، ان¬� 	ت بسياسة اقتصادية  % �� عية �� صعبة، ليدخل مرح¶�  وسياسية واج�8

كرو اقتصادية وتطه�� ا/الية التقو�� ا¤ي!�  سياسة تطبيق توصيات ات ا/ا Iòخاصة استقرار ا/ؤ
، عقبه ا9نفتاح ا9قتصادي ع� اJ9سواق الدولية، ع�% سياسة اتفاقيات التبادل ا|ر 1العمومية

                                                             
1  BOUASLA Ettibari, "Auto-emploi et entreprise familiale et milieu urbaine au Maroc", publications de la Facul-

té des Lettres, Rabat, 2002, p: 14 
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و اقتصاد السوق، مع حضور قوي  	U ميا، ذي اقتصاد يؤول 	V بلدا %�وعÔنة اJ9سواق. أما اÈ9ن، فيعت
� ا9س

	
ء الذي مكنه من احتKل الرتبة للسلطات العمومية  � I�ر وتوجيه السياسات ا9قتصادية، ال I8ت
يقيا � إفر

	
امسة من حيث قوته ا9قتصادية  � من عدة معيقات 1ا|	
ال يعا�	 	 ، لكن ورô	 ذلك، فإنه 9 *�

تل الرتبة  �U ¶ء الذي جع � I�ية، الâية  188من أصل  123هي I?التنمية الب Iòدو�� من حيث مؤ
ا2016لسنة  ، وارتفاع نسبة الشباب، حيث يت( ، �% �¾ دماج ا9ج�8 L9نسان وا L9فيه الصحة وحقوق ا 

يع بتحول ò �
	
وغرا فاض 2د�� 	 	Uعن ا Q �̧ 	V ية الفئة نسبة ية من  الفئة سنة، أما 15 من أقل العمر العمر

وغرافيا وزV	  تش سنة، أصبحت 24إ�  15 موع من %18,5 ©ما، àث¶�  د�� سنة  س·ن ا/غرب �%
سن مع ،2014 �U مستمر /ستواها . �ñالدرا  

ية حول وضعية سوق الشغل خبار L9ما يصدر عن ا/ذكرات ا 	ôاجعا يقدر 3ور ، حيث بينت *�
	 بـ 61.000بـ فاض عدد العاطل�� 	 	Uبـ 69.000عاطل، نتيجة ا çي وارتفاع عدد 	Ô|لوسط ا %V8.000 

فاضا بـ 	 	Uبذلك ا Kلوسط القروي، مسج %V%4,8  ا�� %ï L9وانتقال معدل البطا��  من ا|جم ا 	 للعاطل��
� معد9ت البطا�� بصفوف  10%إ�  10,5%من 

	
فاضات  	 	U9ا çبقيت أ ، � ع� ا/ستوى الوط 	
 	 اوحة أ¨ارç ما ب�� ��ادة، لتب�Æ أع�  24و 15الشباب ا/ I÷ ع� 	 اص ا|اصل�� 	 Iº J9سنة، ولدى ا

اص  	 Iº J9صفوف النساء، ولدى ا �
	
	 معد9ت البطا�� مسج¶� أساسا  ا فوق، وحام��  25البالغ�� سنة +	

ادات Iáيث إن  3,7%مقابل  17,1 %ال %U ،ادة I÷ 9 يتوفرون ع� 	 �Ëاص الذ 	 Iº J9من  %6,7لدى ا
ول من سنة  J9ل الفصل اKخ ، 	   ، قد يئسوا من البحث الفع�� عن العمل.2019العاطل��

اك Iòرص ع� إ �U وذج تنموي جديد 	� � ورة تب 	 	î الكفاءات الوطنية  لذا �نت الدعوة ملحة إ�
هوي  اذ البعد ا|% 	 �U %V ،كب التطورات ا9قتصادية العا/ية ولية توا Iú بعقلية جديدة ونظرة ، ا/ؤه¶�
لق  اد آليات جديدة |	 % �Uوإ ، 	 ��� ظرف وج

	
هات، لتحقيق النمو ا9قتصادي  	 ا|% 9متصاص الفوارق ب��
وذج تنموي ذي  	� � هات، بتب 	 	 ا|% يùا بش عادل ب�� وة وتوز I�� آن واحد ع� ال

	
كز  �* ، � توجه شبا�%
اتيجية شام¶� للتنمية، مرتكزة ع�  ��بناء قدرات الشباب، وتوسيع الفرص ا/تاحة ¤م، بوضع اس

                                                             
، إدارة   1 � مصدر للنمو y يستغل بعد، صندوق النقد الدو�� � ا/غرب العر�%

	
وسط وآسيا تقر*� ا9ندماج ا9قتصادي  J9ق ا I?ال
 �Í2، ص: 2018، 01/19الوس�، الر.  

، ا/غرب،   2 � J والبي �¾ لس ا9قتصادي وا9ج�8 %Â19، ص: 2016تقر*� ا.  
ول من سنة  إخبارية حول وضعية سوق الشغل خKل ا/ندوبية السامية للتخطيط، مذكرة  3 J9ا/ملكة ا/غربية، 2019الفصل ا ،

  https://cutt.us/Srlk8انظر الرابط:
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تلف أبعاد السياسات  	Â ة ؤية مند�% %* ��� التدب
	
سك، وتشجع أسلوب ا|·مة  كرو اقتصادي م�8 ما
بط ا/سؤولية Âاسبة. ا9قتصادية والقطاعية، مع تفعيل مبدأ ر %V 

Vh†Ç¹^e<h^f�×Ö<íè�^’jÎ÷]<íéÃ•çÖ]< <

الية ا9قتصادية وع�  %�و مدQÑ ع� أساس اللي وذج �	 ديدة ع� إرساء �	 لفية ا|% J9راهن ا/غرب مع ا
ر  I8ست %V قراطية، بغية تقوية اقتصاده، حيث �ن ا/غرب ملزما 	  %107,2الد�� � ما ب�� من ادخاره الوط 	

وذجه ا9قتصادي، وعليه فإن ,عدل سنوي  20141و 1999 ده و�	 Iáإطار مسلسل إعادة تشكيل م �
	


	 úح بتحقيق تقدم م�وس للحد من  ت�� ��	 اJ9خ يت�� I?ل العKالتنموية خ QÑا %�دô ومساندة هذه ال
 Iòحيث انتقل مؤ ،�Kت منذ استق, ا �* � ت ال � �Vية التنمية التحد I?غرب الب/ %V  إ�  0,429من

0,631  	 هودات ا/بذو�� 20183سنة  0,676، و20032و 1975ما ب�� %Âوذلك راجع إ� ا ،  �
	
تلف  	� 

 	 �Ëعية ا/ياد قل من  للرفع ا9ج�8 J
%V يعيشون 	 �Ëمن مستوى العيش، فقد انتقلت نسبة الس·ن الذ

� اليوم من 
	
 	 �Ë8من الس·ن إ�  %20دو9ر%  � ، ع�ا أن متوسط 4من الس·ن ع� ا/ستوى الوط 	

ري Iáا 966يبلغ  إنفاق الفرد الÒيد من مليون ونصف مسن 9 يتوفرون ع� تغطية 5در ، إ9 أن أز
م·نيات، Ð أن  %�59ية، وأن  L9ج، بسبب ق¶� اKيتمكنوا من الولوج إ� الع y 	 من  %7,7من ا/سن��

قصاء L9ميش وا ل¬� %V يشعرون 	 م من نظام ا/ساعدة الطبية 6ا/سن�� ، بغض النظر عن مدى استفاد��
  من عدمه. 7"راميد"

                                                             
ت،   1 �Vلفية من أجل التنمية وأهداف التنمية ا/ستدامة ا/كتسبات والتحد J9أهداف ا 	 � حول ا/غرب ب��   .9، ص: 2015تقر*� وط 	
� أفق عام    2

	
ية مرتفعة، ص:  2025تقر*� حول آفاق ا/غرب  I?36من أجل تنمية ب. https://cutt.us/0nhPZ 
ية لعام Âة عامة حول تقر*� التنمية ال  3 I?23، ص: 2019ب .https://cutt.us/adir9  
ط، ا/غرب،   4 %Vمنية، الرJ9مان، مطبعة اJ9ية، دار ا I?حسان إ� التنمية البL9186، ص: 2017قرنفل حسن، الفقر من ا.  

5  Présentation des résultats de l’enquête nationale sur la consommation et les dépenses des ménages 
2013/2014. Haut-commissariat au plan. Octobre 2016. Royaume du Maroc, p: 6 

  .164قرنفل حسن، مرجع سابق، ص:   6
� "راميد" منذ انطKقه وصل إ�   7

	
 	 	 ا/نخرط�� ، أن عدد ا/واطن�� 	 الص»� حصائيات الرúية للو��� الوطنية للتأم�� L9تكشف ا
ص،  11.8 	 Iº م يقطنون  %51مليون ي، وم¬	 	Ô|الوسط ا �

	
� هذا الصدد: ا/وقع  49%
	
� الوسط القروي. انظر 

	
يقطنون 
 : 	 الص»� � للو��� الوطنية للتأم��

و�	 ��. Ð يستفيد ا/ؤهلون لنظام ا/ساعدة الطبية من خدماته https://cutt.us/i0T1eا9لك
� وضعية الفقر بطاقة وا

	
	 يتس: /دة ثKث سنوات. ويس: ا/ستفيدون ا/وجودون  � ح��
	
حدة صا|ة /دة ثKث سنوات. 

يطة أداء  Iò حيةKاية مدة الص ديد هذه البطاقة عند �	 % �U �tوضعية ا¤شاشة بطاقة صا|ة لسنة واحدة. و ي �
	
ا/ستفيدون 

ط أن يقل عن  ��زئية السنوية. ع�ا أن معدل الدخل السنوي لKستفادة من هذا النظام يش د درç للفر  5650ا/ساÒة ا|%
ر�V للفرد الواحد 470,83الواحد، أي ما يعادل  I÷ çدر.  
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 	 � نسبة  24و 15أما الفئة الشابة ما ب��
	
� %27,9سنة وا/تمث¶� 

	
، فقد بقيت غ�� معروفة الوضعية 
� � ظل غياب هيا

	
اولون أي نشاط،  	 م 9 يشتغلون و9 يدرسون و9 *� 	í ،تمع %Âيصة وظروف ا  حر
ç ع� ��ط J �V  %� ،ميع 	 ا|% كة ب�� ��م، إ9 أن ا/سؤولية أيضا تعد مش 	 واندما%² �Ëم الذáم الشباب أنف ا ف¬�

� للفئات  ا�% % �Uستقطاب إ %V �¶جة كفي 	¬à ظل غياب سياسة شبابية تنموية �
	
9 يقدمون البدائل، وأيضا 

� ا|ياة 
	
م  م، وتكون كفي¶� بتáيل ¨لية اندما%² م واحتياجا�� م أوضا3م ومطال¬% 	Åالشابة، تت

� حا�� *� 
	
عل هذه الفئة  % �U 4 ،عية العامة 	 ا9ج�8 ك�� اب ع� مستوى السلوك، فعدم �� ��دد واغ

 yلعا %V تعل�8 ونشاطا وارتباطا I�ك رع بذور عدم ا9ستقرار، ع� اعتبار أن شباب اليوم أ 	 الشباب *�
م إ� مستقبل أفضل، إ9 أن هذا الو¾�  م بواقùم وتطلعا�� ، ما ينعكس ع� مستوى وع¬� � ا|	ار±%

ç عن ا ��نق تعب 	 �Uم و Iáم و¤م يصطدم بواقع �� �U �
	
ء الذي قد يتسبب  � I�ال ، لرأي وا/شاركة الفعا��

  من طاقة بناءة إ� قوة هدامة.

Vh†Ç¹^e<l]�^ã�Ö]<ê×Ú^u<íÖ^ŞÂ< <

ا،  ام¦� غ�� معتد �% و9ت جعلت أولوية التعل�t ا|% �U عامة وا/غرب خاصة عدة yيعرف العا
ا  � يفر5	 ديدة ال � و ا/هن ا|% 	U 	 	 متجه�� �Ëوالتكو �tاشيا مع فأصبح التعل منطق السوق ا9قتصادي، ��

ايد أفواج بطا��  	 كن مKحظته من *� ية، وهذا ما �� إكراهات الصناعة والتجارة خاصة بعد الثورة الر+�
ء الذي  � I�ال ، 	 	 وا/هندس�� ادات التقني�� I÷ ع� 	 |اصل�� %V ادات جامعية، مقارنة I÷ ع� 	 ا|اصل��

ا 	 ا|% �Ëءمة التكوKيطرح عدة تساؤ9ت حول مدى م � 	 ا/ه 	 �Ëم¦� |اجيات سوق الشغل، ودور التكو
� ولوج سوق الشغل.

	
  

ام¦�  التعل�t  رهان .1   الشغل: سوق لولوج ا|%

ها التقليدي  سيáا بعد ا9ستقKل، وفق رؤية اقتÔ تو%² J �V بية أول مرة منذ امعة ا/غر انطلقت ا|%
	 بوجود بطا��  ��، حيث �ن سوق الشغل آنذاك يتم 	 أطر الدو�� �Ëتكو �

	
� القوى 
	
مرتفعة وخصاص 

 � % ر�6 	| � ة السبعينات، كون أن فرص ا9ندماج ا/ه 	 ��� ف
	
اجع  ��تصة. فعرفت بعض ال 	Âالنشيطة ا

امعة و�يطها  	 ا|% وم القطيعة ب�� 	Åمر الذي قد يؤسس إ� مJ9سوق الشغل بدأت تقل، ا �
	
امعة  ا|%

ة م ��ت به تلك الف 	 �� ، خاصة مع ما �� �
	
ية، السوسيو اقتصادي والثقا ات سياسية وثقافية وفكر ن تو*�

 �Íثابة قانون ر يف �% Iò �� ا صدور �	 امعة 1 1.75.102نتج ع¬	 امعات، �I نشأت ا|% يتعلق بتنظ�t ا|%
                                                             

1   �Íثابة قانون ر يف �% Iò �� 	�1.75.102  	 �̧ ا*�  25(، ا/وافق 1395صفر  13بتار %�ريدة الرúية ل�ملكة، عدد 1975ف %| %V ا/نشور ،(
3252  	 �̧  .719، ص: 26/02/1975بتار
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� إحداث Ýيات العلوم والتقنيات، وإصKح نظام 
	
ة جزئية  رت معا|% ية، أ�	 Ôبية حديثة وع ا/غر
وز إجازات تطبيق ضافة إ� *% L9 %V ،دراج طابع الدراسات العليا L9 ،داب وا|قوقÈ9العلوم وا �

	
ية و©نية 
ش·لية البطا��  L9 �

Jامعة 1ا/هنية كحل جز� ا انفتاح ا|% صKحات بعد ذلك �ن الغاية م¬	 L9لتتوا� ا ،
ولية تنعكس ع� واقع الشباب  Iú أزمة �، الذي ظل ضعيفا، مش �¾ ع� �يطها ا9قتصادي وا9ج�8

� ال
	
امعة القابع  � ا|% % .خر�6   بطا��

 � اتي»% ��¾� ولتخطيط اس امعة ظلت تتطور دون ا|	ضوع J9ي وفاق اج�8 كن القول إن ا|% وعليه ��
� مستقبلها، لتكون النتيجة ما أصبح يعيشه 

	
، حيث أصبحت موضوع انتقادات وتشكيك  تشار�7
	 وا �Ëالتكو �

	
ودة  	 درجات ا|% �Ëا، من تبا � د9ل¬�
	
تلفة  ام¦� حاليا من مآزق �	 لعKقة التعل�t ا|%

تم¦�  %Âالو¾� ا �
	
ا  ي¬� ايد لرمز 	 ��تب عن ذلك من تدهور م ��امعة وعاy الشغل، وما ي 	 ا|% ش·لية ب�� L9ا

اء  اه التعل�t والتثقيف، وتفضيل العمل ا/بكر قبل ان¬� % �Uلفة مواقف انتقاصية للشباب ا العام، �	
صصات وك 	 �U ث مستمر عن %U �

	
، حيث تظل قطاعات اقتصادية معينة  	 �Ëفاءات معينة دون التكو
	 فقط ع� معارف 9 تؤهل /هنة ما  �Ëا/توفر 	 �� % �Uر 9 � سنة دفعات من ا|	 ا ��	 ت � ح��

	
جدوى، 
بية أصبحت جسدا بK روح ومؤسسة بدون وظائف امعة ا/غر ا، فا|%   .2بعي¬	

�  مع الشغل سوق متطلبات مواءمة .2 % امعات: خر�6   ا|%

كراهات ا L9حات مع وجود � اKص L9توا�� ا 	ôالعرض ر 	 ا آنفا، إ9 أن ا/وازنة ب�� دثنا ع¬	 �U � ل �
� بعض 

	
ز  امعية، و:% � بعض التخصصات ا|%
	
 ��	 توó	 وجود فائض كب �� % �Uر والطلب ع� ا|	

رط خKل العقود 	 	Uعتبار أن ا/غرب قد ا %Vاشيا مع هذا الطرح و �  التخصصات اJ9خرى. و��
	
ة،  �� اJ9خ

م نشاطه ا9قتصادي،  اقتصادي،-والسوسي التنموي للنموذج ¨يقة هيâه�  إعادة بفتح عدة أوراش ��
وز مطالب وانتظارات جديدة من ء الذي أدى معه إ� *% � I�نظام ال  �tالذي يعاب عليه  التعل ، العا��

y خذ أنه J
�V  	 يع أو النوع، الS حيث من ا9عتبار، سواء بع�� %ï ت فرص التشغيل 	V·ا9رتقاء  وإم

 	 . فنحن نقف عند مفارقت�� �¾ ,ل وجه، ا9ج�8 ها©ا ع� أ ا تقوم �% امعية ع� أ�	 و� تنظر إ� ا|% J9؛ ا
، إذ أصبحنا نتحدث اليوم عن  �Vلور� ادة البا I÷ جرد حصو¤م ع� ا تستقطب الطلبة �%  12حيث إ�	

                                                             
	 الدرس السوسيول  1 ول البكدوري عبد ا|ق، العKقة ب�� J9ا � � وسوق الشغل: مقاربة سوسيولوجية، اليوم الوط 	 و±%

ام¦� للبحث  ، منشورات ا/ùد ا|% �åت البحث الع �Vد �Uو 	 �Ëت التكو 	Vغرب، رها/ %V � للسوسيولوجيا، الدرس السوسيولو±%
 �å83، ص: 2018الع.(فÔبت) .  

، منشورات اJ9حداث   2 �tطروحات حول الثقافة واللغة والتعل ،�، ينا*� 1ا/غربية، مطبعة دار الن?I ا/غربية، طجسوس 
 .130، ص: 2004
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امعية من  ات ا/ملكة، مع ارتفاع عدد ا/ؤسسات ا|% تلف %² سنة  43جامعة ¨ومية موزعة ع� �	
انية التعل�t العا�� قد ازدادت إ� حوا�� 2017سنة  126إ�  1990 	 ��مKي��  10، أضف إ� ذلك أن م

  .2017درç سنة 

امعة ع� ©ننة  وبغية مKءمة التكوينات مع ا|اجيات النوعية لسوق الشغل ¨لت ا|%
/ؤسسات  %V ا للجامعات من أجل تطو*� هذه التكوينات QÑ ا9ستعجا�� توج¬� 	V %�التكوينات، إذ قدم ال

	  ، بغرض1ت ا9ستقطاب ا/فتوحذا �Ëتكو ���  للشباب أفضل توف
	
ال  ت �% �Vوا/هارات النوعية الكفا 

	 قابلية العملية، س�� �U دف سد التشغيل �% % �U م، والذي �  لد��
	
امعة  جازة ع�%  ا|% L9ا  �� ا/هنية وا/اس

ام ا/تخصص. %| %V ا¤ائل من الطلبة Sعلنا نتساءل أما ا/فارقة الثانية فيمكن القول أن هذا ال % �U ،عات
� عKقته مع ¨لية ا9نتقال من التعل�t إ� التوظيف، اJ9مر الذي يؤدي 9 

	
 �Õاز التعلي % 	U L9حول ثقل ا
 �

	
	 ع� ا9نفتاح  �Ëعلهم قادر % �U 	 �Ëم استدراك تكو � �او�� م¬	
	
	 لنقطة البداية  �� % �Uر �ا�� إ� عودة ا|	

وم التعل�t الزا 	Åيلنا إ� م �U 4 ،دة عدد سوق الشغل �Vئد أو العما�� الناقصة، فوراء حقيقة أن هناك ز
� سوق الشغل

	
م مفتقرا ل�هارة ا/طلوبة  	 يب�Æ العديد م¬	 �� % �Uر امعية بصفة 2ا|	 ادة ا|% Iáت ال . فأ�	
صKحات  L9فتح آفاق الشغل، بل ح � ا �

	
 çول لك متابعة الدراسات العليا، دون أن تسا 	 �U عامة
ا نت عل¬� %Vأ � ديدة ال � 	  ا|% �Ëالتكو �Æا/تخصص، يب ��جازة ا/هنية وا/اس L9امعة مع إحداث شعب ا ا|%

 ��لتا�� تب�Æ عاجزة عن توف %Vذلك التخصص، و �
	
� الغالب 9 يوافق طبيعة سوق الشغل ا/تاح 

	
ا  ف¬�
. � 	 ا/ه 	 �Ëقرب لولوج سوق الشغل هو التكو J9اه ا % �U9ا �Æا، ليب �¬ % �Uميع خر   العمل |%

3.  	 �Ëالتكو  �   أمل: بوابةك ا/ه 	

� خلق عدة أوراش اقتصادية هامة، �ن لزاما مùا توف�� يد عام¶� مؤه¶� وذات كفاءة 
	
وع  I?بعد ال

� مفتاح ولوج سوق الشغل، حيث إن طKبه يستطيعون  	 ا/ه 	 �Ëوجودة عالية، ع� اعتبار أن التكو
امعة م. وعليه، وبعدما y يعد ولوج ا|% ر%² 	 �U ة بعد Iòا/غرب امتيازا،  ا|صول ع� وظائف مبا �

	

، بل �tالتعل �

	
رد مرح¶�  � ارتفاع، إذ يعت�% معظمهم من حام��  �%
	
خاصة وأن معدل البطا�� اليوم 

ادات Iáالعليا ال  	 �Ëم بواقع سوق الشغل، الذي 9 يوافق طبيعة التكو ر%² 	 �U اصطدموا بعد 	 �Ëالذ
                                                             

1   �Íاتيجية، ر ��، ا/ملكة ا/غربية، 5/2019تقر*� إصKح التعل�t العا�� آفاق إس �åوالبحث الع 	 �Ëبية والتكو ��ع� لل J9لس ا %Âا ،
  .17، ص: 2019يونيو 

2  ESTEBAN RODRÍGUEZ Agustín, "El ajuste entre formación y empleo de los universitarios en España", Tesis 
doctoral, Codirigida por: Dra. Mª Jose Vieira Aller y Dr. F. GARCIA Vidal Javier, Universidad de León, Dpto. 
de Psicología, Sociología y Filosofía, León-España, 2013, p: 50. 
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 � 	 ا/ه 	 �Ëامعية، أحدث قطاع التكو م ا|% ة دراس¬� ��وإنعاش الشغل شبكة واسعة من  ا/تل�Æ طي¶� ف
� القطاعات اÂدثة 

	
 	 �Ëية خاصة للتكوÒء أKموع القطاعات ا9قتصادية، مع إي م �% ا/ؤسسات ��
� ولوج سوق الشغل بعد 

	
 	 ة من الراغب�� ��عداد كب J9 مستقطبا 	 �Ëلفرص الشغل، ليصبح قطاع التكو
	 قص�� ا/دى مركز ع� ا/ضمون، معتمد بش خاص ع�  �Ëا/مارسة التطبيقية ا/هنية، إ� تكو

 	 �Ëجال التكو ية ا/رتبطة �%   .جانب ا/عارف النظر

ية، ارتباطا  I?مة ل�وارد الب 	 ثابة آ�� إنتاج �	 %� � 	 ا/ه 	 �Ëقطاع التكو �Æما قيل يب � 	ôإ9 أنه ور
�ت وا/قاو9ت وأيضا القطاعات العمومية اJ9خرى. I?دده ال �U طالب سوق الشغل الذي %�  

jÎ÷]VíÖæ^Ï¹]<÷^ÃÞc<íÖæ^¦æ<�Ú^–jÖ]<�^’< <

� العديد 
	
� القطاع ا|	اص، وعدم مKءمة ظروف العمل ا/هنية 

	
اطرة  	Âمل ا �U إن التخوف من
عية، وأحياV	 عدم  	 وتغطية �ية واج�8 م�� J �V جور، وعدم وجودJ9ا �

من منشآت هذا القطاع، وتد�	
ضافة إ� عدم وجود  وجود عقد ¨ل L9 %V ،وط I?ال 	óفأة وا· خطة ل�عاش التقاعدي، وا9كتفاء �%

� دون مقابل مادي، 
	Æهيك عن الفصل التعس 	V ،بعض ا/ؤسسات �

	
� أفضل اJ9حوال و
	
اية ا|	دمة  	�

 ، �¾ ن ا9ج�8 	êلل � J9جراء لدى الصندوق الوط 	 %V �̧Ôجور، وعدم التJ9دية ا J �V �
	
طل  ضافة إ� ال�8 L9 %V

� الشغي¶� ا/ ا ©ما من مشا 	 ��اص، ف ما سبق يشجع فئة من يش ح بية لدى القطاع ا|	 غر
م. يع ومقاو9ت خاصة �% و إنشاء مشار 	U اه % �UKالشباب ل  

 �¾ قصاء ا9ج�8 L9ة البطا�� والفقر وا � جع¶ آلية /وا%²
	
 � داد أÒية ا9قتصاد التضام 	 	 ��ف

ن مستقبل أفضل، ف 	êه ل %�وم والKمساواة، ليتجه بعض الشباب إ� خلق مقاو9ت ع 	Åأصبح م
زت مسأ�� ا/بادرة الفردية وا/قاو9تية، لتتحول معه  ا/قاو�� شائع ا9ستعمال، خاصة بعدما *%
� النمو 

	
 çيث تسا %U ،ت مقاو9تية �Vإ� اقتصاد ��ت التسي �Vت ا|ديثة من اقتصاد �Vا9قتصاد
� إنعا

	
قيق ا9ندماج السوسيو اقتصادي، و �Uو �¾ ش التنمية اÂلية، Ð ا9قتصادي والتFK ا9ج�8
	 y يسبق ¤م أن استفادوا من أية فرص لتحقيق  �Ëكن من تشجيع روح ا/بادرة لدى الشباب الذ ��
م ا|كومات والشباب،  ا ©ما من اه�8 	 ��تل ح �U لية ا9قتصادية. لذا أصبح موضوع ا/قاو9تKا9ستق

اتيجي ��اQÑ واس تلف *% 	� �
	
ات التنمية ا/ستقبلية، من ص¶� وصل /·نة الدور الذي أصبحت تلعبه 

اصة للشباب، ومن  ، من مؤسسات بنكية نظرا لضعف ا/وارد ا|	 	 	 ا9قتصادي�� تلف الفاعل�� 	� 	 ب��
و  	U ضافة إ� ا9نفتاح L9 %V ، لك �دف رئي�� ائب والرسوم، �I ا/س¬� 	Ôإدارات ¨ومية أيضا مقابل ال

� انتقال العم¶� ال
	
ارجية ما يساعد  صعبة من داخل وخارج الوطن. فولوج عاy ا/قاو9تية اJ9سواق ا|	
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� حياة الفرد، خاصة إذا تعلق اJ9مر بطرح منتوج أو فكرة جديدة مبتكرة، إ9 
	
يعد خطوة ©مة جدا 

، فعديدة �� التجارب  سيس وإنشاء ا/قاو�� J �V و 	U كن أن توقف أو تؤجل مساره أن هناك عراقيل ��
نت ع� أن نسبة ©مة من %Vأ � و� من بداية نشا�ا،  ال � J9ل السنوات اKة تفشل خ ��ا/ؤسسات الصغ

وها، يعد أمرا  ا، وبداية �	 Jو� من إنشا� J9السنوات ا �
	
ا ود¨ها خاصة  لتا�� فإن ¨لية مرافق¬� %Vو

. �Vور 	î  

يùم ا|	اصة، ود¨هم  اتيجيات ا|كومة إ� مساعدة الشباب ع� خلق مشار ��هت اس % �Uلذا ا
ي اضنات ا/شار %U حداثL9 يع دف إ� مرافقة حام�� ا/شار �� ��كبة ا/قاو9تية، كتدب ع وا/رافقة وا/وا

J9ساس  %V أقيمت � كبة قبلية وبعدية ذات جودة عالية، وال � ها، من خKل موا م أو تطو*� مقاو��9
ا،  قام¬� L9 و� J9عوام ا J9ا �

	
ديدة  ة ا|% ��وعات الصغ I?/يار ا ة ارتفاع معد9ت فشل وا�	 /وا%²
 %V هداف منJ9تؤدي إ� إحداث تنمية متعددة ا � وعات ال � I?/ف·ر وا J9وحام�� ا 	 �Ëحتضان ا/بادر

بية  � ا/غرب الشبكة ا/غر
	
¨ال الرائدة  J9عية، مثال ع� حاضنات ا تكنولوجية واقتصادية واج�8

كبة ا/قاو9ت كتوري1/وا يع2، و9فا ية لفائدة ا/شار ية وتوج¬� دية  ؛ حيث تقدم خدمات استشار �Vالر
عKم، وتáيل  L9التكنولوجيا وا �

	
ف·ر، خاصة ا9بت·رات  J9تنمية القدرات واحتضان ا %�والناشئة، ع
QÑ "من أجلك" 	V /رأة.3ا|صول ع� التمويل، و*% %V اصة ¨ال ا|	 J9دة ا �Vر ôلد � QÑ بلجي�Ó مغر�% 	V   ؛ *%

� تس¦ أيضا لدô وتطو*� ا/قاو9ت الناش اQÑ ال � %�	 ال موعة من ا/صادر ومن ب�� يق �% ئة، عن طر
� لدô إنشاء  QÑ الوط 	 	V %�كبة إما بش مباIò أو ع�% شبكة من العKقات، نذكر ال وا|	دمات، وا/وا

" �
و"، ونظام "ا/قاول الذا�� "، و"مساندة"، و"امتياز وامتياز �	 � �ت "مقاول � I?دف ا|د من  4ال %�

جراء L9يل اáوتشجيع العمل ا|ر، مع ت ، QÑ "انطKقة البطا�� 	V ية إ� أقÙ حد، و*% دار L9ات ا
 �

	
نة ا/قاو9ت جد الصغرى والصغرى، وا9ستفادة من التكنولوجيات ا|ديثة  ا/قاول"، و"انفتاح" لر+�
ارة القرب، وا9ستفادة من التكنولوجيا  % �U ديث �Uكبة و QÑ "رواج" لدô وموا 	V التسي�� والتسويق، و*%

ن التسويقية، وضبط الفوات�� وا| 	¹" QÑ 	V ت، وتطو*� إنتاجية ومردودية النشاط التجاري، و*% %Vسا
اطر  ن ولوج ا/قاو9ت جد الصغرى والصغرى للقروض، وخفض �	 كبة و¹	 س" كصندوق /وا %�إكس

                                                             
� للشبكة ا/  1

و�	 ��لك L9كبة ا/قاو9ت: ا/وقع ا  www.reseau-entreprendre.orgغربية /وا
كتوري:   2 � 9فا

و�	 ��لك L9ا/وقع اwww.emerginbusinessfactory.com             
QÑ من أجلك:     3 	V %�� ل

و�	 ��لك L9ا/وقع اwww.minajliki.ma              
4   �Íيف ر Iò �� ا �	 Iصادر  1.15.06كصيغة مقاو9تية جديدة، أحد� �

	
بيع اÈ9خر  29 ا*�  19( 1436من ر %�بتنفيذ  )،2015ف
 �Íريدة 114.13القانون ر %| %V ا/نشور ، �

	  6342الرúية عدد  ا/تعلق بنظام ا/قاول الذا�� �̧ و�  21الصادرة بتار J9ادى ا %ï1436 
:  ).2015مارس  12ا/وافق لـ( �

� لنظام ا/قاول الذا��
و�	 ��               www.ae.gov.maا/وقع ا9لك
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جراءات  L9سانة من ا �* ��هيك عن توف 	V ،لKوا9ستغ ��ر والتسي I8بناك ا/تعلقة بقروض ا9ست J9ا
سيخ دعا�J ال ��كبة ل � إطار ا/وا

	
� تقد©ا الدو��  اQÑ ال � %�نمو ا9قتصادي. لكن ومع ذلك، فإن ال
ا، Ð أن التواصل  /غرب ليست �فية رô	 أÒي¬� %V �

� ومن أجل تطو*� النسيج ا/قاو��9 ا9قتصاد التضام 	
يق  ا إ9 عن طر � أغلب اJ9حيان 9 يع�ون �%

	
يع  ا قليل جدا، J9ن الشباب وحام�� ا/شار بشأ�	
� ¨لية النمو الصدفة

	
� /ا � من دور هام  و استدماج ا9قتصاد التضام 	 	U I�ك ، لذا وجب التطلع أ
ام Q الداخ�� ا|	 �̧ � النا

	
÷امه  L %V 1ا9قتصادي.  

í³^}< <

م  ة وا/تجددة ل�غرب، تستد¾� احتضا�	 Jوة ا|قيقية الدا� I�ثل ال �� � يعت�% الشباب الفئة ال �
� ي � ظل اقتصاد تضام 	

	
اصة، فبدون العمل وتكثيف العمل  م ا|	 نشاء مقاو��9 L9 مùعمل ع� تشجي
 � زة ا/رافقة ا/تواجدة ¤م، وال � %²J9يع ا %ï ��كبة ا|قيقية وا/�وسة ¤م، وتشجيùم وتسخ ع� ا/وا
ضافة  L9 %V ،زة أخرى 4ث¶� أو م�¶� ¤ا 	 م·نة إنشاء ا/ؤسسات ا/قاو9تية، وتطو*� أ%² دف إ� تعز*� ��

، لن نستطيع أن إ� خلق عد � تستجيب للطلب النو¾� والJ9 �Gجل خلق مقاو�� د من ا|اضنات ال �
. ومه الشمو�� 	Å قق اقتصادا تضامنيا �% 	U لتا�� لن %Vقق اندماجا حقيقيا للشباب و 	U  

� مطلبا سوسيو اقتصادÂ �Vاو��  كن اعتبار ا9قتصاد التضام 	 لرجوع إ� سؤال ا9نطKقة هل �� %Vو
كن القول إن الشباب 9 إعادة هيâه� ا � سوق الشغل؟، ��

	
ادات  Iáلتنمية وإدماج الشباب حام�� ال
 	 � مسار النجاح، من خKل عKقة تفاعلية ب��

	
راط  	 	U9ا %�، بل يصبحون كذلك ع 	 يولدون مقاول��
م أن يبادروا إ� خلق فرص وآفاق جديدة، من  ب عل¬� % �U ت، لذا %Vالصعو �

	
 Sهود والتع: والتح %Âا
¨ال وتطو*� الذات، خKل  J9ر وا I8ا9ست yال لولوج عا %Âية، تفتح ¤م ا يع تنموية وأف·ر ابت·ر مشار

اتيجية وطنية تستثمر التجارب  ��س L9 ا|كومة � ورة تب 	 	î اصة، مع	م ا| يق إنشاء مقاول¬� عن طر
طار من أجل خلق بيئة حاضنة ومؤطرة ¤م. L9هذا ا �

	
 السابقة وا/قارنة 

   

                                                             
، ا/ملكة ا/غربية،   1 QÑرافعة لنمو مد � ¾� والتضام 	 ، ا9قتصاد ا9ج�8 � J والبي �¾ لس ا9قتصادي وا9ج�8 %Â77، ص: 2015تقر*� ا.  
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  ابيبليوغرافي

بة سوسيولوجية، اليوم - � وسوق الشغل: مقار 	 الدرس السوسيولو±% البكدوري(عبد ا|ق)، العKقة ب��
ت البحث  �Vد �Uو 	 �Ëت التكو 	Vغرب، رها/ %V � ول للسوسيولوجيا، الدرس السوسيولو±% J9ا � الوط 	

ط، ا/غرب،  %Vالر ، �åام¦� للبحث الع ، منشورات ا/ùد ا|% �å2018الع.  
بية، مطبعة دار الن?I جسوس �، طروح- ، منشورات اJ9حداث ا/غر �tات حول الثقافة واللغة والتعل

بية، ط  .2004، ينا*� 1ا/غر
ط، ا/غرب، - %Vمنية، الرJ9مان، مطبعة اJ9ية، دار ا I?حسان إ� التنمية الب L9قرنفل حسن، الفقر من ا

2017.  
- �Íثابة قانون ر يف �% Iò �� 	�1.75.102  	 ا*�  25ا/وافق (، 1395صفر  13بتار̧� %�)، ا/نشور 1975ف

يدة الرúية ل�ملكة، عدد  ر %| %V3252  	  .26/02/1975بتار̧�
- �Íيف ر Iò �� 	�1.15.06  �

	
بيع اÈ9خر  29صادر  ا*�  19( 1436من ر %�)، بتنفيذ القانون ر�Í 2015ف
يدة الرúية عدد  114.13 ر %| %V ا/نشور ، �

	 الصادرة  6342ا/تعلق بنظام ا/قاول الذا��  21بتار̧�
و�  J9ادى ا %ï1436 )2015مارس  12ا/وافق لـ.(  

-  �Íاتيجية، ر ��	 والبحث 5/2019تقر*� إصKح التعل�t العا�� آفاق إس �Ëبية والتكو ��ع� لل J9لس ا %Âا ،
بية، يونيو  ، ا/ملكة ا/غر �å2019الع .  

� مصدر للنمو y يستغل بعد - � ا/غرب العر�%
	
، تقر*� ا9ندماج ا9قتصادي  ، صندوق النقد الدو��

 �Íوسط وآسيا الوس�، الر J9ق ا I?2018، 01/19إدارة ال.  
-  � J والبي �¾ لس ا9قتصادي وا9ج�8 %Â2016تقر*� ا.  
، ا/ملكة  - QÑرافعة لنمو مد � ¾� والتضام 	 ، ا9قتصاد ا9ج�8 � J والبي �¾ لس ا9قتصادي وا9ج�8 %Âتقر*� ا

بية،    .2015ا/غر
� حول  - لفية من أجل التنمية وأهداف التنمية ا/ستدامة تقر*� وط 	 J9أهداف ا 	 ا/غرب ب��

ت،  �V2015ا/كتسبات والتحد.  
- BOUASLA Ettibari, "Auto-emploi et entreprise familiale et milieu urbaine au Maroc", 
publications de la Faculté des Lettres, Rabat, 2002. 

- ESTEBAN RODRÍGUEZ Agustín, "El ajuste entre formación y empleo de los universi-
tarios en España", Tesis doctoral, Codirigida por: Dra. Mª Jose Vieira Aller y Dr. F. 
GARCIA Vidal Javier, Universidad de León, Dpto. de Psicología, Sociología y Filoso-
fía, León-España, 2013. 
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- Présentation des résultats de l’enquête nationale sur la consommation et les dépenses 
des ménages 2013/2014. Haut-commissariat au plan. Octobre 2016. Royaume du Ma-
roc. 

ية حول وضعية سوق الشغل خKل ا/ندوبية السامية للتخطيط، مذكرة - ول من  إخبار J9الفصل ا
بية، انظر الرابط:2019سنة    https://cutt.us/Srlk8، ا/ملكة ا/غر

� أفق عام  -
	
ية مرتفعة. 2025تقر*� حول آفاق ا/غرب  I?من أجل تنمية بhttps://cutt.us/0nhPZ 

ية لعام Âة عامة حول تقر*� ا - I?23، ص: 2019لتنمية الب .https://cutt.us/adir9 -  ا/وقع
      : 	 الص»� � للو��� الوطنية للتأم��

و�	 ��  /http://www.anam.ma/lagence ا9لك
كبة ا/قاو9ت: - بية /وا � للشبكة ا/غر

و�	 ��لك L9ا/وقع ا     www.reseau-entreprendre.org  
كتوري - � 9فا

و�	 ��لك L9ا/وقع ا:  www.emerginbusinessfactory.com 
QÑ من أجلك: - 	V %�� ل

و�	 ��لك L9ا/وقع ا www.minajliki.ma       
-  : �

� لنظام ا/قاول الذا��
و�	 ��    www.ae.gov.maا/وقع ا9لك
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 زينب فلاح
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Üè‚Ïi< <

اح  % 	Uقق و �U Hتمع، بل إن %Âديث ا �Uمداخل تنمية الثقافة و çأحد أ îواقعنا ا/عا �
	
 �tتعد الق

تمع أو ذاك، و�� بذلك إما أن تش  %Âهذا ا �
	
ف·ر والق�t السائدة  J9يع التنموية متوقف ع� ا ا/شار

رادة التغي�� وال L9 ابية % �Uدافعية إ �
	
تطو*� أو أن تش جدارا صلبا وعائقا àيتا Âاو9ت التحديث 

اهات ع�%  ©دها. % �U9وا �tورة تدريس الق 	Ôصوات منادية بJ9فقد ارتفعت ا �tية القÒ J9 ًونظرا
يث  %U ،ا اء مفردا�� I*الدراسية أو تعديلها وإ QRدف إ� تطو*� ا/نا �� ،yة و�ددة ا/عا اتيجية وا�	 ��اس

 �tات  تتسع للق اول أن تعكسه التو%² �U ا. وهذا ما يل عل¬� � تنشئة ا|%
	
بوية  ��غب القيادة ال �* � ال �

 	Vا بناء متواز يع جوان¬% %ï صية ا/تع: من 	 Iº تتطلع إ� بناء � بوية، ال � ��� ا/نظومة ال
	
اتيجية  ��ا9س

ا و تولّد لديه طاقات تدفعه للتÔف وفق اختيا رات وقناعات ومت·مK مرتكزا ع� ق�t ينطلق م¬	
ابية.  % �Uإ  

، مفتوح أمام  ��� ظل عاy مفتوح ومتغ
	
لغة  %V يةÒصوص أ	الكونية ع� ا| �tموضوع الق ��ويكت

يعالتدفق ال ?  ��ات الثقافية ا/تنوعة، ومتغ ��ف·ر والتعب J9ا ما أفرزته ل�عارف وا J9سباب عدة، م¬	
عية الثورة التكنولوجية وا9تصالية وا/علوماتية العارمة من ات اقتصادية واج�8 ��ر طرح تغي %�. وهذا ما ي

م تساؤ9ت من مثل:  	 الب?I ©ما اختلفت ثقافا�� ¶� من الق�t تي? سبل التعارف ب�� %ï هل �يح أن
م؟ ا؟ �I كيف تستثمر و  أو لغا�� تمعات وتطو*� العKقات ف�8 بي¬	 %Âديث ا �U �

	
ا  ا/نظومة ما مدى فعالي¬�
 È9ت و ا 	V·م L9بوية ا ��؟ ال �tدماج هذه الق L9 ة J�K/ليات ا  

1J<íéÞçÓÖ]<íË‘<Ùçu 

� عKقته بذاته والكون، يقول 
	
 Ôديده خصائص إنسان الع �U سياق �

	
 Edgarموران "إدغار 
Morin" :"بية ا/ستقبل � كتابه "*�

	
� نفس اÈ9ن، لقد  
	
	 واحد ومتعدد  JË� (...) ي I?الب 	 JË·إن ال"
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 �U ي I?ب 	 JË� � داخ¶"سبق �� أن قلت إن �
	
لفية 1مل الكون Ýه  J9واطن ا/ �

، وإن الطابع الكو�	
ن بصدده.  	U الذي � لكونية لتJ�K متطلبات العÔ الكوك % %V خرىJ9تت( �� ا �tق � � تب 	 	Ùالثالثة يقت
 �tالثقافات، و�� ق 	 � تس¦ إ� خلق مساحات من التواصل وا|وار ب��

� بعدها الكو�	
	
 �tومن �� فالق
ية.تتبناها � ا|%  ا ا|ضار كن القول إن  ماعات ©ما اختلفت مرجعيا�� �� Ð»الكونية �tت·د » الق

د  % 	U Ð ،اáن الثقافة نف 	Ø � داد تبايناً ح 	 ا *� �Åتلفة، إ9 أن طرق تطبي 	Âا|ضارات ا �
	
ا  تكون �� ذا��

م 9 كة لك¬	 ��ً أساسيةً مش لكون ق�8 كيون �� ��وروبيون واJ9م J9بية، فا � الثقافة الغر
	
مٍ  	í �

	
كون  �� يش
كة.  ��نسانية، واحدٍ ¤ذه الق�t ا/ش L9الكرامة ا 	 جد N الطرف�� 	 إ9 فع� سبيل ا/ثال �� وروبي�� J9أن ا

 I�ك ا. Ð أن أوروV% تتحول أ �Åتطبي �
	
	 يستمرون  كي�� ��ً� ¤ا، لكن اJ9م ا عدام ان¬� L9عقوبة ا �

	
ون  �*
 	 �Ëتل الد �U 	 � ح��

	
� الع�انية،  ك�I إ� تب 	 كيةفأ ��عية اJ9م � ا|ياة السياسية وا9ج�8
	
  .2م·نة ©مة 

كن أن تستند إ� أي مرجعية �� 9 �tى أن الق ا (دينية، وقومية،  -وهناك من *� كيفما �نت تلوينا��
ا، وإن بناء  -وعرقية، وإقليمية...) ال للحديث عن ا9ختKف ف¬� كة 9 �% ��عتبارها ق�8 إنسانية مش %V
òاع بتحقيق أقÙ قدر من منظومة قيمية بغض  L9زا�� ا|واجز وا L %V النظر عن أي مرجعية هو الكفيل

نة ضد قتل  � يعدها ¹	 	 من يؤكد ع� حضور ا/رجعية ال � è والشعوب وب�� J9ا 	 ا9ندماج ب��
� بناء منظومة 

	
ا. ينبثق موقف وسط يش�� إ� ا|ضور ا/ركزي ل�رجعية  ا|	صوصيات الثقافية وتذوي¬%
ا  %� �tم التعدد الق �� �Uف وK9خت %V ف ��� ل�رجعية أن تع

ا الكونية. ع� أنه ينب¦	 9 يتناقض مع طبيع¬�
ه I?وم ا/عتمد للقيمة وقبو� ون 	Å/بتثبيت ا � �Oوار الذي يتوقع أن ين| %V 3وتقر.  

2J<oè‚vjÖ]æ< íéÛßjÖ^e< ^ãjÎøÂæ< Híè†ÓËÖ]< íée�Ö]<»< íéÞçÓÖ]< ÜéÏÖ]< íÞ^ÓÚ
êÂ^Ûjq÷]< <

بية رهان  ��وع ال I?ي مJ9 �ñل أساìنسان بوصفه رأ L9مس¦ تنمية شام¶� تتمركز حول ا �
	
 è J9ا

يو " يكو مار ضوي، يقول ا/د*� العام /نظمة "اليونسكو فيد*� 	� Federico Mario» :" �
	
بية  ��تل ال �U

ا أن تل اط حياتنا ومسلكنا دورا ©يمنا عل¬� � أ�	
	
و9ت ¨يقة  �U و 	U تطورها �

	
عبه. معناها الشاسع و
ت  �Vإحدى التحد . ��ك�I قوة لتحقيق التغي J9دوات اJ9ا واحدة من ا 	� J9 ،"بية �� " قوة ا/ستقبل ��ال

                                                             
، منشورات اليونسكو، دار توبقال، الدار البيضاء، ا/غرب،   1 � 	 لزرق ومن�� ا|جو±% ة عز*� %ï بية ا/ستقبل، *� إدغار موران، *�

    52، ص2002، 1ط
2   �tدة، صدام الق �Vط -رضوان ز �Vالكونية"، سلس¶� حوارات لقرن جديد، دمشق، سور �tاع ع� "القÔ82، ص2010، 1ال .

  (بتÔف)
ط، ا/غرب،   3 %Vيسسكو، الر L9بوية منشورات ا ��� ا/نظومة ال

	
سKمية  L9ا �t14-13،  ص2008الصمدي خالد، الق.(فÔبت).  
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 � ة التعقيد ا/تصاعد والتحو9ت ا/تسارعة والKمتوقعة ال � V	 /وا%² ��ك�I صعوبة �� تغي�� طرق تفك J9ا
و 1»تطبع عا/نا I?هو م �Õالبعد القي 	Ôوع تنموي 9 يستح I?ع مبثور عن جذوره . إن � م

	 الكونية  ة القوان�� J*نه واقع خارج دا J9 ،اه ا¤دم بدل البناء % �Uا �
	
نسانية ، وقد ين» عن مقاصده  L9ا

� قو�: 
	
 �

ك بيننا. وهذا ما يؤكده � الكتا�	 ��S العاy ا/ش �U � ا ومستمرا «...ال � Jإذا �ن الكون قا�
 �� � نسان ال � L9بتة ، فإن حياة ا IV 	 � بفضل قوان�� ا ا|	اصة ال �  جزء من الطبيعة 9بد أن تكون ¤ا قواني¬	

، ع� مستوى اòJ9ة  �
نسا�	 L9أبناء النوع ا 	 � تنتظم ب�� ا ا|	اصة ال � 9بد حينئذ من أن تكون ¤ا قواني¬	

� إ� تدم�� ا|ياة نفáا أو  	Ùلل ا/ف � ا|	
	
ية. وإ9 وقعت  I?تمعات الب %Âتمع والوطن والدو�� وا %Âوا

� ا|يوانيةا9رت·س 
	
ا  %�«2.  

� تكنولوجيا 
	
وإن السياق العا�P الذي يعرف احت·� وتثاقفا غ�� مسبوق بفعل التطور ا¤ائل 

ة  ، /وا%² �
نسا�	 L9ك ا ��Q	 ا/ش �* �

� أمس ا|اجة إ� بناء ق�t ذات بعد كو�	
	
علنا  % �U م وا9تصالKع L9ا

تلف 	� �
	
لفية الثالثة  J9ا مواطن ا � يتخبط ف¬� � ال � عية والبيئية...  ا/شا ا ا9قتصادية وا9ج�8 ليا�� % �U

» çياة وا/وت، و| %V ساسية ا/تعلقةJ9ا � ، يعيشون نفس ا/شا 	 �Ë I?ف الناس منذ القرن الع
، لذلك علينا أن نتع: كيف "نكون  � � ¤ا نفس ا/ص�� الكوك % ية ال � I?ماعة الب ينتمون إ� نفس ا|%

. وهذا 3»كيف نتقاR اJ9شياء بيننا، وكيف نتواصل نعيش،هنا" فوق الكوكب(...) أن نتع: كيف 
: Q	 بداخلنا ما ي�� � أن *	 	Ùيط  يقتÂابط التعايش مع ا اف *% ��، أي ا9ع � وبولو±% I�ن J9الو¾� ا

. ا|يوي. �Pسؤولية والتضامن العا/ %V �¾أي الو ، � 	Sر J9ا �
�I الو¾� ا|واري الذي   والو¾� ا/د�	

م بعضنا البعضيكتسب من خKل 4رسة مركبة  	Åا أن تسمح لنا بت � من شأ�	 ، و ال � ��طلب  .4للتفك 	+
� السلوك 

	
ثلها  ، و�� ا العم�� ان¬% % %U ان �� L9ا، بل 9بد من ا لقيمة لتبن¬� %V الو¾� 9 يتوقف عند ا/عرفة
و  	U ركه �U ت تعوقKث �� �

	
ذل  تمع متقدم وآخر ما زال *� %� 	 . وهذه �� النقطة الفاص¶� ب�� �Çاليو
 ل.ا/ستقب

                                                             
1   	Ø ، يكو ماريو، تقد�� ، منشورات اليونسكو، فيد*� � 	 لزرق  ومن�� ا|جو±% ة عز*� %ï دغار موران، *� L9 "بية ا/ستقبل ن كتاب "*�

  .13، ص2002، 1دار توبقال، الدار البيضاء، ا/غرب، ط
ط، ا/غرب،  -   2 %Vيسسكو، الر L9م، منشورات اKس L9ا �

	
، منظومة الق�t ا/رجعية  �
  .(بتÔف)15، ص2004� الكتا�	

بية ا/ستقبل، مرجع سابق، صإدغار مورا  3   69ن، *�
  (بتÔف).70إدغار موران، ا/رجع نفسه، ص  4
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3J<êÞçÓÖ]<‚ÃfÖ]<l]ƒ<ÜéÏÖ]<íÊçË’Ú< <

اث تصنيفات للق�t متعددة بتعدد ا9عتبارات وزوا�V النظر،   %U J9قدمت عدد من الدراسات وا
طار  L9 هذا �

	
ن ا/صفوفة القيمية ك.  	Ø الكونية �tع� م·نة الق 	 ��ك ��ا مع ال ندرج البعض م¬	
" 	 موعات" الق�t إ� سChalom Schwartzيصنف شالوم شوار*� %� I?قيمة مقسمة إ� ع 	 س�� 	ï1تة و ،

ا عند مستوى الرفق أو  حيث تبدأ السلس¶� بتطور القيمة من مستوى ا9متثالية، وتبلغ أقÙ درجا��
� ا/وقف والسلوك ا/رصود، 

	
ا القيمة إ� تعب�� مادي يتج�  � تتحول ف¬� العطف الذي يعد ا/رح¶� ال �
� أ

	
 �
� بعدها الكو�	

	
 �tبعة أقسام:وتتموقع الق " إ� أر 	 � قسمها "شالوم شوار*� ت التطور ال � �Vع� مستو  

: ا9متثالية، التقليد واJ9من. - موعات �� عة اÂافظة: تU	 ثKث �% 	 	* 

قيق الذات، مذهب ا/تعة واللذة. - �U ،ث التالية: السلطةKموعات الث %Âالذات: تشمل ا 	 س�� �U 

: تU	 التقوية وا - ��.ا9نفتاح من أجل التغي �
 لتنشيط، وا9ستقKل الذا��

اوز الذات: وهو ق( العا/ية الكونية والرفق/العطف. - % �U  

ا9ت لتطور القيمة: بعة �% دد خالد الصمدي أر �U 	 � ح��
	
  

: �
  �� القناعات الفردية للشخص. البعد الذا��

. ما¾� � السياق ا|%
	
� تطبع سلوك الفرد  : الق�t ال � تم¦� %Âالبعد ا  

ا : وهو �% � بية ع� ا/واطنة.البعد الوط 	 ��  ل ال

 �
نسانية ا/نفتحة ع� البعد الكو�	 L9ا �tالق : �

  .2البعد الكو�	

 ��، لتصبح معاي �tللق �
� البعد الكو�	

	
ية  عية الضيقة وا|	صوصيات ا|ضار تتجاوز العKقات ا9ج�8
ا � الناس بغض النظر  ك ف¬� ��� يش نسانية ال � L9م ا عتبارا�� %V 	 �ËخرÈ9عن ومقاييس للتعامل مع ا

 è J9ا 	 ¾� ب�� � وا9ج�8
	
9حت·ك الع�å والثقا %V �tهذه الق Õية. وتن م العرقية والدينية وا|ضار ءا�� ان�8

اV% ع�  % �Uورة إ 	Ôل %V الكونية ينعكس �tسيخ هذه الق ة، Ð أن *� Iòمبا ��ة أو غ Iòوالشعوب بصفة مبا
عية والفردية. أما مع  ت اJ9خرى الوطنية وا9ج�8 �Vموران " إدغارا/ستوEdgar Morin �tفتتحدد الق "

                                                             
ن ا/ناQR التعليمية، السلس¶�  البيداغوجية، دار الثقافة، الدار   1 	Ø نسان L9حقوق ا �tتدريس مفاه ،(مKعبد الس)السعيدي

  .(بتÔف)142-141البيضاء، ا/غرب، ص
2   �

	
سKمية  L9ا �tبوية، مرجع سابق، صالصمدي خالد، الق ��  .38 ا/نظومة ال
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وبولوجيا  I�� التعل�t إ� "أن 	Ùورة أن يف 	î حيث يؤكد ع� ، � ات % � ثKثة أبعاد بش تفاع�� 9 *�
	


تمع وهذا  %Âفراد تنتج ا J9ا 	 . فالتفاعKت ب�� � قرا�é تضام 	 � إطار د��
	
ض مراقبة متباد��  ��أخKقية" تف

 L9إطار ا �
	
فراد  J9تد ع� ا �* ��كن جعل واحدة من هذا اJ9خ ي، و9 �� I?ء للنوع الب 9ن�8 %V حساس

ا: � ذا��
	
ة تش غاية  J*ذلك ان هذا الثالوث عبارة عن دا ،V J9الثالوث �� الغاية ا  

  

     ��ية وأخرى فرعية "Edgar Morinإدغار موران "Ð يش إ� مصفوفة قيمية تU	 مفاه�t مركز
: � ما ي��

	
ا    نستعر5	

قراطية 	 الفرد: تالد�� تمع،→←سمح ببناء عKقة غنية ومركبة ب�� %Âمثل النموذج من تغذى اJ9ا 
ية: (التا��  خاء →←ا/ساواة→←ا|ر L9ا.(  

مع بش الو¾� ا|واري % �U ،قراطية ¤ا طابع حواري كن القول إن � ا|	اصيات ا¤امة للد�� �� :
ية 	 مصطلحات متناقضة: التوافق/ التصارع، ا|ر خاء،→←ا/ساواة→←ت·م�� ب�� L9ماعة ا  ا|%

عية التناقضات/ الوطنية يديولوجية ا9ج�8 L9وا.    

رضية J9ا/واطنة ا �
	
 ��ق الغ %U اف ��رض مبدأ الضيافة الكونية، وا9ع J9كنة ا � تفرض ع� سا : ال �

  .1أن 9 يعامل كعدو

Ñدد: استدخال التسا �U " إدغار مورانEdgar Morin" :Ñالتسا �
	
ت  �Vبعة مستو م  - أر �� 	U أن

. ��� التفك
	
. -ا|ق  	Vف·ر J9 عن أف·ر مناقضة ��م التعب �� 	U عندما 	 قراطي�� ن  -أن نكون د�� J

%V ف ��أن نع
� الفكرة ا/ناقضة لفكرتنا.

	
ة حقيقة  I�-  فراد إ� مدى أبعد وخارج ذلك J9تقود ا � رافات ال � 	U9 %V �¾الو
 Jلشتا� %V ف·ر وليس J9 %V متعلقا Ñجرامية الذي يودون بلوغه. ليصبح التسا L9فعال ا J92وا9عتداءات وا.  

                                                             
بية ا/ستقبل، مرجع سابق، ص  1   (بتÔف) 106- 100إدغار موران: *�
بية ا/ستقبل، نفسه، ص   2   (بتÔف). 95إدغار موران: *�



[30] 

� لق�t عا/نا 
	 الطابع الكو�	 ية 9بد من استحضار مفاه�t قيمية أخرى لتعز*� ولدô هذه ا/فاه�t ا/ركز

ا  � كتابه ا/ذكور: مبدأ ا/ساواة " Edgar Morinإدغار موران"ا/عاî، أشار إل¬�
	
متفرقة 

نسانية./مبدأ التقاR وا/شاركة./مبدأ إدا L9رة التنوع. مبدأ التقبل والس:./ مبدأ التضامن./مبدأ ا
   .1التعارف والتواصل

 �
	
� غياب ا/ساواة و

	
 Ñكن ا|ديث عن التسا �� 9 Kث طية ، +	 Iò هذه ا/بادئ ذات صبغة
yشعوب العا 	 تمع الواحد ب�� %Âسواء داخل ا ، عية وغياب العدا��   .ا|ضور الصارخ للفوارق ا9ج�8

4ÞçÓÖ]<ÜéÏÖ]Jíé‰]…‚Ö]<sÚ]�Ö]æ<íèçe�Ö]<sâ^ß¹]<»<íé< <

ا   ا�� ا وتو%² ، ورR اختيارا�� 	 �Ëبية والتكو ��� لل يع إدماج الق�t مع ا/يثاق الوط 	 انطلقت مشار
ا: � ما ي�� أç ما ورد ف¬�

	
ت، نعرض  ئق وقرارات، وتنظ�8 IVه من وKبيض وما تJ9الكتاب ا  

�  ا/يثاق1- 4 بية الوط 	 ��	  لل �Ëوالتكو  

دد ا/ �U �tمية./قKس L9العقيدة ا �tق : �tال الق %� �
	
	 ا/رتكزات التالية  �Ëبية والتكو ��� لل يثاق الوط 	

ا الكونية. Jنسان ومباد� L9حقوق ا �tا/واطنة./ق �tقية والثقافية./ قKخJ9ا ا Jية ومباد�   ا¤وية ا|ضار

�  يتو±	 
�� J
�V قيق ما �U 	 �Ëبية والتكو ��  :2نظام ال

: التف ع�- تم¦� %Âقوق ا/ستوى ا| %V �¾نسانية. تنمية الو L9تح ع� م·سب ومنجزات ا|ضارة ا
سيخ ق�t ا/عاîة وا|داثة./التمكن  وح ا|وار والتساÑ وقبول ا9ختKف./*� والواجبات./التشبع *%

ختلف أش·� وأساليبه.   من التواصل �%

./التفاعل ا- ��لنفس والتفتح ع� الغ %V ل�تع:: الثقة �Ùيط ع� ا/ستوى الشخÂمع ا � ا�% % �U L9
ته.  �Vف مستوKع� اخت �¾ ا عند إعداد الدرس ا9ج�8 وع� اJ9ستاذ أن يستحÔ	 الق�t ا/شار إل¬�

  وأثناء بناء أنشطة التع:.

ل  ، فا/تع: وهو يستضمر الب 	 القيمية ي¬	 ما¾� 	 الفردي وا|% استدماج الق�t إذن ي�t ع� ا/ستوي��
 � 	Ùيطه، 4 يقت� �

	
 Q J̧ 	 لتقد�� ا/ثال الصحيح للنشء. 4 هو را عي�� 	 وا9ج�8 بوي�� ��	 ال   تضافر الفاعل��

                                                             
بية ا/ستقبل، نفسه، ص  1   .95إدغار موران :*�
2   %Vالر ، 	 �Ëبية والتكو ��� لل بية الوطنية، ا/يثاق الوط 	 ��  . )بتÔف(.11، ص2000ط، ا/غرب، وزارة ال
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  اJ9بيض الكتاب-2- 4

بوية  ��، �� إصدار هذه الوثيقة ال 	 �Ëبية والتكو ��� لل ا ا/يثاق الوط 	 � ع�% ع¬	 ات ال � تفعيK للتو%²
و  . وقد حدد الكتاب اJ9بيض �	 �tبية ع� الق ��وع ال I?ص م 	 �U �8تتضمن إجراءات ف � ذج متع: ال �

ا الكونية Jنسان ومباد� L9حقوق ا �tا. ومتشبع بق ازا�� % 	Uة وإîا|ضارة ا/عا �tو9بد من 1منفتح ع� ق .
بوية وا/قررات الدراسة لبلوغ هذا ا¤دف. ��  تكييف ا/ناQR ال

طار الوثيقة-3- 4 L9ختيارات اKات ل بوية والتو%² ��  ال

بية ا/ع ��دد هذه الوثيقة عناî من فلسفة ال �U:تمدة، تنطلق من  

ته،  �Vظهراته ومستو تلف �� 	� �
	
 �

نسا�	 L9لتمثل واستيعاب إنتاجات الفكر ا � *إعداد ا/تع: ا/غر�%
نسانية وتطورها. L9و9ت ا|ضارات ا �U ـم 	Åول  

نسان و4رسة ا|ياة  L9ا/واطنـة وحقوق ا �tقية وقKخJ9ا �tسيخ الق ��ا9 حقيقيا ل *اعتبار ا/درسة �%
قراطية :2الد�� � ما ي��

	
بية ع� القà �tث¶�  ��وع ال I?ت ا/توخاة من م �Vحددت الوثيقة الغا Ð .  

وح ا|وار  لواجبـات وا|قوق./التشبع *% %V �¾وقراطية./ تنمية الو بية ع� ا/واطنة و4رسة الد�� ��*ال
Âمع ا � ا�% % �U L9وقراطية./التفاعل ا ¾� ع� والتساÑ وقبول ا9ختKف./4رسة ا/واطنة والد�� يط ا9ج�8

سيخ ق�t ا/عاîة وا|داثة.  ته./*� �Vف مستوKاخت  

ختلف أش·� وأساليبه. ./التمكن من التواصل �% ��لنفس والتفتح ع� الغ %V الثقة*  

� التفك�� وا/مارسة
	
  .3*ا9ستقKلية 

                                                             
زء  1 بية الوطنية، الكتاب اJ9بيض، ا|% ��بوية، 1وزارة ال ��� مراجعة ا/ناQR ال

	
بوية العامة ا/عتمدة  ��ات ال ، ا9ختيارات والتو%²
ط، ا/غرب، ص  %V25الر.(فÔبت) .  

بوية،  2 ��ات ال طار لKختيارات والتو%² L9بية الوطنية، الوثيقة ا ��  .   )بتÔف(.11، ص2011 وزارة ال
بوية، ص  3 ��ات ال طار لKختيارات والتو%² L9بية الوطنية، الوثيقة ا ��  .11وزارة ال
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اتيجيات-4- 4 ���  الق�t  إدماج اس
	
  QRبوية ا/نا ��اQÑ  ال %�بوية: وال ��   ال

4-4-1-  �tمسالق ت ا|	 �V1و الكفا:  

: ت ا|	مس وفق خصوصية � كفاية Ð ي�� �Vصياغة الكفا �
	
  �� استدماج الق�t الكونية 

�  التمكن من :الكفاية الثقافية
	
قليمية والوطنية والعا/ية  L9لية واÂت الثقافة ا 	Vومكو îعنا

. �
ا الكو�	 �íسيا  

جية 	 من آليات التفك�� : التمكن من أدوات التخطيط والتنظ�t واالكفاية ا/¬	 ، والتمك�� ��لتدب
. يع ذات الص¶� نسان وبلورة مشار L9حقوق ا �tق 	 	 ب�� ��� تساعد ع� التمي  ال �

� الكفاية التواصلية اث الوط 	 ��نسان من خKل ال L9ومبادئ حقوق ا �tسيخ ثقافة تؤصل ق �* :
 . �

نسا�	 L9وا 

اتيجية ��� الكفاية ا9س
	
ن?I ا/بادئ الكونية |قوق  : القدرة ع� استيعاب دور التكنولوجيا 

سيخ ق�t حقوق  اه *� % �Uا �
	
ة ع� ا/بادرة  Jكتساب ©ارات البحث وا9كتشاف القا� نسان، وا L9ا

نسان.  L9ا 

� مواقف وسلو�ت الكفاية التكنولوجية
	
ا  ا الكونية، وبلور�� Jنسان ومباد� L9حقوق ا �tكتساب ق : ا

  داخل اÂيط ا/در�ñ وخارجه.

 	 ��ك ��كن أن  ا/Kحظ هو ال �� 9 � ها  جزءا من الق�t الكونية ال � %�نسان، وهذه نعت L9حقوق ا �tع� ق 
نسان.  L9ال حقوق ا %� �

	
امات ا/غرب  	 ��ل %V 	 ��ك ��كن تفس�� هذا ال ، و�� � بعدها الشمو��
	
تتحقق إ9 

� عاy تتبدد فيه
	
 �tدوى هذه الق % %U تمع %Âورة توفر القناعة الذاتية لدى ا 	î �

ا/سافات  لكن هذا 9 يل¦	
� ثنائية ا|ق 

	
ته وحÔه  J*تضييق دا �
� مبادئ الق�t الكونية 9 ينب¦	 يوما بعد يوم. ومن �� فتب 	

نسانية ا/ؤسسة ع� مبادئ الت·فؤ  L9قات اKل، إطار الع Iúإطار أ �
	
والواجب، بل يتطلب وضعه 

  والت·مل والتعاون.

                                                             
ط،   1 %Vوا|ياة ا/درسية، الر QRية ا/نا عدادي، مد*� L9الثانوي ا �tاصة بسلك التعل ات ا|	 اQÑ والتوج¬� %�بية الوطنية، ال ��وزارة ال

  .(بتÔف).2009ا/غرب، غشت 
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بية ع� ا9ختيار -4-4-2 ��  الق�t وال

بة ا وم ا/قار � الذي يتل�Æ الدروس *� اوز ا/تع: السل % % �U وا9ختيار �tبية ع� الق ��� ال
	
لبيداغوجية 

اV% مع ذاته  % �Uالعملية التعليمية التع�ية يتفاعل إ �
	
جا3ا، إ� متع: مشارك  ��من أجل حفظها واس

 �¾ ت �يطه ا/در�ñ وا9ج�8 	V1ومكو %�بوية وال ��� ا/ناQR ال
	
ديد  بوية هو . وهكذا نKحظ أن ا|% ��اQÑ ال

 Ñسياسة التسا � ، وتب 	 � ورة ا9نفتاح ع� العاy ا|	ار±% 	î ة ع� Jقا� �tوم الق 	Å/ بة جديدة ا /قار تبن¬�
تلف  	� �

	
 � دما±% L9د ا/دخل ا نطق التعايش ا|ضاري. Ð �� اع�8 الف، واJ9خذ �% 	Âا ��مع اÈ9خر والغ
S البعد الشمو�� وا/عياري لل %U تكون خط ا/واد الدراسية � فقية ال � J9أسلوب الكفاية ا %�، وذلك ع �tق

. �Çواليو �åالع 	   تKق ب��

Vl^‘ø}< <

بية  بوية ا/غر ��� ا/ناQR ال
	
بة إدماج مفاه�t الق�t الكونية  ر % �U ل هذه الدراسة أنKمن خ 	 يتب��

 �
	
يل جدية  	 	�هود ا/بذو�� ع� مستوى التنظ�� والت دة، ومع ذلك تظهر ا|% 	 بنوع من ا|% �� تفعيل تتم

بة مفاه�t الق�t الكونية ع� وجه ا|	صوص مقارنة مع  � مقار
	
بية ع� الق�t ¨وما وتقدما  ��وع ال I?م

نضاج  وإعطاء ا9عتبار  L9يد من ا اجة إ� مز %U ال 	 هود ما *� اورة. إ9 أن هذه ا|% ارب لبلدان �% % �U
، والذي من ا/توقع أن  �

� وكو�	
لق�t ا/دنية /دخل الق�t ا/نفتحة ع� ما هو إنسا�	 %V ام 	 ��يؤدي إ� ا9ل

� ا|ياة العامة. �I اعتبار 
	
ابية  % �U L9ة اÒساسية، وا/ساJ9ام التنوع والتعدد وا|قوق ا ��كة، واح ��ا/ش

Kك بدون إنتاج. �، وأنه 9 اس¬� K   الواجبات إنتاجا، وا|قوق اس¬�

تمعيا م وعا �% I?الكونية م �tتصبح الق �Óهداف، ولJ9ب أن يتع: الت�يذ ولتتحقق هذه ا % �U ا ند�%
� حياته اليومية، وقبل 

	
 �tتؤه¶ لتمثل تلك الق � نشطة ال � J9ا �
	
هذه الق�t من خKل التفاعل وا/شاركة 

وج حو� من  يلها، فالت�يذ شديد ا/Kحظة ل ما *� 	 	�� أن يتمثلها أو9 الساهرون ع� ت
ذلك ينب¦	

يع التأ ò ن نفسهÈ9ا �
	
تاز أفعال وسلو�ت، وهو  % �U لرسائل ا/نبعثة من هنا وهناك، خاصة وهو %V I*

وها ونضجها. ل �	 ك�8 اول أن تع�% من خ�K عن ا �U صيته وضعا 	 Iº خذ J �V ية حساسة حيث   مرح¶� ¨ر

ال إدماج  %� �
	
بوية  ��� تكتنف ا/مارسات ال Ð يستد¾� اJ9مر كذلك الوقوف عند ا¤فوات ال �

، وأيضا العمل ع� تطو*� اJ9داء �tالتنويه  الق �
ال. وعليه ينب¦	 %Âءم وخصوصيات هذا اKا يت بوي �% ��ال

ا: � ختام هذه الدراسة إ� أمور م¬	
	
  

                                                             
ا  1 بية، العدد �% ��¶� علوم ال بية ع� الق�t وا9ختيار، �% ��ت وال �Vالكفا ،(Y عبد) ديدة  الدار البيضاء، 47هد ، مطبعة النجاح ا|%

  .(بتÔف).28 – 27، ص2011ا/غرب، مارس 
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ام  - ��� أن تسود العKقات داخل فضاء ا/درسة ق�t ا9ح
بوية، إذ ينب¦	 ��تصحيح العKقات ال

ç أن يشمل التصحيح عKقة الت� J9ية وا/سؤولية. وا قراطية وا/ساواة وا|ر 	 والد�� لفاعل�� %V يذ
د ما y يُعط  %� ��� للق�t يظل غ

	
ية...)، فالنقل ا/عر دار L9طر اJ9بوية، ا ��ء، اJ9طر ال %V
È9ا) 	 بوي�� ��ال

. 	 �ء اليومي�� I?مع ال � ا�% % �U L9يد والتفاعل ا � ¨لية بناء الق�t من خKل ا9حت·ك ا|%
	
 %�ك   للت�يذ دور أ

، ف - �tبية ع� الق ��وع ال I?م �
	
اك اòJ9ة  Iòي إòJ9يط اÂا �

	
ة  % JUالرا �tالق 	 أي تعارض ب��
� �يط ا/درسة سيؤ*I بK شك ع� سلوك الت�يذ. من هنا وجب تفعيل 

	
ها من الق�t ا/روجة  ��ونظ
بية  ��وع ال I?م �

	
ية تدQÑ اòJ9ة  الس استشار %� 	 �Ëء، وتكو %V
È9التواصل مع ا 	 ء لتحس�� %V

È9الس ا %�
. �tع� الق  

-  ��كة ال ا I?اعات �لية است]ل ال %ï تمع من %Âتلف مؤسسات ا 	Â 	 	 àثل�� راط متدخل�� 	 	U %V بوية
� ش تعاقدي مع ا/ؤسسات التعليمية.

	
كن أن تعمل  �� �   ومؤسسات ثقافية و�افية، وال �

لفية الثالثة  - J9احتياجات متع: ا J�Kها لت بوية وتطو*� ��نشطة ال J9إعداد الكتب ا/درسية وا
 � ا�% % �U L9لقيمها الكونية.ولتؤه¶ للتمثل ا   

ة تطورها ع�% مراحل الدراسة ومن خKل تقاطعات  - ��اتيجيات لتقو�� الق�t وقياس وت ��وضع اس
ال تقو��  %� �

	
	 ا9عتبار ع� غرار ما هو معمول به  Q هذا التقو�� بع�� J̧ ا/واد الدراسية ، وأخذ نتا
�% /سار تكون الق�t و�	  	V ن تتبع 	êا.ا/عارف وا/هارات، وذلك ل Jا�  

بوية  - ��هيل اJ9طر ال J �Vساسية، وJ9ا ا 	íمن أهدا �tعل تنمية الق % �U ا/ستمر 	 �Ëللتكو QÑا صياغة *%
ابية.     % �U L9ا �tسيخ الق �* �

	
  /مارسة أدوارها 
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  بيبليوغرافيا

ن ا/ناQR التعليمية، السلس¶� البيداغوجية، - 	Ø نسان L9حقوق ا �tتدريس مفاه ،(مKعبد الس)السعيدي
  2012لثقافة، الدار البيضاء، ا/غرب، دار ا

ط، ا/غرب، - %Vيسسكو، الر L9بوية، منشورات ا ��� ا/نظومة ال
	
سKمية  L9ا �t2008الصمدي خالد، الق.  

ط، ا/غرب، - %Vيسسكو، الر L9م، منشورات اKس L9ا �
	
�، منظومة الق�t ا/رجعية  �

  .2004الكتا�	
- �tدة رضوان، صدام الق �Vاع ع� ال -زÔالكونية، سلس¶� حوارات لقرن جديد، طال �tدمشق، 1ق ،

 ، �V2010سور.  
بية، ع- ��¶� علوم ال بية ع� الق�t وا9ختيار، �% ��ت وال �Vالكفا ،(Y عبد)اهد ، مطبعة النجاح %�47

ديدة، الدار البيضاء، ا/غرب، مارس    .2011ا|%
-  � 	 لزرق ومن�� ا|جو±% ة عز*� %ï بية ا/ستقبل، *� ريسموران إدغار، *� %V ،فرنسا، -، منشورات اليونسكو

  .   2002، 1دار توبقال، الدار البيضاء،  ا/غرب،الطبعة
وت، - ��بية، ب بية، مركز دراسات الوحدة العر بوية عر و فلسفة *� 	U ،(Y عبد) Jعبد الدا�

  .1991لبنان،
بية الوطنية، ا/غرب: - ��  وزارة ال

  ، 	 �Ëبية والتكو ��� لل  .2000ا/يثاق الوط 	
  ،وا|ياة ا/درسية QRية ا/نا عدادي، مد*� L9الثانوي ا �tاصة بسلك التعل ات ا|	 اQÑ والتوج¬� %�ال

  .2009غشت 
 بيض، جJ91الكتاب ا QRمراجعة ا/نا �

	
بوية العامة ا/عتمدة  ��ات ال ، ا9ختيارات والتو%²
بوية،  ��  .2001ال

 بوية،  الوثيقة ��ات ال طار لKختيارات والتو%² L92011ا.  
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°ñ‚jf¹]<°Û×Ãj¹]<‚ßÂ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<l^è^ËÒ<»<ÜÓvjÖ]<ÌÃ•<
IíéÂ^ß’Ö]<sÚ]�Ö]<±c<êÃéfŞÖ]<ëçÇ×Ö]<sÚ^Þ�Ö]<àÚ<<Ù^ÏjÞ÷]<íeçÃ‘I< <

 د. سعاد اليوسفي  
D^ãe]�aæ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]Eí×âöÚ<êÖ^ÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<ìƒ^j‰_< <
íéÞ^ŠÞ÷]<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×ÒK‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q< <

íÚ‚ÏÚ<< <

بة مثل هذا ا/وضوع تبدو متشعبة، إذ تتد لعلوم اللسانية، اإن مقار %V ،نسانية L9ا الظاهرة ا خل ف¬�
بية، بع: النفس، و9 تقتÔ ع� تدريس وتع: اللغة أو ع� النقل الديدكتي�Ó للدرس اللغوي   ��ل %V

� كيفية ا9نتقال من اللغة الطبيع
	
ة ت�ن  ��بة متعددة ومتغ اء الصناعية، فقط، بل �� مقار 	U J9ية إ� ا

	 ع� اÂاور التالية ��ك ��� هذا ا/وضوع ال
	
 :وسأحاول 

 .الدراسات ا|ديثة �
	
وم القدرة اللغوية  	Åم 

 .اللغوية 	  عKقة التعل�t والتع: بقدرات ا/تع���

  �¦النحو اللغوي الطبي 

  �¾النحو الصنا 

  QÑ 	V %�� ل�تع: من ال % ت ا9نتقال التدر�6 %Vصعو . QÑ الصنا¾� 	V %�  اللغوي الطبي¦� إ� ال

  	 � ا/هارات اللغوية عند ا/تع���
	
 Sالتح �  مشا

 ا/عارف اللغوية الواجبة للتدريس 

  ت اللغوية �Vالكفا �
	
 Sاوز اش·9ت التح % �U احات �� اق

موعة من  التساؤ9ت التالية: كننا طرح �%   وانطKقا من هذه اÂاور ��

� اللغة ب كيف تتحقق القدر 
	
 	 ة اللغوية عند الطفل؟ ما اJ9سباب ال·منة وراء ضعف ا/تع���

؟ هل تتحقق القدرة عن  	 ا؟ ما عKقة التعل�t والتع: بقدرات ا/تع��� ا؟ وما العوامل ا/رتبطة �% ©ارا��
ا؟ أم أ�	  ��ا ارتباطا كب تبط ف�8 بي¬	 موعة من اJ9داءات *� ا �% يب والتمرس؟ أو أ�	 يق التدر ا قوة طر

� عق¶ منذ و9دته؟ كيف ينتقل ا/تع: من النحو الطبي¦� ا� النحو 
	
ية ال·منة  الطفل الفطر
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 QÑا %�اQÑ اللغوية الطبيعية إ� ال %�ض ا/تع: أثناء  ا9نتقال من ال ��� تع ت ال � %V؟ ما �� الصعو الصنا¾�
� ا/هارات اللغوية عند ا/تع

	
 Sالتح � ؟الصناعية؟ �I ما أç  مشا 	 ���  

كن  � الدراسات ا|ديثة إ��
	
وم القدرة اللغوية  	Å/ 9أو 	Vديد �U �

	
جابة عن هذه التساؤ9ت  L9از ا % �U
� معظم صور 

	
ا  ��� تلعب دورا كب
ا عند الطفل، \	 Jا� عتبارها اللبنة اJ9ساس 9كتساب اللغة و�	 %V

، �لتفك�� الع�å وا9بت·ري والناقد، وإن � نوع من �
نسا�	 L9ا ��تاج إ� اللغة  التفك �U ��أنواع التفك

ضع  	 �U ي موضوع J
%V واستعادة أو تذكر ا/واد السابقة ا/رتبطة ، �

لفاظ وإدراك العKقات وا/عا�	 J9م ا 	Åل
ة  	Vا ا/سؤو�� عن معا 	� J9 ، �ñا التحصيل الدراùللدراسة. فإذا ضعفت القدرة اللغوية ضعف م

ت الدراسية %Vمن بعض الصعو 	 ا  وقد ارتبط .ا/تع��� تعل�t وتع: اللغة وكيفية إدماج وان^ار ©ارا��
� ركزت  لذكر اللسانيات التطبيقية ال � %V ت ا|ديثة، وأخص �Vا بعض النظر � توصلت إل¬� Q ال � J̧ لنتا %V
) للغة، و(اÂتوى اللغوي وما يتضمنه من معارف  � %« � والتعلي�Õ (ا/¬	

�Æالتطبي �
انب اللسا�	 ع� ا|%

كيبية كتساب صوتية أو معجمية أو *� � ا
	
ثت  %U ا، و كتسا�% ا وا �Åوكيفية تعليمها ووسائل تطبي ،(...

ا  البحث عن  حلول ل�ش�ت اللغوية 1الطفل للغة اJ9م واللغات الثانية ب¬� � مقار
	
، Ð  اعتمدت 

ة وا/ستجدة.    القد��

) " ��ية البنيوية ع� يد "فرديناند دوسوس رت النظر ى أن )، الذي *� Ferdinand de Saussureو�	
ظَامِ... أو ظاهِرَة  aا من الن ا تبعاً /·�	 ، يُنظر إل¬� b�

acُ ٍا أجزاء من نَسَق ب تدريáُا ع� أ�	 % �Uاللغة نظامٌ، و
ثلها "رومان أوسيبوفيتش  �� � ية الوظيفية ال � فَاçُ اeُتَبَادَلُ. أما النظر Hواصُلُ والت Hا الت ة وظيف¬� Hعِي اج�8

كوبسون"( � ست Roman Osipovich Jakobsonجا
	
ا  � وظائف اللغة، ووحد��

	
ثت  %U فقد ،(
طاب ا مسار ا|	 كز عل¬� �* � �  2وظائف حسب الوضعية التواصلية ال �

	
لقيمة ا/هيمنة  %V ا أو ما يسم¬�
، ودراسة 3الرسا��  � دراسة اللغة ونظا©ا التواص��

	
جية وظيفية تواصلية  كبسون م¬	 . وقد مثل جا
ستقراء %V ت اللغوية ال  الفون�8 %� �

	
 �Óو شومس 	U ع� غرار �
و �c كو�	 	U إطار �

	
ة   	 ��ا ا/م ��ì
كيب. ��  ال

                                                             
، مقاربة نف  1 �

	
بوي والثقا ��)، تعل�t اللغة وتع�ها، مقاربة تواصلية، اللغة والتواصل ال � 	Sالر 	 %Ëبدر (ا �¶ بوية، منشورات �% سية و*�
ديدة، الدار البيضاء، ا/غرب،  بية، مطبعة النجاح ا|% ��  .8، ص 2008علوم ال

ية-هذه الوظائف �� ا9نفعالية  2 ية.-ا/يتالغوية-الشعرية-ا/عرفية-التوج¬�   التنب¬�
ةرومان)( أوسيبوفيتش جاكوبسون  3 %ï ، الدار البيضاء، ا/غرب،  � الو�� ومبارك حنون، دار :، قضا�V الشعرية، *� I?توبقال للن

  .31، ص1988، 1ط
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ا: الفرضية النحوية  كتساب الطفل للغة، م¬	 � ف?ت كيفية ا رت العديد من الفرضيات ال � وقد �	
 Ð ،ية 9كتساب اللغة وخصائ^ا والفرضية ا/عجمية والد9لية. و ركزت جلها ع� القدرة الفطر

 �
	
� تكون اعتمدت  � الدماغ، وال �

	
ا ع� اJ9سس العصبية لبعض القدرات اللسانية ا/بكرة   دراس¬�
� ا|ديث يعدf اللغات الطبيعية نسقًا 

� عن البيان أن البحث اللسا�	 ا. "وغ 	 	Åمسؤو�� عن اللغة ووظائ
يل إليه انطKقا من هذا التص ضع لتحويKت، وهو ا/نظور الذي �	 	 �U ،ماتKور نتساءل من الرموز والع

؟ وكيف ينتقل ا/تع: من النحو  �ñب داخل الفصل الدراKات الط I�يقة لتجاوز تع ة طر I� هل
 �

	
 �tرجات التعل �  تشخيص �	
	
واب عن هذه اJ9سئ¶� يتج�  ؟ ا|% الطبي¦� ا� النحو الصنا¾�

سب درجة الصعوب %U ا ا/تع�ون � م¬	
� يعا�	 ات ال � I�كن تصنيف التع بية، و��    :ة، و�� ا/درسة ا/غر

ية والكتابية  	Åية الش ��� القدرات التعب
	
 .التفاوت 

 . J* 	êسناد إ� ال L9مل وا كيب ا|%  صعوبة *�

اذج Nمية سليمة   .ضعف نقل التمثKت إ� �	

� التحS اللغوي أثناء ا|وار التواص��  
	
 �  .مشا

 عدم القدرة ع� النطق السل�t والقراءة  

ع إ� ا/  بية واستيعابهصعوبة ا9س�8 للغة العر %V �
Jنجز القرا�. 

م¶� �I النص  � ا9نتقال من الgة  ا/فردة  إ� ا|%
	
 Sصعوبة التح. 

ا .  �Åا9قتصار ع� استظهار القواعد اللغوية دون تطبي 

تلفة  	Âت ا �Vالكفا �
	
 Sالتح �

	
 I�� للغة والتع انب الكتا�%   .ضعف ا|%

1]<l]…‚Ïe<Ü×ÃjÖ]æ<Üé×ÃjÖ]<íÎøÂJ°Û×Ãj¹< <

كيب، الصواتة،  ��ا[الÔف، النحو، ا/عجم، ال �� 	Vبية ب مكو �يح إنH تعل�t وتع: اللغة العر
بوية واJ9دبية والديدكتيكية؛ J9ن هذه الدراسات  ��� الدراسات اللسانية وال

	
ة  Hم·نة هام � ،[ الد��9
	 اJ9ستاذ � ال ��ة، وقد م ��ونة اJ9خ È9ا �

	
ا  jعرفت تطورًا هام ��� إطار بيداغوجيا التعب
	
" Q �   -در̧�

	

بية ونة  -عKقة بتدريس اللغة العر È9ا �

	
� ازدهرتْ  � التدريس، وال �
	
	 الدراسة اJ9دبية واللسانية  ب��

لعديد  %V يف � التعر
	
Kء  % %U تÒصوص؛ حيث سا	| %V دابÈ9يات اÝ هودات أساتذة ة بفضل �% ��اJ9خ

ت الدر  	Vليل مكو �U �
	
ه ليJ�K خصوصيات � مكون، من ا/ناQR ا|ديثة،  � وتطو*� س اللغوي العر�%



[39] 

ا.  �� 	Vتدريسية اللغات ومكو �
	
جعًا، يستجيب ل ا/قومات الديدكتيكية  	V j�Vبو �* ً 	Vح � يكون مضمو

. 	   وينسجم وقدرات ا/تع���

� البحث عن 
	
ى  %�دها أولت أÒية ك % 	U ،هذا ا/وضوع �

	
ثت  %U � ت ال � �Vواستناداً إ� � النظر
� ا/راحل ال

	
، خاصة  	 � ضعف ا9كتساب اللغوي عند ا/تع��� وسائل التع�ية لتجاوز مشا
/هارات  %V 	 ويد ا/تع��� 	 � ا/رح¶� ا9بتدائية هو *�

	
بية  و� �فة، وأن هدف تعل�t اللغة العر J9الدراسية ا
ر  I8واست �

ف·ر وا/عا�	 J9كيب وا ا ��م بعض ا/فردات وال كسا�% L9 ،زمةKساسية الJ9م ا � حيا��
	
ها 

كيبية  ��ت الÔفية وال �Vا/ستو �
	
 fSعية وبناء ملَكة لغوية متناسقة؛ 9كتساب السيطرة والتح ا9ج�8

، 	 م  والصوتية والد9لية وا/عجمية، وامتKك نسق لغوي مت�� 	Åساس ع� الJ9ورة وا 	Ôل %V يستند
ا. ا وإتقا�	 ط للتمكن م¬	 I?دراك  لنظام اللغة؛ ك L9وا  

ب وع� سف�� ذ % �U موضوعنا، إذ �
	
عتبارها اJ9ساس  %V ،كننا ا|ديث عن الكفاية اللغوية لك ��

	 الكفاية  ، وب�� QÑ اللغوي الصنا¾� 	V %�يق ال � تكتسب عن طر 	 الكفاية اللغوية ال � 	 ب�� ��علينا التمي
). فقد حددت بعض الدراسات ا|ديثة  QÑ اللغوي الطبي¦� 	V %�اللغوية ا/كتسبة أصK عند الطفل(ال

� خطاطات الكف
	
� تنتظم  ية ال � ا  نظام من ا/عارف ا/فاهيمية الذهنية وا/هار H اية اللغوية؛ ع� أ�	

، وإخراج ا|روف من  �tالنطق السل �
	
ا؛ وتتج�  �� 	Vمكو 	 لضبط والدQÑ ب�� %V 	 ��إجرائية  ¨لية، إذ تتم

ف J9تيب ا شارات، و*� L9ر�ت وا| %V 	 ثيل ا/ع ، و�� �
ا، والتنغ�t الصو�� ار%² ابطها، �	 ·ر، وتسلسلها و*�

. بذلك تكون الكفاية اللغوية جزءا من الكفاية ا/عرفية �
	
Ôع�  –والضبط النحوي وال � ا 9 تَنب 	 	� J9

ع موعة ا/هارات(©ارة ا9س�8 %� �
	
-اÂادثة-القراءة-معرفة أحادية؛ نظرًا لطابùا التعددي، بل تتج� 

� كيفية ا
	
كننا البحث  QÑ  9نتقالالكتابة). من هنا �� 	V %�QÑ اللغوي الطبي¦� إ� ال 	V %�/تع: من ال %V

.   اللغوي الصنا¾�

2ëçÇ×Ö]<çvßÖ]J flêÃéfŞÖ] < <

لنحو %V وضاع ا/قصود J9موعة من ا �  ا/عيشة -اللغوية اJ9صلية الطبي¦� �%
	
ا الطفل   Iáيعي � الّ �

ة أو ��ها حياته انطKقا من �يط أòته الصغ ��يّةا التجمّعات من عائلته أو غ I?لب  �  تصطنع 9 الّ �
صوصا وضعا 	�  �tة ع� استقبال واستيعاب اللغة  لتعل Hك قدرة خاصKا امت¤Kاللغة، و يستطيع من خ

 � � هذه (Jean PiagetاJ9م، وتسÕ حسب جون بيا±%
	
، إذ يعتمد الطّفل  رح¶� الذ�ء ا|�� %� (

J البُنية ا/عرفيّة  حواسه(البÔا/رح¶� ع�  ّ �  لتّا�� هذه ا/رح¶� ��ُ %Vم)، و�والسّمع والّ�س وبداية ال
ا الطف ماعة من عبارات ينغمس ف¬� ا تلفظه ا|% ا �% ��كتساV% الKحقة، إذ يتأ*I كث  .ل فتحدث عنده ا
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جموعة من ا/هارات �لقدرة ع� تع:  � تع�ه �%
	
تبط  ية متقدمة، و*� وتستمر معه ح � مراحل ¨ر

ا. � يوجد �% م البيئة ال � 	íيطة به، وÂات ا I*ا/ؤ �
	
 ��  اللغة، والتفك

/ إن  النحو ة الطبي¦� %� %�� أوّ��ّ أو استعدا استعداد ، هوNLPالعصبيّة  اللغويّة أوال . 1د بيولو±%
	 خلدون %Ëسب ا 	û:  خذوها عن J

�V yم، و � أخذت ع¬	 و� ال � J9لكة ا/ %V لطبع أي %V إن اللغة للعرب"
...ç ��" غ �tالتعل �

	
ا  � غ�� صناعية ومستغنية ع¬	 اQÑ 2وأن ملكة اللسان العر�% %�ا –. وك ال %�  �
	
ذلك  

 QÑا %�ديث -اÂوسبة ال �U يقع  QÑ 	V %�عادة يوم ذاتيّا � اللغويّ  ال L %V  �
	
لفاظ   J9ا I?كرة ن  ا/دى ذات الذا

د البعيد، غ�� أنّه Iáر�3دّثة جديدة يستحيل نسخة نوعيّة أو نق¶�  ي Iáال 	 ر ا|	امس ، ف�8 ب�� Iáوال 
ّ  مرح¶� التعامل ا9نفعا�� (عادة التّاسع   مع ا|ر�7 -وا|��

ّ I� ،(ات الصوتيّة ���  ا/ث
	
	 السّنة ما  و� ب�� J9ا 

ر حدود إ� Iáادسالس ال  I?ها). ويُدرج  الثامن أو ع ��	 اJ9صوات اللغوية من غ ��ي ، (مرح¶� �� I?ع
ن مرح¶�  الطوران هذان 	Ø ما كيب وإنتاج التقليد طور التواصل ما قبل اللغوي.  ويل¬� �� ع� وجه ال

�ة أو9ّ انطKقا ر من اÂا Iáأو بعيده ال I?ة حدود إ� الثّامن عúيبا، و امسة تقر  هذه السّنة ا|	
�ة ا9نتقال من رح¶� ا/ مل ا/قتضبة وإنتاج اÂا ة إ� ا|% ��ت قص %Vبناء خطا  �

	
 تواصليّة سياقات 
ا ع� حقيقيّة، يتج� �  والوصف ال?د وجه التخصيص ف¬�

	
ا�ا البدائيّة البسيطة وأش·¤ا  وا|وار  أ�	
وّليّة J9يتّجه الطفل ، وبعد هذه السن4ا  ّlو مرح¶� ا9ستقرار ا/ت 	U وي اللغLinguistic stability ،

ت ا/عجميّة أو %Vائيا فتقل ا9ضطرا موشومة  ذهنيّة خطاطات النحويّة وتصبح الب 	  تنعدم، وتتش �	
كرة � الذا

	
V%  والدماغ، وتصبح  	î ليّة من È9ا  �
	
ت.  إنتاج  %Vطا	ا|  

 ��وث وتش %U :إ� النفس ع �
�  الدورة هذه أن اللسا�	 �Oيبا تن �  تقر

	
¨ر  ة منع?I  الثانية سن 
	  أي الطفل، رّ  ح�� ائيّة �� �  إ� بصفة �	 ا ذهن الطفل  مرحل � � ف¬�

�Æت �* � ة ال � ��يد وا/قو�� و�� الف التجر
ة ا/نطقيّة العمليّات إ� Jالتناقض والّ!�  عدم عامّة، ,بدأ مبادئ ع� القا�  ّ� Jز� والعلّيّة وأش·ل  وا|%

                                                             
1  NLP  	 ال العبارت�� 	 ��  Natural linguistic program et  Neuro-linguistic programming  :�� اخ

)، أما  	 (سكي�	 وغرو*	 � اJ9صل من س��K السلوكي��
	
، وهو  �¾ ول من أنصاره القائلون بتجريبية اللغة داخل الوسط ا9ج�8 J9ا

. �Óن رواده شومس 	+ �
  الثا�	

	 خلدون (عبدالرïن)  2 %Ëخلدون، ج، ا 	 %Ëقيق3مقدمة ا �U ،:  ،Ôوالتوزيع، القاهرة، م I?د الطاهر، دار الفجر للنïحامد ا
  .1286، ص 2004

� واJ9داء.  3
�Æالتل �

	
ا    نسخة جديدة متطورة نوعيا عن سابق¬�
4  Contexte et Acquisition du langage.un cas de narration. Sophie Kern. Laboratoire- Dynamique du Langage–
UMR 5596, CNRS-Lyon2. pp4-9 
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�  .عامّة بصفة ا9ستد9ل اJ9ساسيّة،
	
ة هذه و ��و بوجود ينشأ عند الطفل و¾�  لذّات،V%  الف 	U  �̧î 

اه  خارجٌ  �  أمامه عن اللغة، *�
	
كيبيّة ش متتاليات  � ذلك-*�

	
   :منطقيّة و ا/ثل 

م¶�  لنظام /مسند+إليه مسند/)vs (إليه مسند+مسند كيب أو ا|% ��   التاّم؟ ال

ا البنية �  الثنائيّة إ�	 زئيّة، ا/ركّبات ع� تقوم  ال � ا وتقوم ع� ا|% وم الرأس والذيل وأمثل¬� 	Åم 
ة ��رور، ↔ جارّ (كث   نعت) منعوت، مضاف، مضاف إليه، �%

3íéÂ^ß’Ö]<ð^©ù]J< <

�ة ا خارجيّة �� عبارة عن �ا تمع( ا/ؤسّسات تقوم �% %Âا*% البحث /ا/درسة /ا بويّ  �	 ��ا*% /ال 	� 
بية ��كز/علوم ال ي )...الدراسات مرا اء الصناعيّة مكتسبة وليست فطر 	U J9ا فا  وضع ة، وا¤دف م¬	

يبات/تعليميّة وسائل/تعليميّة (كتب موصو9ت 	 /تدر �Ëار ��/  QRاء ومصطلح .) 1منا 	U J9اللغوية  ا
بوي، الواقع منبثق من الصّناعيّة جديد ��، ال ّ� �ّ  واللسا�	 ّ - واللسا�	 رها  النف�� I÷النحو ع: لعل أ 

 ّ � 	
ا العلوم ا/عرفيّة2ا/عر اورة ، تل¬� %Âاء إن :عامّة بصفة ا 	U J9لبحث أساسا معنيّة الصناعيّة اللغويّة ا %V 
 �

	
�  اللغوية العبارة إنتاج ع� إكساب الطفل/ا/تع:  القدرة كيفيّات 
	
�ّ  ملفوظ  سل�t ،هكذا  لسا�	

�  يكون النحو
	
يبا ا/درسة    .3لسمت Nم العرب انتحاء"و لغو�Vّ  ذهنّيا تدر

 �
	
اث Ð أن ل�صطلح أصو9  ��ا نبّه ال 	  إل¬� %Ëخلدون  ا  �

	
ا إن صناعة" :مقدّمته قو�  بية إ�	  العر
	  معرفة ��  لصناعة، إذ ��  - حسب رأيه-ومقاييáا واللغات ا/لكة هذه قوان�� %V ة Ýها مل·ت شب¬�

ا، وليس ذلك  ام ا/لكة أو نقصا�	 سب �� %U ا وقصورها � وجود��
� اللسان، للعبارة عن ا/عا�	

	
مل·ت 
 %V ا هو لنظر إ� ا/فردات، وإ�	 %V لفاظ J9كيب ا �* �

	
كيب، فإذا حصلت ا/لكة التامة  ا ��لنظر إ� ال
� ا/قصودة، ومراعاة التأليف الذي يطبق ال�م ع� مقتÙ	 ا|ال، بلغ 

ا عن ا/عا�	 %� ��ا/فردة، للتعب
يئة النق¶�  . ولكنّ 4ا/تl حينئذ الغاية من إفادة مقصوده للسامع" ر � اÂاو�� ا|%

	
لت  % �U النوعية  �  قامالّ �
ا %�  	 %Ëرشد ا  	 	  ح�� و قارن ب�� 	U بيّة ّ بنحو اللغة العر � ار±% 	  ا|	  موضوع عن الKتينيّة، فكشفت للدارس��

                                                             
1   QRح كندي، ا/قصود منه هو � ما تضعه ا/ؤسسات من كتب ووسائل تعليمية ومناKا/وصو9ت التعليميّة هو اصط. 

Teaching connectors / Connecteurs didactiques 
	 غربية(عبد ا|%   2 %Ë ،نسانيات L9داب والفنون واÈ9ية اÝ .والتوزيع I?للن �

، منـشورات مسكيليا�	 �
بار)، مدخل إ� النحو العرفا�	

  .45-44، ص 2010، 1منّوبة، تونس، ط
ن)، ا|	صائص، ج  3 I8أبو الفتح ع) � 	 ج 	 %Ë1ا ،Ô34، ص2008، دار ا|ديث، القاهرة، م.  
ن)، ا|	صائص، ص   4 I8أبو الفتح ع) � 	 ج 	 %Ë34ا.  
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Òيّة J9اء تعدّد وهو شديد ا 	U J9قا من ذلك .الواحدة للّغة اKوانط  ��رت دعوات تيس  من النحو �	
	 الو  هذا اJ9ساس وقع وفق أح·م اللّسان، وع� إنتاج ال�م  معرفة هو حيث اء  أح·م صل ب�� 	U J9ا

حية، من 	V حية خرى. من وأصو¤ا 	V  

4<sÚ]�Ö]<±]<íéÃéfŞÖ]<íèçÇ×Ö]<sÚ]�Ö]<àÚ<Ü×Ãj¹^e<Ù^ÏjÞ÷]<l^eçÃ‘J
<<<<íéÂ^ß’Ö]< <

اQÑ  إنّ   %�لبحث أساسا معنيّة الصناعيّة اللغويّة ال %V  �
	
 ع� إكساب الطفل/ا/تعّ: القدرة كيفيّات 

�  اللغوية العبارة إنتاج
	
� طبق وظملف 

لبحث معنيّة القواعد، وليست لسا�	 %V  �
	
 هذه مدى جدوى 

�  يكون النحو هكذا .والقواعد اJ9ح·م 
	
يبا ا/درسة  ينا لغو�Vّ -ذهنّيا تدر ر نتاج و�� L9 من �دود 9 عدد 

ش·ل ا|اصل .¨يقة أساسيّة ببنية ا/تّص¶�  الب 	 السطحيّة ا/لفوظة L9اء فا 	U J9هذه ا 	 خKل  من ب��
ها ا/درسية هوالكتب  %öر J �V  ّ� %« 	  ا/¬	 Q  ا9ستقراء وا9ستنباط ب�� J̧ لتا�� ينعكس سلبا ع� نتا %Vو، 
 	 اديّة عقب ا/تعّ��� I÷ L9ت ا بية y  1وا9ختبارات التحصيلية. التقي�8 � اللغة العر

	
ش·ل  L9ولعل ا
اوزه إ� مشâه� التحديد % �U من  اللغة ههل موضوع التع:، الدقيق /وضوع يتوقف عند هذا ا|د، بل

ص عن أغراضه؟ أم هو ا/ع 	  يع�%ّ  أصوات �� " حيث 	 Iº � ا فرداته �% ديدة �% �  ا|% ا  9 الّ � 	íيعر
ة الثاوية النّحو هو أم ا/تع:، ��بوابه الكث J %V  �

	
نقال/النقل وأّ©ات ا/تون  L9الكتب العتيقة؟ أم هو ا 
�ّ من  ملفوظات ع� إنشاء ا/تع:ّ  إقدار الفصيحة؟ أم هو/مستوى الفص» العاميّة إ� مستوى الله»%

  والسياقات؟ موافقة ل�قامات

اQÑ الصناعيّة %�ل %V  خر ا/تعلقÈ9ش·ل ا L9اء أما ا 	U J9عدم وا �
	
ارجيّة فت�ن  ��  وضوح ا|	 	 	� اللّغة م

بيّة �  العر
	
  ��بيّة، من كث � أحياV	 تعاملها من ا/ناQR العر

�ّ  منظور \	 بيّة دي 	 يث "العر %U  �� القرآن لغة 
يعة I?منظور أو من ،"ولغة ال  ّ �ñيث  سيا %U � � الدستور ا/غر�%

	
 	óبيّة �� "�لتصد*� الوا  اللّغة العر
بيّة ��  منظور من الرúية للبKد"، أو يث "العر %U �Çمن القطر هذا ولغة القوميّة، لغة العرب قو 

 ّ� بيّة أو من منظور ،"...الوطن العر�% يث "العر %U Iòمبا ّ � 	Æالتعل لغة ��  وظي �t ،ساسيّةJ9يقع تعليمها، ا 
ا وتُتع:ّ  ضيّات من اJ9خرى فروع ا/عرفة �% �Vأحياء.... وع: ر  

                                                             
1  Karin Oerbaek. Didactics and didactisizing. Institute of philosophy, Education, and Religious Studies. Univer-

sity of Southern Denmark- Odense, P.1-3. 



[43] 

5°Û×Ãj¹]<‚ßÂ<íèçÇ×Ö]<l]…^ã¹]<»<ÜÓvjÖ]<ØÒ^�ÚJ< <

بيّة اللّغة تندرج ن العر 	Ø ما  Õّيس  �
	
عراف اللسانيّة  J9للّغة  ا %V عرابيّة، أي البحث  التأليفيّة أو L9ا

� ا|ر�ت
	
 Sتتح � كيب سKمة لغوية ال � ��� يضمن لل %« ا اللغوية، داخل نظام م¬	 كي¬% ا � بنيات *�

	
 
جية داخل  يقة فعّا�� وم¬	 ك�I قوة، وفق ¨ليات داخلية، فتصبح من خK¤ا  نظاما نسقيا تتوزع بطر أ

بية لعر %V اص ا يعمد إذ .النظام اللغوي ا|	 ا الgات حسب أواخر إ� تغي��  ا/تmّ  ف¬� ��K� النحويّة 
�  التغي��  عن هذا حسب العامل، وينتج أو

	
عرابية   L9مة اKالع  ّ� �nصو) ّ � ول فونولو±% �U(، ول  يلحقه �U
، ما د��9ّ �Åول بعد ويلح �U العرب.. .تداو��ّ  ذلك 	   وهذه التحو9ت تش عائقا أمام ا/تع���

� ا/ؤسسات التعليمية، و 
	
 � يقة تدريس النحو العر�% � طر

	
ز أساسًا وا/شâه� الرئيسة تoُن  aك �* � ال �
� جذور ا/شâه� نKحظ أن 

	
	 البحث  عراب واستظهار القواعد النحوية وحفظها، وح�� L9ع� إتقان ا
لقواعد النحوية  %V خاصة ما يتعلق 	 ¶� إ� ا/تع��� %ï من ا/علومات وا/عارف اللغوية تقدم ��ة 9 كب I�

قوال و4ح· J
%V يقة تقليدية �شوة � غالبا ما تقدم بطر ، ال � �

�Æذلك ع� التحليل ا/نط �
	
ت، معتمدة 

ة متنوعة. أضف إ� ذلك جفاف  ��الذي يستد¾� حÔْ الفكر 9ستنباط اJ9ح·م العامة من أمث¶� كث
 �

	
	 ع� التدقيق  ��ك ��ا ا/تع�ون، إذ ي�t ال Iáيعي � النحو وصعوبته، وبعده عن واقع ا|ياة العملية ال �
كيب اللغوية؛ /عرفة م ا ��مل وال عراب وضبْط ا|ر�ت،ا|% L9ة من اgة العوامل النحْوية،  وقع ال I�وك

حتوى مادة اللغة  � أخرى تتعلق �% ت هذه القواعد. وتوجد مشا �U تَندرج � ب التفاصيل ال � fوتشع
ا: � كو�	

	
بية و ت�ن    العر

  �
رجا�	 كيبً  :لغة اشتقاق: ومعناه حسب ا|% ً و*� ما مع 	 ط مناسب¬� I?ع لفظٍ مِن آخرَ، ب 	 ا، "*	

� الصيغة"
	
ما  �� ا/كتب - جذب/هفا-جبذ1ومغا*� 	í–مكتوب.-�تب 

تلفة ع� مع 	 واحد، و,ثال ع�   	Âات اgادفات: د��9 عدد من ال ��� أو ا/
ك اللف�	 ��ا/ش

د -ذلك أìء اJ9سد I� J9ا -، yدJ9ر، أسـامة-  ا %ºب-، أ I÷J95ب.-،ا J9ا ، 

  .  اتفاق اللفظ واختKف ا/ع 	

مو   ة ا|% I�ع التكس�� ك %ïو yموع كجمع ا/ذكر السا ة من ا|% ��نواع كث J %V بية 	 اللغة العر ��–ع: تتم
... yع ا/ؤنث السا %ï 

                                                             
1   ،Ôالقاهرة، م ، قيق � صديق ا/نشاوي، دار الفضي¶� �U ،يف)، معجم التعريفات I?ال � 	 %Ë ع��) �

رجا�	  .18، ص 2004ا|%
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	 والصاد   	 والش�� اء والراء والزاي والس�� ِ وا|اءِ وا|	 �t ا �|% � كتاب¬�
	
تشابه بعض ا|روفِ 

 والضاد.

الِ.  Hادِ والد Hطق �لض fالن �
	
 تشابُهُ بعضِ اُ|روفِ 

ية وأل الشمسية.  	 أل القمر � النطق ب��
	
يق   صعوبة التفر

: �Óالديدكتي �åلنقل التع %V تتعلق �   ومشا

بوية لتناسب وخصوصيات أي  ��ال ا/مارسة ال الص إ� �% ا¤ا الع�å ا|	 نقل ا/عرفة من �%
ا وفق الوضعيات التعليمية  	Åيق تكي م، عن طر 	 النفسية، وتستجيب |اجا��  .يةالتع� –ا/تع���

 �Óلنقل الديدكتي %V اصة � ا|	 ال ا/شا %ïكن إ : 1و�� �
	
  

همة انتقاء واختيار ا/ادة التعليمية ا/ناسبة و القاب¶� للتدريس  - سوء اختيار ا/ادة التعليمية، +	
: �

	
لقات ا/تمث¶�  	 	�� بعض ا/
	
كن الوقوع  ، إذ �� ��J9مر اليس %V ليست  

ات الذاتية.  - I*ؤ/ %V  بط ا/عرفة  ر

زي - % �U .يقة عشوائية   ء ا/عرفة و تفكيüا بطر

ال  ال التخصص إ� �% يد للنقل الديدكتي�Ó من �% لقات 9 بد من التخطيط ا|% 	 	�ولتفادي هذه ا/
  :التعل�t ،وت�t العملية �لتا�� 

 التعل�t  موضوع ← تعليمه الواجب ا/وضوع ←موضوع ا/عرفة 

الصة حيث ا - يد والتعقيد والتحول ا/ستمر. وتكون موضوع ا/عرفة: �� البيئة الع�ية ا|	 لتجر
 .عبارة عن معرفة مفتوحة

ردة. - %Âعرفة ا/غلقة، أي ا/عرفة العا/ة ا/ %V ا/وضوع الواجب تعليمه: يتعلق 

�  فضاء الق(. -
	
رر  �� � � ا/عرفة ا|	اضعة للنقل التع�å ال �

	
: يتمثل  �tموضوع التعل 

                                                             
، إ�   1 ا الطبي¦� ا¤ا الع�å اÂض وفق إنتا%² ويل ا/عرفة من �% �U دف إ� �� �

Jا�� و ¨ل انتقا� 	 ��النقل الديدكتي�Ó هو نشاط اخ
ات ع� مستوى الش و ا/ضمون د9ليا و  ��وط ومقاييس خاصة  مراعاة للتغ Iò حسب �ñا/در �Õال التعلي %Âا

  ابستمولوجيا و سيكولوجيا



[45] 

6è…‚j×Ö<ífq]çÖ]<íèçÇ×Ö]<Í…^Ã¹]<^ÚJ[‹< <

ا. • 	Åمستوى ويص � �
	
QÑ ،وهو نص يضبط ا/عارف الواجب تدريáا  	V %�ددها ال �U 

• . � ا النقل التعلي�Õ ا|	ار±% فة ع� قطاع التعل�t ، تكون وظيف¬� I?تنتجها مؤسسة م 

ا9ت و�اور ومواضيع.. •  مفص¶� إ� �%

• ( QÑا %�	 (انطKقا من ال  تنظ�t ا/قاطع التعليمية  من طرف ا/درس��

 تقس�t ا/عارف إ� �اور ومواضيع وأهداف. •

ه من قبيل عدد ا|صص،  • � توا%² كراهات ال � � هذا التقطيع،  رôُ	 ا9
	
ية  ل�ع: هامش من ا|ر

، ا/ؤسسة...  �ñنشطة، الكتاب ا/در J9نوعية ا 

عارف ا/ع: وبتصوره للتع:. •   . مرتبطة �%

7]<l^è^ËÓÖ]<»<ÜÓvjÖ]<l÷^Ó�]<‡æ^Ÿ<l^u]�Î]JíèçÇ×Ö< <

� تواجه  ت ال � %Vوالصعو � ثت الدراسات ا|ديثة عن آليات و4رسات للتغلب ع� ا/شا %U
م ل�هارات اللغوية.  كتسا�% 	 خاصة ف�8 يتعلق ب?عة ا 	 ا/تع��� � الفوارق الفردية ب��

	
ثت  %U Ð ،:ا/تع
 	 م واÈ9خر ا/توسط، وكذلك الفرق ب�� 	Åيع ال 	 ا/تع: ال? ا/تع: الذي ينحدر من إذ يوجد فرق ب��

كتساب ا/هارات اللغوية  � ا
	
تلف الطرائق التعليمية التع�ية ا/تبعة  	 �U Ð . ��� و اÈ9خر الفق وسط غ 	

ب تع�ها وتعليمها  % �U موعة متنوعة من السلو�ت ا �% � كو�	
	
ا تتفق  ومعرفة وسائل تدريáا ،لك¬	

كن  �� � ليات ال � È9ا 	 يقة منظمة ومتناسقة.. ومن ب�� ت:بطر %Vدها لتجاوز الصعو   اع�8

 .çديد م·من الضعف عند �Uاللغوية، و 	  دراسة تشخيصية  لوضعية ا/تع���

  ا/مارسات وأفضلها واستعمال أحدث الوسائل çد ا ع�8 %V  :بداعية L9نشطة ا J9استخدام ا
ا  	¬ 	Ø بداعية، والتقنيات التدريسية ا|ديثة لتحقيق ©ارات التملك اللغوية  وغالبا ما تدرج L9القراءة ا

ن، والgات ا/غناة، والفولâور ، واJ9دب 1ولعب اJ9دوار من خKل القصص الشعبية، وقصص ا|%
 �tها عبد العلì لعاب اللغوية، وقد J9ت ا¤ندسية، و4رسة اKإضافة إ� استخدام التشكي ، � الشع %

                                                             
ت التع:   1 %V(عبد ا/طلب)، صعو � .100، ص Creative  reading and writing Topic-  Kanner ; E  ،1999جاد 
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اوي Iá1ال ) 	 �ËN هندسة اللغة مستندا إ� مرفنMarvin L. Kline(   الذي استخدم الرسوم ا¤ندسية
� ل�تع:. � والكتا�%

	qي الش ��ات تدور حو¤ا تدور حول النشاط التعب �� ,ث

 .:نشطة  |اجات ا/تع J9وا 	 �Ëر  مواءمة ال�8

 ا كتسا�% ية  والتطبيقية للّغة ا/راد ا  .دQÑ  ا/عارف النظر

  .يب ا/تكرر لتطبيق و التدر %V  	 	 و تشجيع ا/تع���  تعز*�

  بوي /عرفة الظروف ا/ؤطرة ��� الفعل ال
	
ة  a I*وط السيكولوجية والسوسيولوجية ا/ؤ I?مراعاة ال
ا. �� 	Vبية ومكو � تدريسية اللغة العر

	
 ل�مارسة الصفية العملية 

  يبه ع� جعل ال تدريس اللغة. بتدر %� �
	
كبة أç التطورات  	 ديدكتيكيا /وا 	 ا/ع��� �Ëتكو

� طرق التقو�� ا/تع: �ور العملي
	
ة التعليمية التع�ية إضافة إ� تتبع مساره التع�å  والبحث 

ة .  وا/عا|%

 .والتطورات التكنولوجيا ا|ديثة Iñ ت بيداغوجية ت�8 %Vاد مقار % �U L9 �åتشجيع البحث الع 

 .قيات ا/هنةKع� أخ 	 يب ا/ع���  تدر

  :ا � ا/عرفة، ح � ي�t ا/راس والتمرن ع� استعمال اللغة والتداول �%
	
مع مراعاة التدرج  

يب. ة أثناء التدر %ïخطاء الناJ9ا 	
Kكن ا/تع: من ا/هارة، ويت   ا9ستيعاب و ��

	 بتفعيل طرائق التدريس  ت اللغوية ره�� �Vالكفا �
	
 Sب التنبيه إ� أن التح % �U ،مؤدى ما تقدم

جي بة م¬	 � ذلك، Ð يستلزم مقار
	
د ا/مارسات الفض�  اتيجيا حديثا لتحقيق واع�8 ��طيطا اس 	 �Uة و

 Rكز الدو�� ع�  ر ب أن *� % �U مة. أضف إ� ذلك �V نسقية �
	
بوية والبيداغوجية  ��اJ9هداف ال

ا يعنيه التخطيط اللغوي من البحث عن  %� ، �
	�Kطيط عق 	 �U ع� Jح لغوي فاعل قا�Kسياسات إص

ية لتطبيق سياسة لغوية وعن وضع هذه الوسائ ور 	Ôل موضع التنفيذ.الوسائل ال  

   

                                                             
ض،   1 �Vا¤ندسة اللغوية لطفل الر ،( �tاوي(عبد العل Iá32، ص 1998ال.  
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  بيبليوغرافيا

كوبسون - ةرومان)( أوسيبوفيتش جا %ï ية، *� � الو�� ومبارك حنون، دار توبقال  :، قضا�V الشعر
، الدار البيضاء، ا/غرب، ط I?1988، 1للن. 

ن)، ا|	صائص، ج - I8أبو الفتح ع) � 	 ج 	 %Ë1ا ،Ô2008، دار ا|ديث، القاهرة، م. 
	 خلدون (عبدالرïن)، - %Ëخلدون، ج ا 	 %Ëقيق3مقدمة ا �U ،:  I?د الطاهر، دار الفجر للنïحامد ا

 ،Ôيع، القاهرة، م  .2004والتوز
-  ، قيق � صديق ا/نشاوي، دار الفضي¶� �U ،يفات يف)، معجم التعر I?ال � 	 %Ë ع��) �

رجا�	 ا|%
 ،Ô2004القاهرة، م. 

ض،  - �Vا¤ندسة اللغوية لطفل الر ،( �tاوي(عبد العل Iá32، ص 1998ال. 
بة  - ، مقار �

	
بوي والثقا ��بة تواصلية، اللغة والتواصل ال )، تعل�t اللغة وتع�ها، مقار � 	Sالر 	 %Ëبدر(ا
ديدة، الدار البيضاء، ا/غرب،  بية، مطبعة النجاح ا|% ��¶� علوم ال بوية، منشورات �% نفسية و*�

2008. 
، منـشورات مس - �

بار)، مدخل إ� النحو العرفا�	 بية(عبد ا|% 	 غر %Ë يةÝ .يع � للن?I والتوز
كيليا�	

نسانيات، منّوبة، تونس، ط L9داب والفنون واÈ92010، 1ا. 
ت التع: - %V(عبد ا/طلب)، صعو �،  Creative  reading and writing Topic-  Kanner ; Eجاد 

1999. 
- Karin Oerbaek. Didactics and didactisizing. Institute of philosophy, Education, and 
Religious Studies. University of Southern Denmark- Odense. 

- Contexte et Acquisition du langage.un cas de narration. Sophie Kern. Laboratoire - 
Dynamique du Langage–UMR 5596, CNRS-Lyon2. 
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êÓéjÒ‚è‚Ö]<ØÏßÖ]<»<íérãßÚ<l^u�ÏÚ 

ë‚ÏßÖ]<ÌÖöÛ×Ö<

 محمد ابن عياد

D‚Â^ŠÚ<êÖ^ÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<ƒ^j‰_E< <
àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<àã¹<ëçã¢]<ˆÒ†¹]< <
Dá]çŞi<Å†ÊE<íÛéŠ£]<á]çŞi<írß�<íãœ< <

Üè‚Ïi< <

� تطرأ ع�  موعة التحو9ت ال � ا �% بوية حتمية تفر5	 ورة *� 	î عتباره %V ، �Óكتي إذا �ن النقل الديدا
جية معرفة معينة لتُحو¤ا إ� معرفة تعليمية قاب¶� للتدريس، فإ ن هذا النقل يطرح إش·9ت م¬	

� ضوء 
	
بوية الواجب تدريáا  ��ية إ� ال �د�� J9بسات نقل ا/عرفة اKها مîعنا 	 ية لعل من ب�� جوهر

ا  �� 	Vتدريس ا/ادة التعليمية، ومكو �
	
جية  طوات ا/¬	 � توحد ا|	 ات الرúية ال � إطار عام من التوج¬�

ة، وإطار  ، لتعرض ومقاصدها العامة، ع�% لغة وا�	 	 ا¾� مستوى ا/تع��� جية *� � �دد، وم¬	 زم 	
رد،  %Âسوس إ� اÂبسط إ� ا/ركب، ومن اeُهول، ومن ا %Âبدءا من ا/علوم إ� ا �Õتوى التعليÂا
 ( � بستمولو±% L9يط اÂاص ل�عرفة (ا ومن الáل إ� الصعب.. فضK عن أÒية التجرد من السياق ا|	

ا يناسب قدرات  اج درا�ñ ما.لKحتفاظ �% ت م¬	 �Vوغا ، 	   ا/تع���

ت  %Vدراسة ا/ؤلف النقدي؟ وكيف نذلل صعو �
	
 �Óإش·9ت النقل الديدكتي çما�� إذن بعض أ

جا؟ وك � معارف ومفاه�t ومصطلحات وم¬	 �nد� J9للتع: العمل ا 	مع  �Óيف يع�� النقل الديدكتي
 	 � ا¤ادف وا/ت·مل، ويقلل الفجوة ب��

ية وا/عرفة ا/درسة؟ وكيفويعزز التع: الذا�� �د�� J9ا/عرفة ا  
 � صية ا/تع: ويغ 	 	 Iº � كرة من أجل تع: يب 	 � الذا

	
ة ليحرر ا/ساحة ا/عرفية  ام وا/ثا*% 	 ��يعزز ا9ل
ته؟ �Vكفا  

1Vð]†Îý]<l^éréi]�‰]æ<ë‚ÏßÖ]<ÌÖöÛ×Ö<êÓéjÒ‚è‚Ö]<ØÏßÖ]J< <

بط التع: شد فيه ا/درس من رF النقل الديدكتي�Ó ل�ؤلف النقدي الذي *� �U بسياق جديد 
ن القدرة ع� التكيف مع  	Ø ت، أو أداء ©مة معينة�ا/هارات ا/عرفية وما وراء ا/عرفية |ل ا/ش

 � ية ليطور أداءه ا/ه 	 �د�� J9س عبد الكر�� "قراءة ا/ؤلف ا/ادة ا 	V مKستاذ عبد السJ9دراسة ا �
�� J �V
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" النقدي، ا/دخل إ� تدريس ا/ؤلفات الن �Vية  1قدية بسلك الب·لور جية نظر ليجرب أدوات م¬	
	 النشاط  � مس¦ ت·م�� يوفق ب��

	
ا الديدكتيكية  ال ا/عرفة النقدية العا/ة إ� صور�� 	 وم إ*	 وتطبيقية *�
بوي من خKل ��: النقدي والبحث ال ¶� من الوضعيات �� %ï  والوضعية البنائية ، الوضعية الدا��

� الكفاية والوضعية ا¤دف، و�� الوض
�
را %� Õن ما يس 	Ø تندرج � ، paliers de compétenceعيات ال �

اتيجية، تواصلية) مفصK ا|ديث  ��ت (اس �Vا من كفا تبط �% ووضعيات تدريس ا/ؤلف النقدي وما *�
 ��ت من حيث مبدأ التوقع وا/قارنة والتدب �Vاتيجيات هذه الكفا ��تلف اس  .2عن �	

لتع  %V بوي التدريس إن دراسة ا/ؤلف النقدي ��ا ال �Å¨ �
	
ل�t الثانوي نق¶� تعليمية نوعية تسا*� 

� للتعامل مع اI*J9 النقدي وفق  %« � وا/¬	
	
/ستوى اللغوي وا/عر %V تاج إ� ا9رتقاء �U ا 	� J9 ،ت �Vلكفا %V

جية تبدأ من النص  3ضوابط ديدكتيكية � بُعدها العميق حسه ا/تع: النقدي ع�% مراحل م¬	
	
م  aتُقَو

و� آداب حول قضا�V أدبية ونقدية كعمود النق J9لسنة ا %V اثية ��دي القص�� مع بعض النصوص ال
ت�% فيه القدرة ع� رصد الفوائد 4الشعر، وأغراض القصيدة، 	 �U � جية ال � J9دوات ا/¬	 %V :ليتمرس ا/تع .

جية ل�ؤلف النقدي. وإذا �ن الكتاب ا/ ية وا/¬	 مالية والفكر و� اJ9دبية والنقدية وا|% J9للسنة ا �ñدر
 	 %Ëوا �

رجا�	 ة لعبد القاهر ا|% 	 للتعامل مع نصوص نقدية قد�� آداب أحسن صنعا عندما هيأ ا/تع���
 �

	
ا خاصة  ��ط ا/Kءمة يضعف كث Iò فإن ، ��ç كث ��	 قتيبة وغ %Ëوا � � وحازم القرطاج 	
وا�	 ��رشيق الق

ن درس ا 	Ø دب والغرابة" لعبد الفتاح كيليطوJ9اح مؤلف "ا ��/ؤلفات الذي y يكن اختياره مناسبا اق
ن  J9 تاجون �U 	 ؛ ذلك أن ا/تع��� �

	
م ومستواç ا/عر قراء، و9 متوافقا من انتظارا�� LKل 	 /ستوى ا/تع���
يفة، ولعل هذا  كبوا ما يقدمه كيليطو من معرفة نفيسة وطر كرة معرفية غنية جدا، ليوا يتوفروا ع� "ذا

� القارئ
	
ط 9 يتوافر إ9  I?دب و ا/عرفة  الJ9قراءة النقد وا �

	
بة طوي¶�  ر % �U 9 ا/تخصص الذي را
نسانية عامة . L9ا  

                                                             
س عبد الكر�� (عبد السKم)، قراءة ا/ؤلف النقدي؛ ا/دخل إ� تدريس ا/ؤلفات النقدية بس  1 	V خطوات القراءة) �Vلك الب·لور

)، مكتبة سå الثقافية (سلس¶� الكتب  ��ت التحض �Vبكفا �Óكتي انت، فاس، 23النقدية وملحق ديدا   .2009)، مطبعة آنفو ـ *%
)، ا/رجع السابق،   2 س (عبد الكر�� 	V مK66ص: عبد الس  
Q ال  3 �̧ ا تعريف � الدر � م¬	

�Æة تعريفات متعدد للديدكتيك ننت I� : �
	
الدراسة الع�ية لطرق التدريس وتقنياته “ذي حدده 

" �Õا/ؤسسة التعلي �
	
ضع ¤ا الت�يذ  	 �U �   وJ9ش·ل تنظ�t مواقف التع: ال �

Q "عودةـانظر:  �̧ بية، العدد:  � الدر ��: علوم ال �¶   11، ص2011السنة  47إ� تعريف الديدكتيك أو ع: التدريس"، �%
�لور�V انظر ع� سبيل ا/ثال كتا  4 و� من سلك البا J9نسانية، للسنة ا L9داب والعلوم اÈ9اللغة العربية" مسلك ا �

	
ب "النجاح 
ديدة، ط:     .2006، 1(�اور الدورة الثانية) مطبعة النجاح ا|%
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 �
� يعا�	 	 ع� القراءة ال � ��وا|ق أن مثل هذه ا9ختيارات غ�� الدقيقة تفوت علينا فرصة التحف

مها وتناسب قدراته" 	Åتاج إ� معرفة ي �U :ا، ذلك أن ا/تع جاوز . ولت1سياقنا التعلي�Õ من الزهد ف¬�
لنسبة ل�درس وا/تع: يقدم الباحث عبد السKم  %V تدريس ا/ؤلف النقدي �

	
العوائق الديدكتيكية 
بية أخرى 9 تقل أÒية ارب مغر % �U س عبد الكر�� (إ� جانب 	V2 إقراء �

	
يدة  بة ديدكتيكية فر ر % �U (
ا مبدأ مKءمة مؤلف "ظاهرة الش لسنة الثانية ب·لور�V يغذ�� %V عر ا|ديث" لسياق التع: ا/ؤلف النقدي

 �tتبط بذلك من مفاه جيا وما *� ية) معرفيا وم¬	 QÑ درس النصوص (الشعر 	V نظرا لتظافره القوي مع *%
  ومصطلحات ورؤى نقدية.

2Vë‚ÏßÖ]<ÌÖöÛ×Ö<êÓéjÒ‚è‚Ö]<ØÏßÖ]<íérãßÚJ< <

جية التالية: بوي من خKل ا/Kحظات ا/¬	 ��كن رصد خصائص هذا ا/ؤلف ال ��  

فاهيمه ـ نقل البا %� � �nد� J9النقدي ا ��جية تدريس ا/ؤلفات من موقع التنظ حث تصوره /¬	
ا  �� Hميذ، وبِعُدKة مع الت Iòا الفصلية ا/با ومصطلحاته، إ� موقف ا/مارسة البيداغوجية بتطبيقا��
 �

	
ر ذلك جليا  ويل وتصنيف ونقد، وقد �	 J �Vتيب و ليل و*� �Uديد ومقارنة وتذكر و �U جية من ا/¬	
اح والنقد، م¬	  ��ح التلخيص وا/ناقشة وا9ق I?العرض وال 	 ا ب�� � أسالي¬%

	
� تنوع  جية التأليف ال �
ا يعمد إ�  ا تباعاً وإ�	 � ب?د الشواهد واستعرا5	

	Æوا/قارنة والتطبيق.. ذلك أن الباحث 9 يكت
ك�I من موضوع � أ

	
ات النظر  /ناQR النقدية، ويستعرض3التحليل وإبداء و%² %V تطورها،  ؛ فيُعرف
ية والفلسفية، ليضع خKصات مركزة تساعد القارئ  ا الفكر ى، وبعض مرجعيا�� %�ز أسáا الك %�وي
اً، بذلك، /فاه�t نقد النقد بصورة  	ºم آليات اشتغا¤ا، مر 	íع� التعامل مع ا/ادة الديدكتيكية، و

بية، وامتدا 	 ا/رجعيات النقدية الغر بطه ب�� � ر
	
مها خاصة  	í لáالدراسات مبسطة؛ ي �

	
ا  دا��
صف  	V 	Æعيل ومصطìإ 	 �Ëوعز الد Y خلف �و�� و 	 ا|	 � وأم�� �tبية ا|ديثة مع العقاد والنو العر

. ��ç كث ��	 الواد وغ   وحس��

تلف القراءات النقدية؛ من سياقية  �7 الباحث تصوره ا/وضو¾� النقدي فإنه ينفتح ع� �	 	 �* �Óول
عية ونفسية) ونسقية (البنيو  � (اج�8

	
ة نظره  ، الت·ملية) ليبدي و%² �
�Æمالية، التل ية، اJ9سلوبية، ا|%

بية ا/عاîة. � الدراسات النقدية العر
	
بية    طُرق تشغيل ا/فاه�t ديدكتيكيا، وا/ناQR النقدية الغر

                                                             
لد   1 %Âت، ا ¶� تعل�8 جية، �% � ا/درسة ا/غربية: مKحظات م¬	

	
  91 ، ص:2020، جوان 1حسن الطويل، تدريس النص النقدي 
� كتاب:   2

	
 �
	� I8الدا�� وا/يلود الع �	 سعيد و جيةانظر: يقط�� بة م¬	 ، مقار �

Jالنقدي والروا� 	   .2007دار ن?I ا/دارس ، للنص��
س عبد الكر�� (عبد السKم)، قراءة ا/ؤلف النقدي، مرجع   3 	V،41ص:  سابق.   
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 %�� فإن الباحث يستدرج القارئ إ� صلب ا/وضوع، ومصداقيته الع�ية ع %« أما عن ا/ستوى ا/¬	
	 ال بط ب�� � الر وم النوع اJ9د�% 	Åاتيجية وم ��س L9الدفاع عن تدريس 1كفاية ا �

	
بوي هام  ، وهو مدخل *�
اتيجية ع� أÒية  ��س L9الكفاية ا �

	
، خاصة وأن ال·تب يلح  � التعل�t الثانوي التأهي��
	
ا/ؤلف النقدي 

� إ� جانب ا/ � تدريس النص اJ9د�%
	
 �ñجناJ9ا � ستحضار اÂيط الف 	 %V بط تدريس ا/ؤلف عطيات ر

� ع�  � ا/ناQR النقدية ا|ديثة، 4 يفتح الفعل البيداغو±%
	
دها  % 	U � عية والنفسية ال � ية وا9ج�8 	 �Uالتار

 �
	
، خاصة وأن ال·تب يش�� إ� دور الكفاية ا/عرفية اJ9دبية النوعية  �

	
لتواصل الثقا %V جسور غنية
¨ال النقدية، وتوجيه منظور القراءة النقدية ا/س J9يق دون خرق قواعد تدريس ا¨ � %« ائ¶� بو¾� م¬	

 �Óبط والقدرة  2التعاقد الديدكتي 	 وا/قارنة والر ��من حيث التمكن من مبادئ التصنيف والتنظ�t والتمي
نتاج مع  L9وا �

�Æالتل � � وضعي �
	
ر ا/عارف اللغوية والبKغية  I8عن است Kهنة، فض %�ع� ا9ستد9ل وال

	 أنواع ا|	طاب ان ��ي   .3طKقا من مقو9ت أجناسية وبنائيةالقدرة ع� ��

جية للنقل  � اختياراته ا/¬	
	
	 القراءة والنقد، لذلك تدرج الباحث  ا ب�� اوح م·�	 الدراسة *�

 �Óية  4الديدكتي � التعامل مع ا/ؤلف النقدي؛ فتحدث عن نظر
	
 � *� اختياره النقدي/البيداغو±% %�لت

وح مقاصد ال � بديÐ K دعا إ� ا9رتباط *%
�Æبويةالتل ��ات ال دون إغفال "ثوابت ا9ستقرار  5توج¬�

" �
�Æات ا9ستنباط ا/نط ، ومو%² �åلكة  6الع ا �% اضية لفعل القراءة، وعKق¬� ��حسب القدرات ا9ف

قراء"  L9فعل القراءة وفاعلية ا" 	 /زج ب�� %V 7التذوق، ونوعية النصوص وذلك  � Q	 اI*J9 النقدي واJ9د�% ��لي
� وجدان القارئ. 

	
  

                                                             
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه،   1 	V76 ص.   
ة عKقة ق  2 I� ؛ فا/درس عندما ينقل ا/عرفة العا/ة إ� معرفة مدرسية عليه أ9 يبالغ �Óوالتعاقد الديدكتي �Óالنقل الديدكتي 	 وية ب��

J اJ9سئ¶� ع�  ي � ، أو �� ��ح والتفس I?ت التع: (�9ستعمال ا/بالغ فيه ل�ماث¶� عن طريق ال %Vوتذليل صعو 	 � مساعدة ا/تع���
	


 %Vطو I*جوبة حسب أJ9ز مقاس اtopaze)   ال التعاقد لذا فإن ا/درس الفنان هو الذي تكون لديه القدرة ع� توسيع �%
ته �Vتلف كفا صية ا/تع: و�	 	 Iº � اه الذي يب 	 % �U9ا �

	
 �Óومعارفه ; الديدكتي . �
  9 أن يبسط ا/عرفة فيخرق مبدأ التع: الذا��

س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه، ص   3 	V73  
	 تعريف  4 ا¾� ات من ب�� كتي�Ó أن توزع ا/عرفة ا/درسية ع� مقاطع متدرجة، *� � نفس الوقت -النقل الديدا

	
تقطيعا زمنيا معينا  -
 �tلبنية الداخلية ¤ذه ا/عرفة "وهو تقس %V الصعوبة والتعقيد.  -غالبا-وتقس�8 خاصا �

	
ت متفاوتة  �Vق من مستوKما يعتمد ا9نط
هوي دون إغفال ا/تع: وخصوصياته الع ، ا/ركز ا|% �Óكتي م دراسية، النقل الديدا �Vعية والثقافية (سلس¶� ندوات وأ مرية وا9ج�8

قية  I?هة ال 	 ا|% �Ëبية والتكو ��و� -/هن ال J914، مكتبة الطالب وجدة، ص: 2015وجدة. الطبعة ا.…  
اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التع  5 اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال ، نون�% انظر: التوج¬� QRية ا/نا / مد*� ل�t الثانوي التأهي��

2007  
س عبد الكر�� (عبد السKم)، قراءة ا/ؤلف النقدي، مرجع سابق، ص   6 	V93   
س عبد الكر�� (عبد السKم)، مرجع سابق نفسه: ص   7 	V94   
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� السياق  للباحث 
	
، وخصوصية تداو�  � � سياقه الن�Ù الغر�%

	
بوي  ��م ا/صطلح ال 	í قدرة ع�
رشادات L9لوضعيات، والدعامات، وا/رتقبات وا�) � ) وقدرته ع� توليد ا/صطلحات وا/فاه�t 1العر�%

.( �
، اللسا�	 ، النف�� �¾ � تنفتح ع� الدراسات اللسانية وا/ناQR النقدية ا|ديثة (ا9ج�8 وضبط  ال �

� درس ا/ؤلفات �J9دب 
	
 �

	Æبوي وبسياق التفاعل الص ��ال ال %Â %V ات التداولية ا/رتبطة ا/و%²
.3، القراءة ا/ضاعفة2النقدي 	ßالقراءة السياقية..إ ،  

وضوع  ية ا/رتبطة �% وهر � تفاصي¶ ا|%
	
� موضوع البحث خاصة 

	
	ت الدراسة بعمق التأمل  �� ��
ا ا/عرفية و  ت وتشعبا�� �Vالكفا 	 جية وا9صطKحية؛ حيث درس الباحث ا/وضوع من خKل جانب�� ا/¬	

بوية ا|ديثة،  ��بوي ا/نفتح ع� ا/ستجدات ال ��، والبحث ال � �nد� J9ا: البحث النقدي اÒ 	 متKزم��
� ضوء تقو�� 

	
� تدريس ا/ؤلف النقدي 
	
جية ¨يقة  بوية وم¬	 خاصة وأن الدراسة تطرح إش·9ت *�

ع 	 آخر إن الدراسة تطرح ¨ل اJ9ستاذ وا/ ، و�% تع:، ورصد التفاعKت الصفية ع� ا/ستوى التداو��
لدارس إ� الدعوة إ� التخفيف  %V بوي ل�ؤلف النقدي، 4 دفع ��� ال

�Æى �� قضية التل %�بوية ك قضية *�
ية ا/تع: � الذي قد يقيد حر %« � الصارم ع� ا/ستوى ا/¬	 �nد� J9من غلواء العائق النقدي ا  ��� التعب

	

� ظل 

	
ته  �Vستاذ الفرصة لبناء ذائقته النقدية، وتطو*� ©اراته وكفاJ9عن خواطره وأف·ره، ليفسح � ا
�ها "خط التداول وا|وار" �U صورة ديدكتيكية �

	
ج النقدي  لقراءة  4تطويع ا/¬	 %V Õن ما يُس 	Ø
� تعام¶ 

	
� توصل ا/تع: إ� *% اJ9مان  جية الوظيفية ال � ، خاصة وأن ا/¬	 �Vت الب·لور 	Vمع أسئ¶� امتحا
 �

	
ة  ��اثية من خKل نصوص قص ��/قدمات اJ9ساسية للكتابة النقدية ال %V ا/تع: سبق � وأن استأنس
لشعبة اJ9دبية. %V نوي IV و� J9السنة ا  

جية لدرس ا/ؤلفات، ليطور  طوات ا/¬	 	| %V �
�Æالق( التطبي �

	
لذكر أن الباحث ذكر  %V �*د وا|%
مه الت � اه�8

	
ر ذلك جليا  ادات ا9صطKحية الديدكتيكية وقد �	 9ج¬� %V � صور من منظور نقدي غ 	
وم "ا|لْقة الديدكتيكية  	Å %�La séquence didactique  ؛ و�� "وحدة تعليمية صغرى تسمح بتحقيق"

ظهر التحS وت ات أو سلوكيات قاب¶� ل�Kحظة والقياس �� Iòستخدم هدف مركب قابل للتحليل إ� مؤ
" � إطار صياغة اJ9هداف ا/ركبة 5,عاي�� للتقو��

	
ع�  Objectifs complexes. وي�t تدب�� هذه ا|لقة 

                                                             
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه، ص   1 	V57 61و   
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفس  2 	V 23ه، ص.  
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه، ص   3 	V33   
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه، ص   4 	V5.   
)، نفسه، ص   5 س (عبد الكر�� 	V مK97عبد الس   
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زوءة  %Âن ا 	Ø ائية تنظمها ¶� من الوضعيات ا/شâه� لكفاية �	 %ï ن 	Ø ه�âجابة عن وضعية مش L9أساس ا
 /�ة خيوط درس اللغة الواحدة بصفة عامة. وا/تأمل ¤ذه الدراسة سيقف عند قدرة الباحث ع�

 � ت واJ9هداف ال � �Vهارات والكفا/ %V � %« � جُبة تدريس ا/ؤلف النقدي من خKل و¾� م¬	
	
بية  العر

. QÑ 	V %�ت ال 	Vبقية مكو �
	
ا  �Åق �U �

  ع�% ا|	طوات التالية: 1ينب¦	

ط�� القراءة 1 J �Vو 	   ـ استكشاف ا/��

ت النص، وصوغ فرضيات الدراسة، انطKقا من 2 	Vث رها %U ـ: ات ثKث �� Iòمؤ  

� معزول عن إش·ليات التحليل  
	 ر�6 �V يل ع� حقل ا|داثة (وهو وصف �U � ام 	 	 �* Iòأـ مؤ

  والتأويل النقدي).

ية. � � عKقة بدراسة الظواهر الفكر
	
  ب ـ مؤIò معر

 . �
�Æق فعل التل fق �Uية قراءة ا/تع: و يار حر 	 %U قةKع � �

	Æعاط Iòج ـ مؤ  

ح الباحث نقل ا  ��ية ديدكتيكيا ع�% ©ارات إجرائية لتقد�� ا/ؤلف وهكذا يق �د�� J9عرفة ا/
ليلها، ونقدها ليتمرن ا/تع: ع� تطبيق بعض مفاه�t نقد النقد،  �Uه النقدية، و �Vالنقدي، وتلخيص قضا
ا ا/فاهيمية ع�% تفكيك عناîها،  ���يفات ا/صطلحات وتش � بسط تعر

	
لذلك خاض الباحث 
	 الكفاية وتوضيح العناî ا/ش داول التوضيحية كحÔه الفرق ب�� ح ا/وجز أو ا|% I?ال %�âه� ¤ا ع

وم الكفاية ع�% العناî التالية:  	Åل جدول توضي»� ركب فيه مKوالقدرة من خ  

	 من الوضعيات  تبط بصنف مع�� � مرح¶� معينة، *�
	
ـ تتطور ع� �ور الوضعيات، تتوقف 
ت مضبوطة �Vدف إ� غا ، نشاط �� 	 موعة من ا/وارد  وا/ضام�� � إطار ©ام �ددة، تعبئة �%

	
تدخل 
هام معينة  بطه �% ، و*� � ع� ا/ستوى ا|��

Jا، تعتمد التخصيص الكفا� ا القدرات ذا�� ا ف¬� ة �% ا/د�%
ورة �ددة.  ��  وبس

وم  	Åالتالية: القدرةأما م îالعنا �
	
 Ôفيح  

جموعة غ تبط �% 	 والوضعيات. ـ تتطور ع� �ور الزمن، تنمو مع الزمن، *� �� �ددة من ا/ضام��  

                                                             
1   ��� حلقة القراءة التحليلية وال

	
ية، أو  � حلقة القراءة التوج¬�
	
نشطة القرائية؛ سواء  JKه ل ��ط J �V كيبية؛ حيث انظر ع� سبيل ا/ثال

 �
	
ط�� العKمات النصية  J �Vوحدات اللغة العربية، كصياغة الفرضيات و 	 كة ب�� ��¶� من ا/صطلحات وا/فاه�t ا/ش %ï يستثمر

نشاء والنصوص؛ �لتلخيص وا9نسجام والتقو�� وا9تساق  L9درس ا �
	
ول مرة، فضK عن مفاه�t أخرى يشغلها  J9 النص �

�Æتل
 تلخيص وا9نسجام..وا|ذف والتكرار والنقد وال
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وط بتسط�� هدف.  I?م ��كن أن يتحقق تلقائيا؛ غ �� ، �
Jزون كفا�   ـ نشاط يع�% عن �	

. 	 �Ëتدة من التكوà ورة ��دماجية تتوفر ع�% س L9اصية ا	ـ ا|  

وضاع �ددة  J
%V وط I?م ��� وغ

� وعرفا�	
Jا تلقا� � ف¬�

J1التخصيص الكفا� .  

� ا/ؤلف ومن جانب آخر مارس الباحث نقد ا
	
/وازنة ، فوقف عند الظواهر النقدية  %V لنقد والنقد

 	  ا*% عصفور، و��ُ ت نقدية أخرى |% %Vظل كتا �
	
بة النقدية ïJ9د ا/عداوي  ا/دروس؛ ليناقش التجر

 ��ç كث ��، وجورج لو�تش وغ 	 ، وسعيد يقط�� �
	
يب العو % 	Uمفتاح، و �. Ð استطاع الباحث 2العيد، و

ف· J9أن يُنطق ا �
	
� والنقدي  %« ر النقدية ïJ9د ا/عداوي لبناء تصور نقدي معلل ينطق ا/سكوت ا/¬	

� بعض 
	
ى ا/عداوي يفصح  كتاب "ظاهرة الشعر ا|ديث" كقو�: "ومن مصادفات البحث أن *	

ختKف  %V �̧Ôالدراسة النقدية، وعن اعتقاده ال �
	
 � %« فقرات ا/ؤلف، عن موقفه إزاء الناظم ا/¬	

ات ة النظر "مو%² بداعية؛ فا/نظور النقدي أو "و%² L9بة ا " ا/نظور النقدي عن "منظورات" ا/قار
ة نظر  جية معينة، أما "و%² ا الناقد، تتوسل "ا/نطق الصوري" ا/وصول بفرضيات م¬	 النقدية" Ð يسم¬�

لنظرة ا|سية إ� الكون وا|ياة " %V ا/قرون �
ها�	 %�بداع" فتتوR ا/نطق ال L93ا 	هذا أن الباحث . ومع  

مالية، 4 يكشف عن حسه نقدي  ية والثقافية وا|% ا الفكر جع الظواهر اJ9دبية إ� منابùا، ومرجعيا�� ُ�*
بدا¾� الذي صقلته بعض قراءاته النقدية اJ9خرى L94وا  �

	
ا  �Åيفت � بداعية ا/رهفة ال � L9أو موهبته ا
ية   . 5بعض نصوصه الشعر

í³^}< <

|س النقدي ل�عداوي وخKصة القول فإن الباحث ي %V م � إقراء ا/ؤلف النقدي إ� ا9ه�8
	
دعو 

قداً  	Vو ، 	Vقداً ع�ياً صارماً أحيا 	V نفسه بعمق، وجعلت منه �
	
ت  I*ية أ الذي يتآلف مع ألوان شعر

رة أخرى، خاصة عندما تسيطر  �V ية � ¨لية انتقاء النصوص الشعر
	
 � ب التذوق النقدي واJ9د�% aيُغل

Q الوجد J̧ ية دون أخرى؛ الوشا اص مع مقاطع شعر � الذوق ا|	 انية ع� التحليل النقدي، وي�8
يء، خاصة  %* ��ا�� غ %ïفكري و ��و مس 	U يوجه العملية النقدية ً �Vليصبح انتقاء النصوص موقفاً نقد

                                                             
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه،   1 	V ف. 59صÔبت  
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه، ص   2 	V133   
س عبد الكر�� (عبد السKم)، نفسه، ص   3 	V127.   
ا مادري،   4 �� %�ويل النص الشعري، ط: أم J �V �

	
س عبد الكر�� )عبد السKم(،)،  	V2008 .  
س عبد الكر��   5 	Vالثقافية، ط åالغضا"، مكتبة س �  . 2014، 1 (عبد السKم)، ج 	
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الية  %ïية و عندما يكون الناقد مبدعاً مرهف ا|س 4 قد يفتح البحث النقدي ع� إش·ليات فكر
ك يضاً هو: "هل انتقاء نصوص الدراسة موقف نقدي"؟ ما �� حدود أرحب �� ذ ¤ا سؤا9 عر 	 �Uن أن أ

ى  ؟ أ9 *� � ا�� أو إبدا¾� أو إيديولو±% %ï النصوص من منطلق نقدي أو �
�Æهذا ا/وقف؟ هل الناقد ينت

تاج إ� دراسة نقدية أ¨ق ت �U رآة نفسه. إنه سؤال شائك � ا|ديث �% كون أïد ا/عداوي الشعر العر�%
� ا|ديث. � النقد ا/غر�%

	
� موضوع جدل ا¤وى والع: 
	
  موضوع نقاش 

ذاذات تسعف اJ9ستاذ ع� تنظ�t درسه،   % %U �Vبو ن كتابه ملحقا *� H 	Ø لذكر أن الدارس %V �*د وا|%
بوية  ��ت ال � ضوء التعل�8

	
 	 از الفص�� مع ا/تع��� % 	U L9ا¾� ¨لية ا يع وحداته ع� حصص زمنية *� وتوز
� هذا ا

	
ا خاصة  Jا وإغنا� تاج ـ لوحدها ـ لورشة خاصة تنكب ع� مناقش¬� �U لصدد. و�� جذاذات
م الصفية  ��Kوتفاع ، 	 ة مع ا/تع��� Iòضوء تفاعل ا/درس ا/با �

	
ا ديدكتيكيا  	Åي Ôيقة ت تبط بطر ف�8 *�
كن أن تُوقف اJ9ستاذ ع� أش·ل هذا التفاعل، وقوته، وضعفه، وثغراته من ا/نظور �� � بوي  ال � ��ال

ا ¤ذا اJ9مر عندما أß ع� أÒية نقل ا/تع: من حا�� "القارئ ا/نفعل"  ، وقد �ن الباحث متن¬% �Vالر
لقراءة النشيطة" %V ن ارس نقد 1إ� حا�� القارئ "ا/ر�� �� � ، وما القراءة النشيطة إ9 القراءة النقدية ال �

اج ا مل ا/¬	 J
�V � ت ال � �Vالكفا �
� درس ا/ؤلفات النقدية، وهو ـ النقد، و�� إحدى أر

	
ا  �Åق �U بوي ��ل
	 تبناه الباحث عندما احتضن قو��  وسكذلك ـ مطلب عز*� �V  	 ر̧� �V هو � 	 اJ9د�% � "التار̧�

�Æية التل � نظر
	

د ذاته" %U � 	 العمل اJ9د�% ر̧� �V من I�ك اه�� القراء ا/تعاقبة أ %ï2 يد الباحث أن نؤسس لقراءة ل *� 	í ؛

 �
	
� أفق استعدادç نقدية متجددة ومتطورة 

	
 	 التعل�t الثانوي يكون بطلها الطموح الع�å ل�تع���
امعة؟   لولوج رحاب ا|%

 �
	
تاج إ� اشتغال ¨يق ع� ا/ؤلف النقدي  �U � %« لنقاش والبحث، ومطلب م¬	 %V �*هذا سؤ9 جد

بد L9ت ا �Vومستو ، �Óوط النقل الديدكتي Iò من حيث � بو�V ووفق تصور غ 	 اع فيه مقرراتنا الدراسية *�
م  م وحاجا�� بوية تناسب مستواç وميو��9 ت *� �Vد % %Uالدرس النقدي وفق أ 	 بب ل�تع��� 	U � ح

  الثقافية.

   

                                                             
� الغضا"، ص:   1 س عبد الكر�� (عبد السKم)، ج 	 	V203   
ضة   2 ر: د، عبد الناî حسن �، الناIò ال¬	 	 وس وإ*� �V 	 � ب��

�Æكتاب: نظرية التل �
	
 � � للعمل اJ9د�%

	 انظر فكرة ا/ع 	 التار�6
  14 ، ص:2002العربية، القاهرة، 
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  بيبليوغرافيا

بوية: ئق *� IVأ ـ و  

-  / بية بسلك التعل�t الثانوي التأهي�� اصة بتدريس مادة اللغة العر اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال التوج¬�
 ، %�، نون QRية ا/نا  .2007مد*�

هة  - 	 ا|% �Ëبية والتكو ��هوي /هن ال ، ا/ركز ا|% �Óكتي م دراسية، النقل الديدا �Vسلس¶� ندوات وأ
قية، مكتبة الطالب، وجدة. ط I?2015، 1ال 

و� من سلك  - J9نسانية، للسنة ا L9داب والعلوم اÈ9بية" مسلك ا � اللغة العر
	
كتاب "النجاح 

ديدة، ط ، مطبعة النجاح ا|% �Vلور�   .2006، 1البا
 ب ـ مراجع عامة:

ت،  - ¶� تعل�8 جية، �% بية: مKحظات م¬	 � ا/درسة ا/غر
	
الطويل حسن، تدريس النص النقدي 

لد %Â2020، جوان 1ا. 
-  ،Ôبية، القاهرة، م ضة العر : ال¬	 Iòر، النا 	 وس وإ*� �V 	 � ب��

�Æية التل عبد الناî حسن �، نظر
2002. 

س عبد الكر�� (عبد السKم)،  - 	V ويل J �V �
	
ا مادري، ط �� %� .2008، 1النص الشعري، مطبعة أم

س عبد الكر�� (عبد السKم)،  - 	V قراءة ا/ؤلف النقدي: ا/دخل إ� تدريس ا/ؤلفات النقدية بسلك
)، مكتبة سå الثقافية  ��ت التحض �Vبكفا �Óكتي الب·لور�V (خطوات القراءة النقدية وملحق ديدا

 .2009، 1انت، فاس، ط)، مطبعة آنفو ـ *% 23(سلس¶� الكتب 
س عبد الكر�� (عبد السKم)،  - 	Vالغضا"، ط �  . 2014، مكتبة سå الثقافية، 1ديوان "ج 	
-  : �

	� I8وا/يلود الع �	 سعيد والدا��  ، يقط�� �
Jالنقدي والروا� 	 جية، للنص�� بة م¬	 دار ن?I مقار

  .2007ا/دارس،
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íée†Ç¹]<í‰…‚¹^e<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<ÄÎ]æ<ÜééÏi 
Ìé¾çjÖ]<î×Â<ì…‚ÏÖ]æ<h^ŠjÒ÷]<°e<l]…^ã¹]æ<Í…^Ã¹] 

I<íéÞ]‚éÚ<í‰]…�<<I <

  د. نورالدين بونتل

<<Œ^Ê<àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<àã¹<ëçã¢]<ˆÒ†¹]I<Œ^ßÓÚ< <

Üè‚Ïi< <

� حول اعتباره أداة لتشخيص مكتسبات ا/تع:،  تتفق الوظائف البيداغوجية للتقو�� البيداغو±%
اذج عديدة وأداء ا/درس، ومدى مKءمة ا/ مع عليه �	 % �U دفة. وهو ما ناQR مع خصوصيات الفئة ا/س¬�

 ,Winder(و  2)De ketele, J. M. & Gérard, F. M. (2005) و Cardinet, C. 1998)(1 مثل � من
M. (2007(3  وRogiers, x. 4(2010 �

	
، N من زاويته، إ� إعادة النظر  	 ه ا/تدخل�� % JUتدفع نتا Ð .
، أساليبه، وتكي Q م " (الدر̧� ك�I فعالية ومKءمة /ستوى التKميذ وقدرا�� ا لتصبح أ 	Å؛ بدءا 86: 1989ي(

اء عند تنويع أش·ل النقل الديدكتي�Ó وفق  	 ا/ادة الع�ية، وان¬� راجعة اJ9هداف، واختيار مضام�� %�
   خصوصيات ا/تع: وحاجياته.   

طار، L9هذا ا �
	
Q ا9خ  J̧ ادي ا/وحد ل�ستوى السادس خصصنا هذه الدراسة لتقي�t نتا I÷ L9تبار ا

ددها  �U Ð) :بية لدى ا/تع � اللغة العر
	
قق الكفاية اللغوية اJ9ساس  �U للوقوف ع� مدى ، �

Jابتدا�
 ، QRية ا/نا ا، أم 5)2011مد*� � التمكن من القواعد اللغوية ذا��

	
ت  %Vومعرفة هل ت�ن الصعو .
ما  ، أم �% ن سياق تواص�� 	Ø ا 	Åمعا؟بصعوبة توظي    

                                                             
1  Cardinet, C. (1998). Pour apprécier le travail des élèves. Bruxelles: De Boeck-wesmael. 
2 De ketele, J. M. & Gérard, F. M. (2005). La validation des épreuves d’évaluation selon l’approche par les 

compétences, Mesure et évaluation en éducation. UCL- BIEF. 
3 Winder, M. (2007). Didactique Fonctionnelle : Objectifs, stratégies, évaluation. Le cognivitisme opérant. 
Bruxelles : De Boeck. 2éme tirage 2012. 9éme édition. 

4 Rogiers, x. (2010). Un cadre Conceptuel pour l’évaluation des compétences. Bureau international de 
L’UNESCO : Réflexion en cours N° 4 sur les principaux enjeux actuels en matière de curriculum et 
d’apprentissage 

5   %�ية ا/ناQR شتن . 2011.مد*� �
Jا9بتدا� �tاصة بسلك التعل بوية ا|	 ��ات ال اQÑ والتوج¬� %�  ، ال
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لت هذه الدراسة ( Iú237،ت�يذا (  � ي % ج التجر 	 و وتوسلنا بتقنيات ا/¬	 �ËحصاءL9معطيات ا
ة ل�جتمع الذي انبثقت عنه. وتوصلنا إ�  	 ��م ا|	صائص ا/م �� �U وط Iò وفق ، � وا9ستد��9

	Æالوص
� صعوبة تع: ال

	
 Ô9 ينح 	 قواعد استنتاجات عديدة، مفادها أن ا/ش اللغوي لدى ا/تع���
ن سياقات تواصلية متنوعة.  	Ø ا 	Åتد إ� ©ارات إدماج ا/وارد وتوظي   اللغوية، بل ��

<íéÖæ_<l]‚è‚  

داول إ� ثKث فئات: ن ا|% 	Ø ا9ختبار Q J̧   قسمنا نتا

صصة للسؤال)؛ 	Âحصلت ع� نقطة عددية دون ا/توسط (للنقطة ا � و�: �� الفئة ال � J9الفئة ا  

جابة (جد  الفئة الثانية: �� الفئة L9للتمكن من ا 	د�J9حصلت ع� نقطة عددية تعكس ا|د ا � ال �
  متوسط)؛

جابة الصحيحة.- L9حصلت ع� نقطة عددية تعكس التمكن من ا �   الفئة الثالثة: �� الفئة ال �

بة ا/عتمدة، واستنادا إ� ا/راجع ا/ؤطرة - اته من منظور ا/قار Iòالتمكن الفع�� من ا/عيار ومؤ
قيق درجة تفوق ا/توسط (ما يقرب من 2)Deketele, 2013) et 1(Xavier, 2000للدراسة ( �U � ، يع 	

صصة ل مؤIò أو معيار.%75نسبة  	Âمة اKمن الع (  

1<J<^ãj�Î^ßÚæ<^ã×é× æ<sñ^jßÖ]<š†Â< <

 : نسب تمكن المتعلمين من القواعد الصرفية والتركيبية والإملائية1الجدول رقم 
  الإشهادي الموحد.منعزلة ضمن الاختبار 

  

                                                             
1  Xavier, R. (2000). Une pédagogie de l’intégration. Bruxelles: De Boeck Université. 
2  Deketele, J- M. (2013). L’évaluation de la production écrite. Revue française de pédagogie : 137: (95-103). 
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�  ا/كون مستوى ع� .1.1
	
Ôال   

انة ( 	 ا|	 كتساب ا|د اJ9د�	 من التمكن %38.8) أن (1.1تب�� ) من التKميذ بعيدون عن حدود ا
� ا9ختبار (من 

	
م دون ا/عدل ا/طلوب للنجاح  ، أي أ�	 كون الÔف منعز�� من القواعد ا/رتبطة �%
). بي8	 حقق �Vو�� %28.3( منظور التقو�� الر ،Sميذ مستوى متوسطا من درجة التحKمن الت (

م من القواعد  ك¬	 ا تب�Æ دون مستوى �� درجة  تؤهلهم لKنتقال إ� ا/ستوى الدرا�ñ الKحق، ولك¬	
) �

	
ه سابقا  	Vلش ا/طلوب وفق ما حدد %V فيةÔمن النقطة ا/منوحة ل مكون من %75ال (
ت اللغوية 	Vت ا/كو� �U �8فية بنسبة %32.9نسبة (. فÔالقواعد ال �

	
) من التKميذ )الفئة الثالثة( 
يبا ( 	 تقر � ا/تع��� I ما سبق، أن ما يفوق ثل � . ويع 	 ) يعانون من %67مقبو�� وفق معيار التحS الفع��

. �tالتواصل اللغوي السل �
	
� تعت�% ركنا أساسيا  � التمكن من القواعد الÔفية ال �

	
  نقص 

�  ا/كون ىمستو  ع� .2.1 كي % ��  ال

Q أن   J̧ 	 النتا كيبية، %62.4(تب�� ��� التمكن من القواعد ال
	
	 يعانون من نقص  ) من ا/تع���

ا دون ا/ستوى اJ9د�	 ا/طلوب، وتش  	� J9 ياúراسبة ر %�و� تعت J9ا : 	 	 مناصفة ع� فئت�� موزع��
)31.2% ، 	 ول لKن) من ا/تع��� 	Âاص¶� ع� ا/عدل ا 	û ،ع� أما الثانية J9ا �ñتقال ل�ستوى الدرا

ا %50ولكن بنقص يناهز حوا�� ( كيب، ونسب¬� ��� مكون ال
	
ت ا/سج¶�  %Vمن %31.2() من الصعو (

 	 ، البالغة . ا/تع��� �
	
Ôا/كون ال �

	
	 يعانون نقصا  �Ëميذ الذKيبة من نسبة الت ا نتيجة قر وا/Kحظ، أ�	
(% 67,1) ��بة لدى . وهو ما يف? أن القواعد الÔفية وال ت متقار %Vان بصعو 	 ��ما، تتم �¬Ý كيبية

 . 	 	 ا/شارك�� د أنها/تع��� % 	U ،ما 	 نسب التمكن م¬	 فضت نسبة التمكن من  وإذا قارV	 ب�� 	 	Uا ا|
. والعكس �يح. معناه،  �

	
Ôفضت مقابلها نسبة التمكن من ا/ستوى ال 	 	Uإ9 ا ، � كي % ��ا/ستوى ال
كيب عKقة  ��	 الÔف وال . أن العKقة ب�� I*والتأ ��  تبادلية يطبùا التأث

�  ا/كون مستوى ع� .3.1
J�Kم L9ا  

انة ( Q ا|	 J̧ كيب، 1.3تعكس نتا ��� الÔف وال
تلفة عن مكو�	 مKء معطيات �	 L9صوص مكون ا 	 %U (

ن التصنيف %39.7(حيث أن  	Ø يبا مKئية بدرجة مقبو�� تقر L9القواعد ا �
	
�وا  �U ميذKمن الت (

ه.  	Vون دون مستوى ا/توسط. و ( )%19.4مقابل (الذي اعتمد %�) àن %40.9فقط من التKميذ يعت
ه بكون القواعد  ��كن تفس � قواعد هذا ا/كون. و هو ما ��

	
 Sحققوا مستوى متوسطا من درجة التح
ة، Ð أن عددها �صور ع� ا/ستوى  مKئية من %² L9فية واÔئية أقل تعقيدا من القواعد الKم L9ا
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 % �U 4 . � � الÔف الكتا�%
مKء ومكو�	 L9مكون ا 	 Q منطقية، تعكس طبيعة الفروق ا/وجودة ب�� J̧ عل النتا

و� والثانية يش نسبة ( J9ا 	 موع الفئت�� د أن حاصل �% % 	U ،من ذلك 	ôلر %V .كيب ��) من %60.3وال
مKئية. و��  L9لنظر إ� التحقق الفع�� الكفاية ا %Vء، وKم L9مكون ا �

	
	 y يتوفقوا  �Ëالذ 	 نتيجة  ا/تع���
ا، تبة ع¬	 ��ت ا/ %Vكيب. إ� سلبية، تنضاف الصعو ��� الÔف وال

ن مكو�	 	Ø �¶ت ا/سج %Vالصعو  

مKء، من خKل   L9كيب وا ��� � من الÔف وال
	
	 ا/عطيات ا/سج¶�  � التوضيح نقارن ب��

	
دة  �Vوز
 : دول التا�� Q ا|% J̧ ن نتا 	Ø دراسة معامل ا9رتباط بينه  

 ن مكونات الصرف والتركيب والإملاء:  العلاقة بي2الجدول رقم 
  )Pearson(معامل ارتباط بيرسون 

  

   ) �Íدول ر 	 الÔف r= 0,585هناك عKقة إحصائية متوسطة ومقبو�� د9ليا (أن  )2يؤكد ا|% ) ب��
� القواعد 

	
S بش مقبول  �Uفية، إ9 وÔالقواعد ال �
	
 Sا �ن ا/تع: يتح| ، � كيب؛ يع 	 ��وال

 �
	
كيبية.  ��كيب جاءت دون ا/توسط د9ليا (ال ��مKء وال L9ا 	 ، أن العKقة اL9حصائية ب�� 	  =r ح��

كيب. أما العKقة 0.4 ا ��� ال
	
 Sء يتحKم L9ا �

	
 Sزم بكون ا/تع: ا/تح � أننا 9 نستطيع ا|% )، يع 	
توسطة ( مKء +	 L9ف واÔال 	 � الظواهرr= 0.517اL9حصائية ب��

	
 Sفية  )، تدل ع� أن ارتباط التحÔال
مKئية جاء متوسطا. إن � العKقات جاءت دا�� عند متوسط ( L9الظواهر ا �

	
 Sلتح %V0,01 .(  

م أسئ¶�  مستوى ع� .4.1 	Åال  

ها،  % JUليل نتا �Uو ، مKء مستق¶� L9كيب وا ��ت الÔف وال 	Vمكو Q J̧ ليل بعد عرض نتا �U ننتقل إ�
م ا/ 	í وم قياس مدى م، و�� أسئ¶� *� 	Åأسئ¶� ال Q J̧ عتباره وضعية انطKق لKختبار، نتا %V للنص 	 تع���

م ع� لنص.  وتق�t مدى قدر�� %V ا/رتبطة �Vالتفاعل القضا �
	
م اللغوية    توظيف مكتسبا��
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  : نسب تمكن المتعلمين من أسئلة الفهم ضمن الاختبار الكتابي الموحد3الجدول رقم 

  

انة ( 	 ا|	 	 1. 3تب�� صوص 86,5% () أن نسبة عالية من التKميذ ا/شارك�� 	 %U أجابوا بش �يح (
واب  ات عديدة؛ أو¤ا، أن ا|% ��، و¤ذه النتيجة تفس سؤال "نوعية النص" وحصلوا ع� العKمة ال·م¶�
 �¶ %ï �

	
ا  كي¬% � |ة واحدة. غالبا ما 9 يâف التKميذ أنفáم عناء *�
	
يقتÔ ع� اختيار �دد �من 

، هو أن عد �
	 النصوص ال?دية والوصفية �يحة. أما التفس�� الثا�	 د أنواع النصوص �صور ب��

، وهو  �
Jامسة والسادسة ابتدا� 	 ا|	 ، ألِفَ ا/تع: التعامل مùا ع� امتداد السنت�� وا|جاجية والرسا��

واب  رده إ� كون ا|% ا أمرا متداو9 لديه. أما التفس�� الثالث، +	 	̂ ها عن بع 	 ��ي عل التوصل إ� �� % �U ما
	 التKميذ. إ9 أن التفس�� الوحيد لوجود نسبة ا/قتÔ ع� | ة واحدة يكون أحياV	 عرضة للتقاR ب��

رج عن كونه �يحا أو 8,0%( 	 �U 9 واب 	 àن حصلوا ع� نقطة متوسطة، ع�ا أن ا|% ) من ا/شارك��
نحه عKمة �م¶� أو صفر ( � التصحيح يتحمل مسؤوليته ا/صحح.0خاطئا، أي �%

	
طأ  	 	û ،نقطة (  

م النص ك، فتأما ا 	Åعتبارها مفتاحا ل %V ل�فردات �tح السل I?انة ل أن نسبة  )2. 3(عكس ا|	
واب الصحيح بلغت ( قيق ا|د اJ9د�	 من ا|% �U �

	
	 y يتوفقوا  �Ëالذ 	 ، 29,1%ا/تع��� 	 ) من ا/شارك��
ثل ( يضة �� اوV% جد متوسط مع السؤال، وهو ما يفيد أ40,5%إضافة إ� فئة عر % �U ن عكسواà ( ن

م النص، و9  	í �
	
م لن يتوفقوا  � أ�	 ، ويع 	 	 � ا/تع��� I من ثل I�ك صل لدى أ �U y SÂمستوى الضبط ا

� التعامل مع مقتضيات 
	
م و 	Åل %V سئ¶� ا/رتبطةJ9ا �

�
 %V التعامل مع �
	
ت  %Vون صعو �ا�� سيوا%²

  النص اللغوية.  

ح بواسطة اJ9ضداد هو أنه ¨لية مركبة تتطلب I?ال 	 �� عرفة الgة  إن ما �� هودا مزدوجا، يبدأ �% %�
د معطيات  % 	U ،البحث عن ضدها. لذلك I� ،نه 	Ø ستحضار السياق الذي وردت %V ،ا 	íومعناها ومراد

انة ( 	 (4. 3ا|	 يبوا عن السؤال. و�� نسبة 48,1%) تعكس أن قرابة نصف التKميذ ا/شارك�� % �U y (
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 �
	
 	 ت ا|قيقية لدى ا/تع��� %Vا الفع�� عالية، تعكس الصعو �Åقي �U تتعد نسبة y � هذه ا/هارة، ال �

)%16,5  . 	   ) من ا/شارك��

انة (    � اJ9سئ¶� ا/رتبطة Ð3 .5 تؤكد ا|	
�
� ضبط ا/تع: لبا

	
 	 	 السابق�� ت ا/هارت�� %Vصعو ��ث J �V (
	 الgا � توليفا ب�� 	Ùنتاج مركب يقت L %V أنه |ا �ن ا/تع: مطالبا Q J̧ م النص، إذ تفيد النتا 	Åت ب

ت  %Vا ارتفعت نسبة الصعو| ، 	 ن سياق مع�� 	Ø فيا ود9لياîكيبيا و ل/ نص سليمة *� %ï لتشكيل
لرô	 من 61,6%لديه؛ وهو ما يف? إخفاق نسبة ( %V ،"استخراج "الفكرة العامة للنص �

	
 	 ) من ا/تع���
ل بسيطة مستمدة من النص نفسه، أو تلخيص معطيات متوفرة  %ï كيب ��فيه. ع�ا أن اJ9مر يتعلق ب

، تؤكد أن صعوبة صياغة الفكرة  	 أن ا/Kحظة ا/سج¶� من خKل استقراء تصحيح إنتاجات ا/تع���
، ولكن رصيده اللغوي  	Vم النص فقط، فقد يتأ�� � ذلك أحيا 	Åمرتبط ب ��ية للنص، مش غ اÂور

ت التحليل وا %Vا يفكر فيه، إضافة إ� صعو¨ ��كيب. والنتيجة أن ا/عج�Õ 9 يسعفه ع� التعب ��ل
جابة الصحيحة. و�� نسبة جد متدنية، تدل ع� %16,0( L9قيق ا �U استطاعوا 	 ) فقط من ا/تع���

� ا|لول. 
	
 ��، تستد¾� دراسة اJ9سباب قبل التفك ت لغوية عديدة ومتداخ¶� %Vة ا/تع: لصعو   موا%²

انة ( 	 |ا تعلق ) لتؤكد ما استنتجناه حول ارتفاع نÐ3 .6 جاءت معطيات ا|	 سبة إخفاق ا/تع���
نتاج مركب. حيث أن نسبة ( L %V مرJ953,2%ا ��� التعب

	
قيق ا/ستوى اJ9د�	  �U �
	
	 فشلوا  ) من ا/شارك��

� حر وغ�� مقيد بصياغة معينة، أو بقواعد لغوية �ددة سلفا؛  مهم للنص بواسطة تعب�� كتا�% 	í عن
و التوظيف اللغ 	U هنا % �Uعن وجود وذلك ما يفيد أنه |ا ا Q J̧ ، إ9 وأسفرت النتا �

	Æن سياق وظي 	Ø وي
. 	 يضة من ا/تع��� ك�I لدى فئات عر ت أ %Vصعو  

ل مرد ذلك لكون ا/عجم والقواعد اللغوية تدرس منعز�� عن السياق الذي أنتجت فيه؟ أم أن  	í
جية ؟ و�� أسئ¶� 9شك تستد¾�  ت م¬	 %Vمر بصعوJ9ا ؟ أم يتعلق ا 	Åت توظي %Vلل مرتبط بصعو ا|	

� والديدكتي�Ó ع� حد سواء.  ليلية ل�ادة الع�ية ولبيداغوجيات التدب�� البيداغو±% �U جابة دراسة L9ا  

ص بواسطة  	û م" إ� 	Åينا إخضاع أسئ¶� "�ور ال J �Vار ، Q J̧ � مصداقية النتا
	
 �åوتوخيا للتدقيق الع

	 أنه  راف ا/عياري، الذي يب�� 	U9ا، إ9 ا ��راف ا/عياري صغ 	U9وغابت ذاتية ا/صحح، |ا �ن ا
: دول التا�� ن ا|% 	Ø وزادت نسبة موضوعية التصحيح، وهو ما نبينه  
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  :  الانحراف المعياري في أسئلة "الفهم"4الجدول رقم 

  

دول (   ن ا|% 	Ø Q J̧  النتا
	óميذ أع� معدل، هو 4توKأن سؤال "نوعية النص" حقق فيه الت (

يبا، يف? ذلك، ÷و��  2) من (1,74( نه يتطلب |ة نقط) تقر J9 ،م 	Åأسئ¶� ال �
�
 %V قارنة مع/ %V السؤال

يع النقط فيه  كيب والتحليل... Ð أن توز ��)، أي أنه 9 يتطلب ©ارات ال �
	Æوص : ��) ��واحدة 9 غ

راف معياري ( 	Uا 	ا حول موضوعية 0.67جاء منسجما، ويعكس أد� )، 4 يع�� انطباعا وا�	
ل "سؤال  %º ،فا لذلكKميذ فيه التصحيح. خKيع النقط، حصل الت � توز

	
اJ9ضداد"، انسجاما ضعيفا 
راف معياري مرتفع ( 2) من (0.70ع� أد�	 معدل ( 	Uمعدل، مقابل ا 	قارنة 0.72نقط)، وهو أ�/ %V (

راف  	U %V ، � � اJ9سئ¶�
�
م" أقل انسجاما مقارنة ببا 	Åسؤال ال" %�، يعت 	 � ح��

	
مع "نوعية النص". 
راف معياري يساوي )1.713معياري يساوي ( 	Uنسجام متوسط، وا %V "متبوع بسؤال "الفكرة العامة ،

يع النقط جاء متفاو�V من سؤال È9خر، بناء ع� 1.37( � توز
	
). خKصة ما سبق، إن ا9نسجام 

ن  	Ø تيب ��	 اJ9سئ¶� Ð يبينه ال � تباينت تصاعد�V ب�� راف ا/عياري ال � 	U9ا Q J̧ � نتا
	
التفاوت ا|اصل 

دول؛ وه � تتطلب من ا|% J9سئ¶� ال � %V مرJ9نسبية، وتقل |ا تعلق ا Q J̧ 	 أن موضوعية تقي�t النتا و ما يب��
نسجام أجوبة العينة  %V ه. نف?ه أيضاîلعنا Kلي �Uمركبا، ومن ا/درس قراءة متأنية، و %Vا/تع: جوا

: "نوعية النص" و "ا/رادفات" و "اJ9ضد �
	
يبة منه)  حورها حول ا/توسط (أي قر اد"، أي 9 يوجد و��

م" �نت اJ9جوبة مشتتة وبعيدة عن  	Åأن "الفكرة العامة" و"سؤال ال 	 � ح��
	
ا؛  اختKف كب�� بي¬	

ا/توسط، أي أن بعض التKميذ حصلوا ع� درجات عليا وآخرون حصلوا ع� درجات دنيا تعكس 
. 	 � أجوبة ا/تع���

	
ا  �� تفاو�V كب

�  التعب��  مستوى ع� .5.1   به ا/رتبطة راتوا/ها الكتا�%

عتباره نشاطا إدماجيا %V � تلفة، والنظم اللغوية ل�كتسبات نقوم التعب�� الكتا�% 	Âا ا Iòع� دا9 ومؤ 
ويل ع� ا/تع: قدرة مدى �U ا هذه 	Åا/عارف وتوظي  �

	
ن سياق تواص��  وضعيات  	Ø جديدة
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هارات تنسج2006(الفتKوي،  انه �% ��ق %V 9از اللغوي )، و9 يكتمل هذا التوظيف إ % 	U L9م ومتطلبات ا
تيب والتحليل والتنظ�t والتوليف.  ��� ال

	
  التواص�� àث¶� 

لت N من ا/عارف   Iú 	 � تقي�t إنتاجات ا/تع���
	
ها  	Vاعتمد � بناء عليه، فإن ا/عاي�� ال �

يئية لعناî � معيار تبعا |	صوصيت ز % �Uات دا�� و Iòقيا÷ا بواسطة مؤ �� ��ه، وا/هارات، و�� معاي
  وفق شبكة التقي�t التالية: 

  شبكة المعايير والمؤشرات المعتمدة في تصحيح التعبير الكتابي/ الإنشاء

  

/وضوع، والتمكن من  -1 %V ا التمكن من ا9رتباطÒ ، 	 �Ë Iòءمة: يتأسس ع� مؤK/معيار ا
 وضع تصم�t ل�وضوع

  رتباط به.): نسب التحكم في القدرة على تصميم الموضوع والا5الجدول رقم (

  

ن معيار ا/Kءمة، نقيس بواسطته مدى توظيف ا/تع: 1.5يدخل مؤIò "تصم�t ا/وضوع" ( 	Ø (
ا، وتسلسK لعناî ا/وضوع.  � وفق رؤية منسجمة تعكس تصم�8 وا�	 نتاج الكتا�% L9ا �tهارات تنظ/

) �Íدول ر كنوا بدر ) %55.7) أن (5وعليه، يوó	 ا|% �� 	 	 ا/شارك�� جة �فية من ضبط هذه من ا/تع���
قق ا|د اJ9د�	 من هذه ا/هارة، وتش ( �U y � ، %31.6ا/هارة. إ9 أن الفئة ال � 	 تعت�% ) من ا/شارك��

ب أن يكون، وتؤكد وجود خلل مركب وàتد، خاصة أن تصم�t ا/وضوع ©ارة  % �U قارنة مع ما/ %V عالية



[65] 

نشا L9ت حصص ا �Vا مع بدا � التدرب عل¬�
	
ا يبدأ ا/تع:  ، Ð أ�	 �

Jء ابتداء من ا/ستوى الرابع ابتدا�
، بقدر ما  � نشاء/ التعب�� الكتا�% L9بناؤها ع� مكون ا Ô9 يقت � ت ا/ستعرضة ال � �Vن الكفا 	Ø تدخل
� ذلك، وهو ما يفرض أن تكون من ا/كتسبات اÂققة لدى ا/تع: 

	
ا  �� 	Vا/واد ومكو � çتسا
/ستوى السادس، والذي سينتقل إ� %V.كيبا وتعقيدا �* I�ك    مرح¶� دراسية ذات تتطلب ©ارات أ

 ��� توف
	
ا  � تكتس¬� Òية ال � J9لنظر إ� ا %V أولوية %�، تعت �tكتساب ©ارة التصم إن تدريب ا/تع: ع� ا

� الذي يعكس قدرة  %« ثابة القالب ا/¬	 %� �tن التصمJ9 ،ا/نظم وا/نسجم � وط التعب�� الكتا�% Iò ط أساس من Iò
ة. ا/تع: جية وا�	 ن نص مت·مل وفق رؤية م¬	 	Ø يع أف·ره حسب مراحل ا/وضوع، وبسطها   ع� توز

ها   � عا|% نية ال � I8ا9ت ال %Âال من ا ن �% 	Ø ب أن يندرج % �U وضوع"، الذي/ %V :أما "ارتباط ا/تع
كتسبات ا/تع: خKل السنة الدراسية. فتوó	 نت %� �t9رتباط التقي 	V انة ا/قرر السنوي، ¹	 يجة ا|	

. غ�� أن هذه النتيجة %66.2) أن (2.5( Iòحققوا مستوى عاليا من هذا ا/ؤ 	 	 ا/شارك�� ) من ا/تع���
� وجود (

	Æاما فيه. و�� نسبة إذا أضيفت إ� نسبة (%921.9 تن 	 أخفقوا �� àن ) %11.8) من ا/شارك��
ت ملحوظ. وه %Vم صعو %ö حدود جد متوسطة، اتضح �

	
/وضوع  %V موا 	 ��و ما يدفعنا للتساؤل عن ال
� التعا�é مع 

	
 	 ت لدى هذا العدد من ا/تع��� %Vسباب ال·منة وراء وجود هذه الدرجة من الصعوJ9ا
ن ا/قرر ع� امتداد السنة، 9س�8 أن  	Ø اùسبق ل�تع: التعامل م � ا9ت ال � %Âن ا 	Ø موضوع يدخل

ليK ل�عطيات، أ �U مر 9 يتعلق بسؤال مركب يتطلبJ9اللغوية الصعبة.ا �Vن القضا 	Ø ينا يدخل ر   و ��

2I<íéñøÚý]æ<íéféÒ�Ö]æ<íéÊ†’Ö]<VíèçÇ×Ö]<†â]ç¿×Ö<Üé×ŠÖ]<Ìé¾çjÖ]<…^éÃÚ< <

وم  مKء، *� L9ف واÔكيب وال ��: ال ليلنا؛ و�� �U ن 	Ø ا كز عل¬� 	* � ت اللغوية اJ9ساسية ال � �Vا/ستو 	Uي
: قياس مدى قدرة ا/تع: ع� توظيف القواعد اللغوية  دول التا�� يبنا عنه ا|% % �U ن أنساق وظيفية. وهو ما 	Ø 

 ): توظيف الظواهر التركيبية والصرفية والإملائية ضمن التعبير الكتابي6الجدول رقم (
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كيبية الظواهر توظيف مستوى ع� .1.2 ��ن ال 	Ø  ���  التعب    الكتا�%

Q ا|	انة ( J̧  نتا
	óن ال1.6تو 	Ø � كي % ��ة لKنتباه، ) ا/تعلقة بقياس ا/ستوى ال ��� معطيات مث تعب�� الكتا�%

) 	 	 ا/شارك�� ك�I من نصف ا/تع��� كيب 51,1%مفادها أن أ ��قيق ا|د اJ9د�	 من مكون ال �U �
	
) y يتوفقوا 

ا نسبة ( ، تنضاف إل¬� � ن التعب�� الكتا�% 	Ø%30 �¶ا/وا�� و�� مثق �ñستنتقل إ� ا/ستوى الدرا 	 ) من ا/تع���
كيبية ملح ت *� %Vن سياق بصعو 	Ø كيبية ��ت التوظيف اللغوي للقواعد ال %Vات دا�� ع� صعو Iòها مؤÝوظة، و

ت لغوية أخرى، وللكفاية اللغوية ك، بل  �Vتد إ� مستو ا إخفاقات قد �� كن أن ينجم ع¬	 �� . �
	Æتواص�� وظي

م الدرا�ñ ك.  �íإخفا �
	
، سببا  	Vو/واد دراسية أخرى، لتكون، أحيا  

ن الÔفية الظواهر يفتوظ مستوى ع� .22. 	Ø  ���  التعب    الكتا�%

انة ( Q ا|	 J̧ ا 2.6تفيد نتا ، واقعا شب¬� � ن التعب�� الكتا�% 	Ø �
	
Ôقق ا/ستوى ال �U ا/تعلقة بقياس ،(

) 	 	 ا/شارك�� ك�I من نصف عدد ا/تع��� ، ذلك أن أ � كي % ��) y 51,9%إ� حد كب�� بواقع ا/كون ال
قيق ا|د اJ9د�	 من مك �U �

	
ة عن يتوفقوا  %�، وهو مؤIò دال د��9 مع � ن التعب�� الكتا�% 	Ø فÔون ال
	 أن نسبة قلي¶� من  � ح��

	
 . �
	Æن سياق تواص�� وظي 	Ø فيةÔت التوظيف اللغوي للقواعد ال %Vصعو

، 9 تتعدى ( 	 . بي8	 19,8%ا/شارك�� �
	Æا الوظي �Åش �

	
قق الكفاية الÔفية  �U ن استطاعوا بلوغ عتبةà ،(
ت îفية 28,3%ستنتقل نسبة ( %Vصعو �

	 إ� ا/ستوى الدرا�ñ ا/وا�� و�� تعا�	 موع ا/تع��� ) من �%
كيب. ��� مكون ال

	
,وها  � را ت ال � %Vملحوظة، تنضاف إ� الصعو 

مKئية الظواهر توظيف مستوى ع� .3 L9ن ا 	Ø  ���  التعب    الكتا�%

انة (  ن3.6تفيد معطيات ا|	 	Ø ئيةKم L9الظواهر ا �
	
 	 �  ) أن نسبة ا/تح��� نسيج التعب�� الكتا�%

كيبية، Ð أن %23.6متدنية جدا ( ��/قارنة مع الظواهر الÔفية وال %V ئية �دودةKم L9ع�ا الظواهر ا ،(
� يواجه 

Jد ت�يذ ا/ستوى السادس ابتدا� % 	U من ذلك 	ôلر %Vالقواعد الضابطة ¤ا أقل تعقيدا وعددا، و
ا.  �Åقي �U �

	
ة  ��ت كب %Vا إ� العوائق اللغوية السابقة.4 يش عائقا مضافصعو  

  الصرفية والتركيبية والإملائيةمقارنة بين التمكن من القواعد اللغوية  )7الجدول رقم (
  )) ضمن شقي الاختبار.6)) وتوظيفها ضمن التعبير الكتابي (الجدول رقم 1منعزلة (الجدول رقم (
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� ضبط القواعد اللغوية   
	
 	 Q ا/تع��� J̧ 	 نتا ا)،  ل�قارنة ب�� 	Åا (توظي ة، والقدرة ع� التعب�� بواسط¬� من %²

دول ( ن ا|% 	Ø راف ا/عياري 	U9وع� ا ، � )؛ فبالنسبة لضبط القواعد، بلغ 39.2اعتمدV	 ع� ا/توسط ا|سا�%
Q التKميذ ( J̧ ا  17.167معدل نتا 	Åالقدرة ع� توظي �

	
يبا ثKثة أضعاف ما حصلوا عليه  ثل تقر )، وهو ما  ��
 ��ن التعب 	Ø) البالغ ، � راف ا/عياري 6.714 الكتا�% 	U %V ،اللغة هو أقل انسجاما �

	
يع النقط  لرô	 من أن توز %V ،(
)7.270) ��� التعب

	
راف ا/عياري ا/سجل  	U9 %V 3.699)، مقارنة.(  

3Ý^rŠÞ÷]<…^éÃÚ<J< <

  لكتابي): نسبة التحكم في نسج الترابط المنطقي بين الأفكار والجمل في التعبير ا7الجدول رقم (

  

ن معيار "انسجام ا/نتوج"، وضع لقياس مدى قدرة 1. 7 	Ø مل ف·ر وا|% J9ا 	 " ب�� �
�Æابط ا/نط ��. يدخل "ال

ظم،  	V ها خيط� �U ،ل وفقرات %ï لKابطا، من خ ��� يعكس نسقا لغو�V م 	 ع� إنتاج نص كتا�% ا/تع���
طار، جا L9هذا ا �

	
Q ا|	انة (وأدوات ربط منسجمة مع السياق الذي وظفت فيه. و J̧ ) سلبية، تؤكد 1.7ءت نتا
فظ ل�وضوع ت·م¶ 57%أن ( �U � ابط ال � ��� لعناî ال م الكتا�% 	 يفتقد إنتا%² ) من التKميذ ا/شارك��

.وذلك بغض النظر عن الفئة  وانسجامه. Iòهذا ا/ؤ �
	
ت  %Vملحوظا من الصعو Ð 9 ا �* � د*�  ا/توسطة ال � وا|%

 	Ø لذكر، أن هذه ا/هارة تدخل %V ا، ع� امتداد Jبنا� �
	
ت  	Vا/كو � çالكفاية ا/ستعرضة، تسا îن عنا

ت  %Vت الدراسية السابقة، لذلك فالصعو �Vا/واد وا/ستو � �
	
مراحل بناء الكفاية اللغوية لدى ا/تع: 

ه من ا/واد ��� أو بغ لتعب�� الكتا�% %V مرJ9ت، سواء تعلق ا 	Vا/كو �
�
 %V �

	
ا تؤ*I سلبا  يا وكتابيا. ا/سج¶� ف¬� 	Åش ،  

انة (2. 7 ابط 2.7. حيث تعكس نتيجة ا|	 ��ي "ال Iòمؤ 	 ا لعKقة التأث�� والتأ*I ب�� ليا وا�	 % �U (
� لعنÔ وحدة  م الكتا�% 	 يفتقد إنتا%² �Ëالذ 	 " و "وحدة ا/وضوع". فنسبة التKميذ ا/شارك�� �

�Æا/نط
ن )، و�� نسبة مرتفعة ع� غرار ارتفاع نسبة 46.4%ا/وضوع بلغت ( 	Ø ابط ��	 لعنÔ ال �Ëا/فتقد

انة ( يبا و�� حوا�� (1.7ا|	 � N 17%). بي8	 حافظت الفئة الوس� ع� النسبة نفáا تقر
	
 ،(

. مفاد ذلك، أن  	 �Ë Iòبط ا/ؤ � آليات الر
	
S ا/تع:  �U � نتاج الكتا�% L9مل داخل ا ف·ر وا|% J9ا 	 ب��

Kبطهما ع .عامل أساس من عوامل بناء "وحدة ا/وضوع" *� I* J �Vو ��ث J �Vقة ت·مل و  
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من خلال معايير التقويم الأربعة: الملاءمة، ): التمكن من التعبير الكتابي عامة 8الجدول رقم (
  والاستعمال السليم، والانسجام، والإتقان

 

دول (    دفة من 8نعرض، من خKل ا|% قق الكفاية اللغوية لدى الفئة ا/س¬� �U مدى �tلتقي ،(
Âا Q J̧ ص النتا 	û لKخ ��دا ع� تقي�t ا/عاي ائية، اع�8 � صيغته ال¬	

	
 � � مكون التعب�� الكتا�%
	
ص¶� 

J ا/عتمد. والنتيجة أن ( ا تقو�� الكفاية اللغوية، وع� التفي � � أسسنا عل¬� بعة اJ9ساسية ال � ر J954,4%ا (
و�� لKنتقال إ� ا/ 	Âمة اKمن الع 	د�J9قيق ا|د ا �U صنفوا دون مستوى 	 ستوى الدرا�ñ من ا/تع���

,ة لدى ا/تع: 12,7%الKحق، مقابل ( ا ��ت ا/ %Vم الصعو %ö تعكس Q J̧ . و�� نتا 	 ) فقط ا/تمكن��
. Ð أن ا/ث�� لKنتباه، هو  �

Jستوى السادس ابتدا�/ %V � كتسابه /ستلزمات التعب�� الكتا�% وا|ائ¶� دون ا
) 	 انية وسبع�� I� أي ، 	 	 () ت�يذا من 78أن حوا�� ثلث ا/شارك�� 	 وسبعة وثKث�� )، 237أصل مائت��

، وليس استنادا إ�  �Vع� استنادا إ� ا/عدل ا/طلوب إدار J99نتقال إ� ا/ستوى ا %V سيسمح ¤م
ت  %V9 الصعو ا ��كتساب الكفاية اللغوية. وذلك ما ينذر ب 	 من ا � اعتبارç متمكن��

	
ا/ستوى ا/طلوب 
عدا L9ا �ñلسلك الدرا %V :اللغوية لدى ا/تع 	 تب عنه من حاجة ا/تع��� ��كن أن ي ، وما �� دي ا/وا��

ا ( يي¬	 �Uللتع�ات و ôإ� دLa mise à niveau.صيصه لتحقيق ذلك 	 �U كن   )، والزمن ا/در�ñ الذي ��

دف  %� � 	 الشق اللغوي من أسئ¶� ا9ختبار، وشق التعب�� الكتا�% وتقودV	 هذه ا/عطيات إ� وضع مقارنة ب��
ن السياق التواص�� (إنتاج نص).معرفة إ� أي حد يع 	Ø ا 	Åع� توظي ��ث J �V ضبط القواعد اللغوية منعز�� ذا %�  ت

) مقارنة نسب التمكن من الظواهر اللغوية (الصرف التركيب والإملاء) ونسب القدرة على 9الجدول رقم (
  توظيفها في التعبير الكتابي.

  

كتساب ا    � ا
	
 	 Q ا/تع��� J̧ ول من /قارنة مدى انسجام نتا J9لظواهر اللغوية، الذي يبينه الشق ا

، اعتمدV	 N من ا/توسط  � ث¶ التعب�� الكتا�% � الذي ��
ن الشق الثا�	 	Ø ا 	Åتوظي 	 ا9ختبار ا/وحد، وب��
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) �Íدول ر ن ا|% 	Ø راف ا/عياري 	U9وا ، � Q 9ا|سا�% J̧ ة أن متوسط نتا ه مو�	 % JUالذي جاءت نتا ،(
 	Ø كيبية ��� الظواهر ال

	
ول من ا9ختبار بلغ (التKميذ  J9يبا 3.537ن الشق اللغوي ا ثل تقر )، وهو ما ��
) � � التعب�� الكتا�%

	
كيبية  ��). 1,540ثKثة أضعاف ما حصلوا عليه ع� مستوى توظيف القواعد ال
راف ا/عياري  	U9اللغة �� أقل انسجاما (ا �

	
كيب  ��Q ال J̧ لرô	 من أن نتا %V كيب 1,636وذلك ��) من ال
 ��� التعب

	
راف ا/عياري  	U9)1,085.(  

ول من ا9ختبار، وا/تعلق  J9الشق ا �
	
Q التKميذ  J̧ لنسبة للظواهر الÔفية، نKحظ أن متوسط نتا %Vو

عرفة القواعد الÔفية بلغ ( %�3.352 ��� التعب
	
ثل تقريبا ثKثة أضعاف ما حصلوا عليه  )، و�� نسبة ��

� اللغة �� 1,540(
	
Q الÔف  J̧ لرô	 من أن نتا %V ،( راف ا/عياري 	U9) 1.53 أقل انسجاما �

	
) من الÔف 
راف معياري قدره ( 	U %V ، ���  ).1.20التعب

	
Q التKميذ  J̧ مKئية، نKحظ أن متوسط نتا L9لنسبة للظواهر ا %V أما
� التعب�� (1,938ضبط القواعد هو (

	
ك�I من ضعف ما حصلوا عليه  ثل أ � 0.92)، و��
	
نسجام متقارب  %V (

 �
	
يع النقط  / توز � ن التعب�� الكتا�% 	Ø ،نية IV ة ا من %² 	Åة، وتوظي مKئية، من %² L9ضبط القواعد ا 	 مKء ب�� L9ا 

� اللغة (
	
مKء  LKراف ا/عياري ل 	U9نشاء: (ا L90.68ا) ��� التعب

	
مKء  LKراف ا/عياري ل 	U90.69) (ا.(  

4<JíéÞ]‚é¹]<í‰]…‚Ö]<l^‘ø}< <

ت اللغوية يتأس �Vا/وضو¾� للكفا �tا/وارد وا/هارات ع� حد سواء، وفق إن التقي �tس ع� تقي
	 إ� فئات تعكس  ت ا|ديثة، ويصنف ا/تع��� %Vا/قار 	Ôدقيق يستح �åنظور ع معاي�� التقو�� �%
ن سياقات تواصلية، 9 يتيح ل�درس إعداد خطة  	Ø ا 	Åدرجات التمكن من التع�ات و©ارات توظي

لصعو %V �¶التع�ات ا/تص ôة لد J�Kم 	Vا ¨لية تصحيح ا9ختبار. ذلك ما ساعد � أفرز�� ت اللغوية ال � %V
كن ا/تع: من الكفاية  ا وفق تنظ�t يسمح بتشكيل تصور يبلور مدى �� ت¬% � الوصول إ� خKصات *	

	

 . �

Jا9بتدا� �tائية من التعل � عند ا/رح¶� ال¬	 ا الكتا�% �Åش �
	
  اللغوية 

ر  اللغوية القواعد ضبط مستوى ع� .1.4 ا ع� والقدرة دة�% 	Åتوظي  

م من خKصة مفادها  	 استنادا إ� إنتاجا�� � تصنيف ا/تع���
	
ه  	Vلقد مكننا النموذج الذي اعتمد

 	 � ا/شارك�� I من ثل I�ك J
%V ، 	 ت ا/سج¶� لدى ا/تع��� %Vفية تتصدر نسبة الصعوÔأن الظواهر ال

كيبية بنسبة (67.1%( ��ا الظواهر ال مKئ%62.4)، تل¬� L9ا I� ،() كفي¶� %63.3ية بنسبة Q J̧ ). و�� نتا
ت اللغوية. و9شك  �Vضبط ا/ستو �

	
ها ا/تع:  � يوا%² ت ال � %Vة عن نوعية الصعو عطاء صورة وا�	 L %V
 Q J̧ ، حيث بينت النتا ن سياق تواص�� 	Ø للظواهر اللغوية 	 � توظيف ا/تع���

	
ت  %Vهذه الصعو I*تؤ
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ك�I من ( � �U %80إخفاق أ
	
 	 قيق الكفاية اللغوية ا/نشودة. Ð �نت عامK ) من التKميذ ا/شارك��

� ا9ختبار. 
	
 	 ك�I من نصف عدد ا/شارك�� � إخفاق أ

	
ا  I*مؤ y هيك عن كون ما يقارب الثلث 	V
 . �

J�Kم L9ا/كون ا �
	
ول للنجاح  	Âمن ا/عدل ا 	د�J9قيق ا|د ا �U �

	
 يتوفقوا 

م حقل مستوى ع� .2.4 	Åال  

ذه ا/رح¶� الدراسية 9 زال  نستخلص من ا/عطيات الواردة م عامة، أن الت�يذ �% 	Åحول حقل ال
ت الKحقة، وهو  �Vستو/ %V ة الدراسة Iòتؤه¶ /با � كتساب الكفاية اللغوية ال � بعيدا إ� حد كب�� من ا
اوز قضا�V و©ارات لغوية جزئية تعت�% أساسية للتمكن  % �U �

	
دها  % �U � ت ال � %Vم الصعو %ö بعد يكرسه
 �Vم)، أو من القضا 	Å(ال 	ثل ا/ع  ح)، أو ع� مستوى �� I?ال) �Õا/ركبة إن ع� مستوى الرصيد ا/عج

م).  	Åمت·مل (الفكرة العامة، وسؤال ال �� %ï ن نسق 	Ø ا ع� مستوى استخKص الد99ت وصياغ¬�
� البع

	
 I*ا يؤ 	̂ � بع
	
 I�عل التع % �U ،م 	Åا/كونة |قل ال îالعنا 	 ض اÈ9خر؛ Ð أن الت·مل ا/وجود ب��

تد هذا  م النص، و�� 	í سلبيا ع� �Õحيث من الطبي¦� أن ينعكس عدم التمكن من الرصيد ا/عج
� أد�	 

	
، و �ñن ا9ختبار. 4 يؤدي إ� الفشل الدرا 	Ø اللغوية ا/درجة �Vالقضا �
�
 %V إ� ��التأث

	 إ� مستوى درا�ñ 9حق بقصور  ة من ا/تع��� ��� ا|ا9ت، إ� انتقال أعداد كب
	
لغوي يؤ*I سلبا 

ت مستجدة. %Vة صعو, � مرا
	
لتا��  %V çتع: موارد جديدة، ويسا  

عاي��  ا/رتبطة ا/هارات مستوى ع� .3.4    وا9نسجام ا/Kءمة �%

ن معيار  	Ø ، � نتاج اللغوي الكتا�% L9ا �
	
تد إ� ©ارات تعت�% أساسية  ت �� %Vاستخلصنا أن الصعو

� تص
هار�� 	 دأب ا/تع: ا/Kءمة؛ يتعلق اJ9مر �% ا ©ارت�� لرô	 من كو�	 %V ،هîا/وضوع، وا9رتباط بعنا �tم

. وهو ما يف? �
Jع� تع�ها ابتداء من ا/ستوى الرابع ابتدا�  J�Kأن ا/تع: 9 يستطيع بناء نص لغوي م

مل  ف·ر وا|% J9ا �tأساس لتنظ Ôا/وضوع عن �tن تصمJ9 ، � نتاج اJ9د�% L9نواع ا J9 ية ور 	Ôه� الâللهي
ب أن ينتج فيه.ا % �U م ا/تع: للسياق الذي 	í أن ا9رتباط به، دليل ع� Ð ،ام¶� ¤ا|  

كزان ع� مدى  �* 	 �Ëيه الذ Iòؤ قدرة ا/تع: ع� نسج اJ9مر نفسه ينطبق ع� معيار ا9نسجام، �%
� نسج خيط

	
� تساÒان 
ف·ر وا/عا�	 J9ا 	 مل، وروابط معنوية تJ�K ب�� 	 ا|% مع ب�� % �U ظم  روابط لغوية 	V

 Q J̧ � النتا
	
 	 �Ë Iòا/ؤ 	 لت عKقة التأث�� والتأ*I ب�� % �U طار L9هذا ا �

	
. و � � إنتاجه الكتا�%
	
لعناî ا/وضوع 

ما، لتدل ع�  �¬Ý �
	
ت  %Vمن حيث ارتفاع نسب الصعو ، بط أن اÂص¶� � آليات الر

	
S ا/تع:  �U 	 ب��
� عامل أساس من عوامل بناء نتاج الكتا�% L9مل داخل ا ف·ر وا|% J9وحدة ا/وضوع.   ا  
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، واستمرار  	 � معيار ا/Kءمة بنسب عالية من ا/تع���
	
قق ا/توسط اJ9د�	 للنجاح  �U إن عدم

ة  ت الوا�	 %Vعتبار الصعو %Vمعيار ا9نسجام، و �
يضة إ� دô يؤهلهم إ� إتقان ©ار�� حاجة فئات عر

ا، د9ئل ع� ن 	Åضبط القواعد اللغوية وتوظي �
	
 	 � ©ارات تعت�% لدى معظم ا/تع���

	
 	óقص وا
  أساسية 9كتساب الكفاية اللغوية.

تقان معيار مستوى ع�  .4.4 L9ا  

� 9 تتعدى نسبة  صصة �، وال � 	Âمة اKالع S %U ، Q J̧ � النتا
	
ا  ��ا كب ��ث J �V تقان L9يش معيار ا y

� ومقروئية ا6.66( نتاج الكتا�% L9ا �tم تنظ عتباره ت�يليا �� %V ،ا�� النقطة %ïجع ) من إ ، و*� ��|	ط 9 غ
ا، أو  ائية للفكرة قبل تدوي¬	 � الصياغة ال¬	

	
ت ا/سج¶� فيه إ�  صعوبة ح( الت�يذ  %Vمعظم الصعو
 �� ت الرR ا|	 %Vهيك عن صعو 	V ،إ� التحر*� ب?عة 	Vه لزمن ا9ختبار الذي يضطره أحيا ��لسوء تدب

� y تلق د¨ا خاصا بفع ,ها، وال � كن أن يكون قد را �� � ت ال � �VتوÂو ا 	U ôل توجه حصص الد
ك�I من ا/هارات. /عارف أ %V اصة 	 ا|	   وا/ضام��

كتساب ا/وارد  ت ا %Vه صعوúبية أن ا/ش مركب، تتقا /درسة ا/غر %V بية يفيد تقييمنا لواقع اللغة العر
ه، فواقع لغ % JUأما نتا . � ن سياقات التعب�� الكتا�% 	Ø ما 	Åت توظي %Vوي دون مستوى وا/هارات اللغوية، وصعو

كري،  ، وشا �
زها (حامدي، وبوعنا�	 % 	Uأ � Q الدراسة التشخيصية ال � J̧ التطلعات، وهو استنتاج تؤكده نتا

� ا/واد، من خKل 1))2017وزغبوش، (
�
 %V �

	
ه  % JUنتا ��ث J �Vدرسة ا9بتدائية، و/ %V بية ، حول تع: اللغة العر
) Q J̧ ك�I من  ) ت�يذ وت�يذة، حيث توصلت الدراسة120110تقي�t نتا من التKميذ حصلوا  %35إ� أن أ

� ضبط 10/ 5,14ع� أقل من (
	
بية، Ð وقفت ع� حقيقة مفادها أنه |ا توفق الت�يذ  � اللغة العر

	
 (
كد لدى  J �V ا/واد، وهو ما �

�
 %V �
	
ابيا  % �Uذلك إ I*بية، |ا أ ول  63,6%اللغة العر J9ميذ ا/ستوى اKمن ت

ك�I من  ، ولدى أ �
Jمن  %75ابتدا� I�ك /ستوى السادس، و لدى أ %V%62,4 .ك �

Jمن السلك ا9بتدا�  

 �
	
ات  I�ت وأسباب بعض التع %Vا أرضية تشخيصية لنوعية الصعو � خلصنا إل¬� Q ال � J̧ Ð نعت�% النتا

قيق اJ9هداف ا/توخاة من تدريس الدرس اللغوي  �U ول دون �U � بية وتعليمها، ال � تع: اللغة العر
بية. /درسة ا/غر %V   

   
                                                             

، وزغبوش، بنعي�. (  1 	Æمصط ، �
� وآليات تقو�� 2015حامدي، شاكري، رشيد. وبوعنا�	

Jم القرا� 	Åت ال �Vاراته: من ). مستو©
اتيجيات التعليمية ( ��بية ا/عرفية وا9س ��. ال 	 موعة من ا/ؤلف�� ن �% 	Ø . �

	
سيس تع: معر J �V اتيجيات التع: إ� ��	 اس  - 93تلق��
  ). الدار البيضاء: منشورات صدى التضامن.121
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  بيبليوغرافيا

 ) . �åوالبحث الع 	 �Ëبية والتكو ��ع� لل J9لس ا %Âبية 2018ا ��). ا¤يئة الوطنية لتقي�t منظومة ال
QÑ الدو�� لتتبع مكتسبات التKميذ ( 	V %�� لل ، التقر*� الوط 	 �åوالبحث الع 	 �ËوالتكوPISA لسنة (

)2018.( 
 ) .� ، Q وذج 2004الدر̧� وذج التدريس ). التدريس ا¤ادف من �	 J9هداف إ� �	 %V التدريس

. ط  ام¦� : دار الكتاب ا|% 	 ت. الع�� �Vلكفا %V1. 
؛ �سن، �ظم. (  وق.2006الفتKوي، ÷ي¶� I?ان: دار ال َ̈ اج التعلي�Õ والتدريس الفاعل.   )، ا/¬	
، وزغبوش، بنعي�. (حامدي،   	Æمصط ، �

كري، رشيد. وبوعنا�	 � 2015شا
Jم القرا� 	Åت ال �Vمستو .(

موعة من و  ن �% 	Ø . �
	
سيس تع: معر J �V اتيجيات التع: إ� ��	 اس آليات تقو�� ©اراته: من تلق��

اتيجيات التعليمية ( ��بية ا/عرفية وا9س ��. ال 	 ). الدار البيضاء: منشورات صدى 121-93ا/ؤلف��
 التضامن.

  %�ية ا/ناQR شتن بوية ا|	اصة بسلك التعل2011مد*� ��ات ال اQÑ والتوج¬� %�. ، ال �
Jا9بتدا� �t 
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wesmael.  

 De ketele, J. M. & Gerard, F. M. (2005). La validation des épreuves d’évaluation selon 
l’approche par les compétences, Mesure et évaluation en éducation. UCL- BIEF. 

 Rogiers, x. (2010). Un cadre Conceptuel pour l’évaluation des compétences. Bureau 
international de L’UNESCO: Réflexion en cours N°4 sur les principaux enjeux actuels 
en matière de curriculum et d’apprentissage. 

 Winder, M. (2007). Didactique Fonctionnelle: Objectifs, stratégies, évaluation. Le 
cognivitisme opérant. Bruxelles: De Boeck. 2éme tirage 2012. 9éme édition.  
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n³ć{Ö]<lø{éÛ×ÃjÛ{éÏvj×Ö<à{è…^jÖ]<g{~{ê  

c�è…^jÖ]<Œ…‚e<íé−…^jÖ]<íÊ†Ã¹]<‚éÃÏi<»<Ý^ã‰ <

 محمد بنعمر  
D�è…^jÖ]<ÔéjÒ]‚è�E<å]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e<gÖ^�< <
½^e†Ö^e<‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q<Híée�Ö]<Ýç×Â<íé×Ò< <

Üè‚Ïi 

م العد � يش مركز اه�8
	 � كون التحقيب التار�6

	
تلف اثنان  	 �U 9 العلوم �
	
 	 يد من الباحث��

� هذا ا|قل الذي ما ينفك يث�� نقاشا متعدد 
	
وث  ُ %U ز من % 	U

ُ
عية، /ا يشâه من راهنية رô	 ما أ ا9ج�8

 	 ات أخرى ,جال للبحث بتفر̧� ته ويفتح النقاش أمام ج¬% %Vدد مقار % �U ¶ع % �U ،التخصصات
بوية من ��اشيا مع مستجدات ا/نظومة ال م انشقت عدة إش·ليات 2000ذ سنة إش·ليات متعددة. و��

عية)  	 العلوم ا9ج�8 دار ب�� ية(تكس�� ا|% 	 �Uكتيكية، تستجيب /ا سَعت إليه مدرسة ا|وليات التار ديدا
 � بة للبحث (السوسيولو±% بوية ,قار ��عية وال تلفة من العلوم ا9ج�8 ا9ت �	 ا تغ�� �% - بدعوى أ�	

 � ...)، حيث ركزت اه�8  -السيكولو±% � بستيمولو±% L9تواجه التدريس ا � 9نشغال ع� القضا�V ال � %V ا©
� تدب�� التع�ات.

	
  وتش عائقا 

� تواجه  ت ال � %Vز الثغرات والصعو � هذا العمل ,حاو�� ل�ساÒة من أجل الكشف عن أ*%
�� J
�V

ثKت  J9ساس ع� �� %V 	Vعية، ونظراً لتعدد التعقيدات ركز 	 كحقل ينت�Õ للعلوم ا9ج�8 مُدر�ñ التار̧�
	 ا/تع: فكر�V ا/ �Ëعل تكو % �U طرق � � تَب 	

	
	 من زاوية التحقيب، 4 يáم  � درس التار̧�
	
 	 تع���

بوي  ��دفة. إذ يطرح الواقع ال ت ا/س¬� �Vقيق أهداف التع: وفق الكفا �U دف إ� ، و�� عيا سل�8 واج�8
م، ذلك  	Åع� ا|فظ الذي يعوض ال Ôا مادة تقت � كو�	

	
	 تتمثل  � تط¦	 أزمة /ادة التار̧� للحمو�� ال �
ا 	  عل¬� � ت�يع هذه الصورة النمطية عن التار̧�

	
Ðدة أدبية تعتمد ع� - من حيث ا/ضمون، وما يáم 
بة  - ا9ستظهار والشحن � يستجيب ل�قار %« � قالب م¬	

	
م 9 يُقَعِدون ا/ادة  ، لكو�	 	 �� 4رسة ا/درس��
 �

	
 �Vتدعوا إ� جعل ا/تع: ¨ودا فقر � ت ال � �Vلكفا %V  �
	 علوم أن؛ التحقيب التار�6 بناء التع�ات. +	

	 مادة شائكة، فيصبح من العس�� تقد�� ا/علومة  عل من التار̧� % �U ، � %« يضع إش·لية ع� ا/ستوى ا/¬	
تلف  	 �U ذات طابع � 	 أثناء العملية التعليمية التع�ية، /ا تطرحه من مشا ية بش ه�� 	 �Uالتار

ختKف الزمان وا/·ن. %V  
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ثKت مسبقة لقد شâت  اديغم و�� كتيكية عصيبة مبنية ع� *% نة ديدا Iº 	 قضا�V تعل�t وتع: التار̧�
عل العملية  % �U 4 ، 	 	 وا/تع��� � ذهنية ا/درس��

	
ة  	ºالتعليمية التع�ية- مر-  ��� كث
	
معقدة وغ�� سليمة 

 	 � تطر²ا إش·لية تدريس التار̧� ت والتعقيدات ال � %Vهذه الصعو 	 ، �� مسأ�� من اJ9حيان، ومن ب��
	 وهذا  � حقل التار̧�

	
 �tمن ا/فاه ��	 كث ون ب�� 	 �� �� 9 	 "، حيث نKحظ أن ا/تع��� �
	 "التحقيب التار�6

� نوع من 
	
ا  �� 	Vية تتطلب استيعاب � مكو 	 �Uأن تلك ا/عرفة التار 	 � ح��

	
جياً،  يش قصوراً م¬	
كيب، إ9 أن واقع ا|ال يكشف عن وجود خلل ونوع من  ��� ادراج بعض الشمولية وال

	
القصور 
� �|قبة

	 وم الزمن التار�6 	Å ية ا/رتبطة �% 	 �Uالتار �t1ا/فاه ة ليس فقط أمام I�، والذي يش ع
وم  	Åيل م 	 	�ك�I حدة من ذلك و�� مسأ�� ت � مستوى أ

	
	 أيضا، وكذا  ، بل أمام ا/درس�� 	 ا/تع���
	 الكتب ا/درسية. � م��

	
جيته  	¬   التحقيب �%

	 فأصبح قضية شائكة، لقد طرح التحقيب إش· � حقل التار̧�
	
 	 	 وا/ؤرخ�� تلف الباحث�� 	� 	 لية ب��

ن  	Ø وم التمثل ف·ن و9زال 	Åتتطلب مساء�� التطور والتحول. أما م � جع ذلك ل�فارقات ال � و*�
م  د إميل دور��� % 	U وليس ببعيد أن ، � � والسوسيولو±% ال السيكولو±% %Âا �

	
 	 اختصاص الباحث��
Émile Durkheim ت أول مKلتمث %V Õا ما يس وم التمثKت واطلق عل¬� 	Åن استعمل م

معية( ه Représentations Collectivesا|% % �Uذا ا ا موضوعا مستقK للدراسة، و�% عل م¬	 % �U اول أن 	û ،(
م¦� ( كيد ع� خصوصية العقل ا|% و التأ 	Ula Pensée Collective  .الفردي ��/قارنة مع التفك %V (

وم ا 	Å؛ أصبح م لتا�� %Vو �¾ � ع: النفس ا9ج�8
	
� الوسط 2لتمثل من ا/فاه�t اJ9ساسية 

	
، واستعما� 
عية ا/ساعدة �  	 والعلوم ا9ج�8 	 التار̧� دار ب�� S تكس�� ا|% %U ،دقة I�ك بوي أصبح شائعا وأ ��ال

وع مدرسة ا|وليات). و  I?سنحاول فرز (م ، 	 ورة بناء درس التار̧� ��� س
	
استنادا إ� م·نة التمثKت 

يةاش· �د�� ية تنطلق من أرضية أ � مفادها: إ�  3لية مركز %« � وم¬	 �ضة، تستند إ� ما هو إبستيمولو±%
؟ 	 � بناء درس التار̧�

	
� دورا 
	 	 للتحقيب التار�6 ثKت ا/تع���   أي حد تلعب ��

                                                             

 Ð ،وتتضمن تنوعا ما ، 	 	 منعطف�� ا ذات خصائص، تنحÔ ب�� ا اJ9ستاذ 5ود � بكو�	 	íوم  يعر 	Åن م 	Ø ا Iا وأحدا�ùمع وقائ % �U
  جامع.

2  Serge Moscovici, «Introduction à la psychologie sociale», librairie larousse, tome 1, paris, France, 1972, p: 304. 
3  ،�ط، ا 5ود  %Vط نيت، الر %Vمطابع الر ، � %« � وا/¬	 � التأصيل ا9بستيمولو±%

	
� إ÷ام 
	   .2016، 1/غرب، طالتحقيب التار�6
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1I<íéÓéjÒ]‚è‚Ö]<í‰…^Û¹]æ<lønÛjÖ]< <

وم - أ 	Åت. مKكتيكــية الد��9  التمث   الديدا

وم التمثKت 	Åد م % �U  الضوء ع� التصورات �
�Æنه يُل J9 ، �Óكتي ال البحث الديدا %� �

	
أÒية خاصة 
ية القبلية لدى ا/تع:، � تفاعل مستمر خKل ¨لية بناء ا/فاه�t  الذهنية أو الفكر

	
� تدخل  وال �
ء  � I�ق، الKال البحث وزاوية ا9نط تلف حسب اختKف �% يفه بش �	 ا/عرفية، إ9 أنه ي�t تعر

علنا % �U الذي  	 يف قصد رصد هذا ا9ختKف، إذ يعت�% "جون م��   Jean"" نقف ع� بعض التعار
Migne 	 	 ب�� �Ëلكون التبا ... 	 دف إ� حل مش مع�� �� � التمثل ¨لية لتنظ�t ا/عارف وا/علومات ال �

	 من  تلف�� 	� 	 ط�� ما �	 � كو�	
	
ما فقط، بل ي�ن  	íKدرجة اخت �

	
وم الع�å 9 يتش  	Å/التمثل وا
� ا/عر 

ا بواسطة صيغ إجرائية، فإن الثا�	 � شبكة من العKقات اeُع�% ع¬	
	
ول يتجسد  J9فة؛ فإذا �ن ا

ى "دوفKي1يغلب عليه الطابع التصوري" �* 	 � ح��
	
 . "" DEVELAY  �� تKعلومات ا/أن التمث

	 خKل وضعية معينة" ة مش مع�� صية /وا%² 	 Iº ا الفرد بصورة 	Åيوظ �   .2السابقة ال �

	ل  �� 	 �U و" �Óدوفي"DEVICCHIنية 	Ø ا عبارة عن بنية � كو�	
	
 STRUCTURE( " التمثKت 

JACENTE-SOUS وكذلك �
	 � والتار�6

	
/ستوى ا/عر %V تبط ي بسيط ومنظم، *� ��) كنموذج تفس
 �¾ صية وقاب¶� للتطور"-ا9ج�8 	 Iº �

� للفرد، \	
	
 GIORDAN ETأما "جيوردان ومرتينان " .3الثقا

MARTINANDا ا/تع: ا/عطيات  " يعرفان التمثل � يُنظم �% 	 الكيفية ال � �V يب�� ��وذجا تفس بكونه �	
ا فع¶" ا ا/علومات ويوجه �% م �% 	Åن .4وي �8Ý" أن Ð "CLEMENT نه "هو � ما J %V يعرف التمثل "

لغا، قبل التع: أو بعده إزاء وضعية  %V أو Kاز سواء �ن طف % 	Uأو بواسطة إ �Vعنه الفرد شفو %�يع
  .5معينة"

                                                             
1  Migne Jean ; représentation et apprentissage des adultes, Education permanente N119, Juillet-Août-Septembre 

1994, p: 19.  
2  Develay Michel, Conférence de Séminaire pour la didactique des sciences expérimentales, B.E.L.P, Rabat, 

Maroc, 1985,  P: 114. 
3  Giordan, Gérard de Vecchi, L’enseignement scientifique comment faire pour que ça marche, Paris, France, 

1989, p: 55. 
4  ، �ñا/در �tلتعل %V فةâ/زوءة كتابة الدو�� ا 	 ا/ستمر �% �Ëالتكو  ، �åديداكتيك النشاط الع �

	
 �Íوم 3ملحق ر 	Åمعطيات حول م :
بية الوطنية، ا/غرب، ينا*�  ��  .9، ص 2009التمثل، وزارة ال

5  ، �ñا/در �tلتعل %V فةâ/10ص  ا/رجع السابق، كتابة الدو�� ا.  
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سيساً ع� ما سبق J �V  خرÈ9مَثل، واeُء ا � I�توي ع� ال �U ول J9ا : 	 � عا/��
	
ثلُ وجودًا  َ فالتمثل ��ُ

ء اeُمثل والذهنية اeُمَث¶� مع العاy؛  � I�ال 	 ، إذن هناك عKقة جدلية ب�� ء التمثِي�� � I�توي ع� ال �U
عتباره كيان  %V " ذو طبيعة معرفية يعكس النظام ع� سبيل ا/ثال؛ وفقًا ل�ع 	 الشائع "التمثل العق��

  العق�� للفرد، وهو جزء بسيط من الكون خارج هذا النظام.

  التع: وضعيات وتشكيل التمثKت -ب

ن ا/عرفة ليست انع·سا للواقع ع� شاشة العقل، بل ��  J
%V لقد ع�تنا الفلسفة النقدية منذ القدم

يو  	 ��� يستخدم معطيات حسية، أما اليوم فإن ف
	
Q تنظ�t معر J̧ دV	 بنتا � بدأت �� هاز العص % لوجيا ا|%

ا ما  � هذا الصدد ندرج من بي¬	
	
ة  ��، واJ9مث¶� كث � ة العقل للعاy ا|	ار±% %ï ا عن أساليب بناء و*� Iا� %Uأ

	 تشغل  � ح��
	
نسان لثKثة ألوان أساسية  L9ستعمال ا %V ية لوان؛ تفيد النظر J9ال رؤية ا %� �

	
ي�� 
بعة ألوا اه الطا*J 1ن أساسيةشبكية العديد من الطيور أر � هذا؟  ما أراه أصفر اللون قد *� . ماذا يع 	

� الوقت 
	
، و � J تنبعث من الوسط البي � ئية ال � �V 	 ��ات الف I*كيد أن الفرد يتفاعل مع ا/ؤ ، أ بلون مغا*�

، فان  � � ا9ستجابة الداخلية ,نتوج /ث�� خار±%
	
الذي يُلخص فيه النموذج السلو�7 هذا التفاعل 

ن النموذج البن J
%V كن القول لتا�� �� %Vت تكونت لدى الفرد، وKث ن ا9ستجابة تنشأ عن �� J

%V يُقر �
Jا�

ورة التفاعلية ¨لية إجرائية تستلزم تدخل العناî التالية: ��  الس

-. �
�
� وطا

J� �V 	 ��  عاy ف

- . �
�
� الطا

J� �V 	 ��ن ذلك العاyَ الف 	Ø يندرج �   نشاط بيولو±%

كن الذ - ُ�� �tقة تبادلية ذاتية التنظKات من بناء معرفة معينةع.  

ات أو الوضعيات  I*ت الفرد ل�ؤ %Vت أصبحت مصدر استجاKاعتبارا ¤ذه ا/نطلقات، فإن التمث
ارجية.   ا|	

هــاز الفـــارز كتيكية تشبيه التمثKت بذلك ا|% كن خKل الوضعيات الديدا ��Un Décodeur ،
� ا/عارف وا/علومات 

ن ا/تع: من إدراك معا�	 aك � يقد©ا ا/درسالذي ��ُ ، ولذلك ف ما يعرفه إليه ال �
� أن  اه وضعية معينة، يع 	 % �U ردود أفعا� �

	
ا تَفعَلُ فِعلها  � بُنيت �% ثKته والكيفية ال � ا/تع:، أي ��
ه معارفه السابقة عن مع 	  %� 	 �U ا/تع: بقدر ما %� 	 ُ�U 9 ا نفسه هد اeُدرس ف¬� % �U � 	 العروض ال � مضام��

	 تلك العرو  دف التع:، تب�Æ مضام�� %� ��رضية للتفك J� يستعملها ا/درس � ض، لذا فإن � الوسائط ال �
                                                             

1  FRANSISCO (J) VARELA, invitation aux sciences de la cognition, Editions du seuil, Paris, France, 1996, p: 109.  
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رسالية ليس هو  L9ة ا/عرفية ا/تواجدة لدى ا/تع:، فوضوح ا ��ن الذخ 	Ø تندرج y دودة الفعالية إذا�
ة،  ��ن تلك الذخ 	Ø رسالية ع� ا9ندماج L9دراك، بل قدرة هذه ا L9حدد لعملية اeُوإ9 العامِل ا

يق خاص به ما طر 	 ل م¬	 ي�� 	 متواز �Ëدرس وا/تع: مسارeُسيتخذ � من ا.  

كرة،  � حياته ا/درسية أو العامة، اÂرك الفع�� للذا
	
ض الفرد  ��� تع تعت�% إذن الوضعيات ال �

� قالب جديد، 
	
وبتنشيطها تُعاد هيâه� ما �ن لديه من معلومات ومعارف و©ارات وطرق ا9ستد9ل 

ثKت جديدة إضافة  ور �� إ� عناî ومعطيات الوضعية وما توفره من معطيات، فتكون النتيجة �	
كن استخ5Kا من هذا الطرح، �� أن  �� � تُناسب تلك الوضعية، ومن هنا فإن ا|صي¶� اJ9ساسية ال �

ثKت متناقضة �� 	Vج فيه أحيا	 �� 9 نتعرف  البنيات العقلية ا/تواجدة لدى الفرد، تش عا/ا مفاهيميا ��
ا حول  يد من ,ية ا/علومات اÂصل عل¬� 	 ا إ9 ع� جزء قليل، لذلك فإن تعدد الوضعيات *� م¬	

ثKت الفرد. ��  

داة التمثKت -ج J� الرصينة. ل�عرفة  

ع¶ يستد¾� التمثKت  % �U ،ع� ا/درس �tا أنشطة التع: والتعل � تفر5	 ورة ال � 	Ôإن ا|اجة وال
 �

	
ا  ورة العملية التعليمية التع�ية. فقد رفض أ�اب هذا التوجه ثنائية  بدون و¾� منه وإدما%² ��س
حتوى ا/ادة والدرس ا/راد  ف إ9 �% ��ا جدلية وÒية، 9 تع معرفة ع�ية ومعرفة عامية، بدعوى أ�	
	 ا9عتبار،  	 بع�� ثKت ا/تع��� ورة أخذ �� 	î �

	
 	Vدرس مسجوeُواجب ا �Æو يب . 	 تلقينه ل�تع���
جابة LKمعرفة إ� أي  ل �

	
� الذهن، وكذلك أهداف التع: تتمثل 
	
طنية  %Vية ا/فعول و عن إش·لية سار

شارة إ� 1حد تش هذه التمثKت مصفاة تُع�t اÂتوى ا/راد تع�ه وتُغلط النتيجة ا/وافقة L9ت ا �� Ð .
شKر %V حيان عائقا، يقولJ9من ا ��� كث

	
تقف التمثKت  " dGaston Bachelarكون التمثKت تش 
 	 � ا/تع���

�Æدث  عائقا بيداغوجيا أمام تل �U كن أن �� 9 �
�Æل�عرفة الع�ية، ع� أساس أن التع: ا|قي

ها والتغلب ع� ما  ��ا بـ "سيئة الصنع"، وتدم � نع¬� ولية ال � J9يق إحداث قطيعة مع ا/عارف ا عن طر
� الروح بدورها"

	
2.  

                                                             
)، ا  1 ديدة، غريب (عبد الكر�� بية، مطبعة النجاح ا|% ��ورات وطرائق لتغي�� ا/درسة، منشورات عاy ال ��لبيداغوجيا الفارقية س

  .98، ص.2011، 1الدار البيضاء، ا/غرب، ط
2  Gaston Bachelard (1934),   La formation de l'esprit scientifique, Contribution à une psychanalyse de la 

connaissance objective, Librairie philosophique J. Vrin, Paris, France, 5e édition, 1967, p: 17. 
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	  ا9ختKف أوجه - د   عارفوا/ التمثKت ب��

كن تشبيه التمثل Ýغة للذهن أو  � تعاQß ا/علومات، و�� لبنيات ال � %V ساسJ9ا �
	
تبط التمثKت  �*

	 أن � ح��
	
جرائية)،  L9كرة ا كرة طوي¶�  ا/عارف الفكر (تشكيل �توى الذا 	 الذا � تُش مضام�� �� ال �

� تُنتَ  ا/دى، وا/عارف ما ��  � والثابت للتمثKت ال �
Jا� ة ا/علوماتإ9 ذلك الش ال¬	  .1ج عن معا|%

  إذن ما �� مظاهر التمثKت العقلية؟

سيد ا|قائق: % �U ورة ��� س
	
 	 	 أساسي�� �Ëوم التمثل ع� مظهر 	Åيل م �U  

ة - � نظام ا/عا|%
	
 � ار±% سد واقع العاy ا|	 % �U � ورة ال � ��لس %V مظهر يتعلق.  

ورة ا - ��لطبيعة وبش اÂتوى العق�� الذي ينتج عن س %V لتمثل.مظهر يتعلق  

	 التمثKت وا/عارف من قبيل 	 ب�� ��  :Ð أن هناك بعض التمي

وذجية  - 	� J9ت اKالتمثReprésentations-type تقابل ا/عارف � : ال �   .و��

� تفيد مع 	 التمثل.Représentation occurrentes التمثKت العرضية  -   و�� ال �

� للذهن
	
  :أما من زاوية ا9شتغال ا/عر

  تاج �U إ� تشغيل وتنشيط ح � تكون فعا�� ا/عارف. 

 ة Iòا مبا  .التمثKت تكون فعالي¬�

2I<géÏvjÖ]<íèæ]‡<àÚ<�è…^jÖ]<‹è…‚iæ<lønÛjÖ]<°e<¼e†Ö]<l^éÖa< <

	  تدريس - أ �̧   التمثKت. من انطKقا التار

 �
	
يش�� مصطلح "التمثل" إ� إجراء التقد�� مرة أخرى، وينت?I استخدامه ع� نطاق واسع 

وم ُ©م لع: النفس العديد من ف 	Åلكنه اليوم م . ً 	Vتلفة أحيا 	Âا �
ي، مع بعض ا/عا�	 I?روع النشاط الب

 ، �tو قطاع التعل 	U �8ليل ا/عرفة، 9 س �U يع قطاعات %ï إ� I?حيث ينت ، �¾ � وع: النفس ا9ج�8
	
ا/عر

	 عاماً، وبعد العقد اJ9خ�� من ا ك�I من ثKث�� بية ع� مدار أ ��و ال 	U لتا�� %Vن و� ، 	 �Ë I?لقرن الع
بتًا من العمل بشأن هذه  IV أن تدفقًا Ð ،ستخدام العروض التمثيلية %V 	 ضيات ©تم�� �Vمدرسو الر

                                                             

 1   ، ط، ا/غرب، طا/بلحاج عبد الكر�� %Vرقراق، الر � ، دار الن?I أ�% �
	
  .106 -105ص  ،2009، 1دخل إ� ع: النفس ا/عر
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، لذلك من  	 	 اeُدرس�� دهر ب�� 	 ا/سأ�� هو تغذية ل�جا9ت البحثية. Ð أن فكرة "النمذجة" اليوم *�
� ا

	
وم 9 يلعب إ9 دورًا بسيطًا  	Å/حظ هذا اKت، مثل ا/واقف التعليمية أو ا/دهش أن ن �Vلنظر
 �

	
 	 	 الفرنسي�� �Ëونتيجة لذلك؛ فإن عددًا من ا/فكر . � وبولو±% I�ن J9ج ا ا9نتقال التعلي�Õ أو ال¬	
تلفة من "التمثل"، 9 يدرجون هذا ا/صطلح كgة أساسية  	 تناولوا جوانب ©مة �	 �Ëضيات، الذ �Vالر

	 عن النقاشا �Ëلتا�� ظلوا بعيد %Vلهم، و¨ �
	
  ت حول هذه النقطة.

، وهو نقاش يشعرV	 بعدم الرضا  	 � العديد من دول العاy حول تدريس التار̧�
	
 J*لطا/ا �ن النقاش الدا

� جوهر 
	
	 إ� التشكيك  تلف أ�اب ا/صاß، 4 دفع العديد من الباحث�� رها �	 IVأ � عن ا|جج ال �

موعة من الفرضيات والتساؤ9ت عن الدوافع و  لفية السياسية ¤ذا النقاش، Ð هو ا|ال النقاش بطرح �% ا|	
" �

	
د الباحث " Québec"كيبيك % 	U حيث "Alexandre lanoix"1  موعة مركبة من � أطروحته، يضع �%
	


 	 � تطو*� تدريس التار̧�
	
� تáم  �  اJ9سئ¶� ال �

	
9نطKق من دراسات لعدد هائل من ا/نشورات ا/درجة  %V
� كيبيك

	
ديد ا/ناQR الدراسية ع� غرار دول العاy،  ا/وضوع، حيث �ن ا¤اجس  % �Uو 	 هو تدريس التار̧�
م شغوفة بش خاص، لدرجة أن وزارة التعل�t 2007"؛ "�نت كيبيك منذ عام Alexandre lanoixيقول "

ها" ضة قد بدأت مراجعة ا/ناQR بعد سبع سنوات فقط من تقد�� �Vفيه والر ��،  لكن الÔاع القا�J هنا 2وال
.حول ا/ 	 �ËخرÈKلنسبة ل %V ماعية لكيبيك كرة ا|% QÑ ونقل الذا 	V %�تلها ا¤وية داخل ال �U �   ·نة ال �

عية، نسانية وا9ج�8 L9العلوم ا �
	
 �

	Æ	|انب ا 	 ع� ا|% ��ك ��روج من هذا النقاش يتطلب ال  إن ا|	
� طر²ا �رل بيكر ( زها تلك ال � لفعل إ� الت1958بطرح تساؤ9ت ©مة لعل أ*% %V ت ) حيث أشارKمث

 	 عية للتار̧� 	 كيبيك؟ كيف تؤ*I  :ا9ج�8 ر̧� �V ويفكر فيه حول 	 كن معرفة ما يعرفه مدرس التار̧� كيف ��
ك�I وضوحا؟ هنا  م Âاو�� رؤية أ QÑ الدرا�ñ تغي�� تصورا�� 	V %�كن لل ف·ر ع� تعليمهم؟ هل �� J9هذه ا

كرة ا|%  بط العوامل مع الذا ور�V لبحثنا *% 	î �¾   .3ماعية واJ9مةيصبح التمثل ا9ج�8

لنظر  %V ديد هذه الوظائف، إ� �U سنحتاج إ� ، �tالتعل �
	
وم التمثل  	Å/ تلفة 	Âا9ستخدامات ا �

	

ع 	 صور الواقع، فإن هذه التمثKت �� أشياء  ثKت؛ �% ن � معرفة �� �� J

%V ف فيه ��ا|د الذي نع
ب تعليمهم ع� هذا ال¬	  % �U لذلك ، 	 ة التدريس ووسي¶� /عرفة ا/تع��� ج، مع الع: أن ا9زدواجية وا�	

                                                             
1  Alexander Lanoix, finalités de l’enseignement de l’histoire et nation dans les représentations sociales des 
enseignants d’histoire du Québec au secondaire, thèse présentée à la faculté des sciences de l’éducation en 
vue de l’obtention du grade de ph D, en didactique, Octobre 2015. 

2  Ibid, p: 1. 
3  ibid. p: 39. 
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 îعية وا9نسانية، حيث تكون بعض عنا ضيات دون العلوم ا9ج�8 �Vمادة الر �
	
بش خاص فقط 

ثل َàُ" Jثة توا�Kثل ث ا �� ع 	 أ�	 � للعملية؛ �% 	S �Vالر 	ع / %V ة �Uî تKث ثِيل -الدراسة عبارة عن �� ْ َ��- 
ذج وكذلك ا ا تُع:a ال8	 ". إ�	 ث¶� َàُ عل هذا التدريس تكوينًا % �U رات %�ً مع م 	Vلنمذجة، كعملية ع�ية أحيا

رة التع: IV L9 �¶عل التمثل يظهر كوسي % �U كن أن يكون وسي¶� للتدريس. معرفيًا حقيقيًا لتا�� �� %Vو ،  

� ا/فاه�t ا/عرفية 
	
لي¶، ويلعب دورًا ©مًا  �Uاية ا/طاف كوسي¶� /عرفة التدريس و 	� �

	
يبدو التمثل 
ية انطKقا من  	 �Uوده ع� تدريس ا/عرفة التار لتا�� إذا ركز ا/درس %² %Vصوص، و	ل�درس ع� وجه ا|
	 وموضوع الدراسة. تلفة إما عفوية أو فعلية، وفقًا ل�تع��� ثKت �	 � � |ظة مع ��

	
و يتعامل  	í ،تKالتمث  

	  درس -ب �̧ ورة التار 	îر و I8ت استKالتمث  

	 عينة من ا/ت عندتوقفنا   	 ببعض ا/ؤسسات التعليمية لرصد مدى معرفة ا/تع��� 	 وا/درس�� ع���
جية ل ية وا/¬	 	 للعمليات الفكر ، ومدى استحضار ا/درس�� �

	 لتحقيب التار�6 %Vتحقيب أثناء تدريس ل
Q التالية: J̧ ، وتوصلنا إ� النتا 	   التار̧�

 

  



[81] 

  

ت، يتضح جليا أن  	Vا/بيا �
	
ديد انطKقا من هذه ا/عطيات الواردة  �U من 	 	 غ�� متمكن�� ا/تع���

ن ا/عرفة السابقة تكون إما �يحة أو  J
%V كن القول �� Ð ،ية 	 �Uالتار �tا/فاه 	 ون ب�� 	 �� ا/نعطفات و9 ��

 �
	
ة؛ يتش عائق  ��� ا|ا�� اJ9خ

	
ديدة ا/قدمة أثناء 4رسة التع�ات،  متناقضة مع صيغة ا/فاه�t ا|%
نه غالبا ما ي J9 ،:ورة التع ��� �ن ا/تع: يعتقد س ويل ا/عرفة ال � �U ديدة أ÷ل من كون دQÑ ا/عرفة ا|%

� ¨لية التع:، لكون 
	
ية  	 ا9ستباقية كعقبة مركز ا �يحة، وقد تظهر ل�درس أيضا مفاه�t ا/تع��� أ�	

، لذلك يصبح ا/درس أمام مفاه�t خاطئة  �ñالفصل الدرا �
	
تلفة  يقة �	 ا/تع: يُع�% عن معرفته بطر

 �ñاج الدرا � ا/¬	
	
عل من التمثKت عنÔا أساسيا  % �U ت %Vل هذه الصعو ُ % 	û ،ا   .1يصعب التنقل بي¬	

دوى -ج 	  تدريس من ا|% �̧   حِقَبا التار

م القا�J ع� التأويل، وهذا التأويل إما أن  	Åإ� حقب 4رسة نوع من ال 	 يتطلب تقطيع التار̧�
يث يضع %U العام 	 � ا/قدمات، وإما أن يكون استقرائيا  يكون استنباطيا ينطلق من التار̧�

	
 Q J̧ النتا
اص. 	 العام وا|	 اوح ب�� لث *� IV يق اص، وهناك طر   2ينطلق من ا|	

ات،  ��نه مستمر، بيد أنه خاضع كذلك للتغ J� أو9 ع� غرار الزمن الذي هو مادته 	 يبدو التار̧�
قتط %V ا، وذلك 	Åي ات وتعر ��اع أقسام من تلك ومنذ مدة طوي¶� حاول ا/تخصصون رصد هذه التغ

ية úوها أو9 "عُصور"  	 I� ،" périodes "حِقب"âgesا9ستمرار نظار والرؤى 3" التار̧� J9وقد اختلفت ا .

                                                             
1   Luc Rimars,  Les représentations initiales des élèves sur la ville au Moyen-âge , Master Métiers de l’Enseignement 
de l’Éducation et de la Formation Mention Enseignement Second Degré, École Supérieure du Professorat et de 
l’Éducation de l’Académie de Nantes, Site de Nantes, Année universitaire 2014-2015, pp: 6-7. 

2  ، � %« � وا/¬	 � التأصيل ا9بستيمولو±%
	
� إ÷ام 

	   .104ص  5ود �، التحقيب التار�6
، هيئة  لوغوف جاك،  3 ��، مراجعة: يوسف طاهر الصديق وفت»� ليس �Çة: ا¤ادي التيمو %ï �* ، J̧ ا Iò 	 �̧ ب حقا تقطيع التار % �U هل

، البح 	 �Ëر، ا/نامة، البحر IV È9للثقافة وا 	 �Ë7، ص2018، 1طر.  
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عتباره  %V ية، فقد ينظر إليه البعض 	 ا/عرفية والفكر يت�� اهات النظر % �Uف اKخت %V للزمن �لوضع معاِ
ع %V خرÈ9نسانية، وقد ينظر إليه ا L9بة ا ور�V للتجر 	î طا Iò من ��اه الكث رد احساس، وقد *� تباره �%

ويل مقصود لبعض  J �V دا ع� 	 تشييدا ثقافيا، إ9 أن ا|اجة تتطلب وضع معاy للزمن اع�8 �Ëîا/عا
ا، هذه ا/عاy تد¾ التحقيب  ر ومعان¬� IV È9اpériodisation)(1 مة"؛ إذ أن 	Åصل "مJ9ا �

	
؛ فالتحقيب 
� إ� حِ 

	 قيب يق( ا/سار التار�6 �U � وما 	Åاصيات معينة وتش ا|قبة م 	 %U قب، و� حقبة تصطبغ
م  عاما يُب 	 بواسطة أش·� موضوع التحقيب وبناء الكرونولوجيا و4رسة نوع التأويل، أي إن اJ9مر ��

� بش عام
	 ج التار�6   .2ا/¬	

م·نيا L9يعود إ� ضعف ا ، � %« لص إ� أن استدعاء التحقيب وا|اجة ا/لحة |ضوره ا/¬	 	 	U ت
ا، بل أصبح يتخصص  ولي¬� Iú �

	
ية  	 �Uالتار �Vلقضا %V حاطة L9قادر ع� ا ��عل الباحث غ % �U � جية ال � ا/¬	
لقضا�V أو  %V وانب ا/تعلقة يع ا|% %ï قصد التمكن من رصد � %« ̧� والتقطيع ا/¬	 I?يق الت فيه عن طر

ية ا/دروسة، 	 �Uأي الظواهر التار 	 � التار̧�
	
 	 ضت جل الباحث�� ��ت  هذه ا/شâه� اع مشâه� التقس�8

 �
	 لتحقيب التار�6 %V الزمنية أو ما يعرف (La Périodisation Historique )   رت مسأ�� IVوقد أ

 ��اد تفس % �Uا �
	
اد  م التوقف عندها و ا9ج¬� 	 واستطاع البعض م¬	 �Ëموعة من ا/فكر التحقيب انتباه �%

  ¤ا.

í³^}< <

 ُeالفرد وبيئته ا 	 ية ب�� ة الرمز ة مسبقا  إما تش التمثKت الوا%² 	ºدْرَكة، وتكون ا/عرفة الرا
الفة J9هداف  	Âا �tالفصل، وتظهر جُل ا/فاه �

	
ديدة ا/قدمة  �يحة أو متناقضة مع صيغة ا/فاه�t ا|%
عل  % �U ائيا دون تصحيحها، وما � حا�� �� التخ�� عن التمثKت �	

	
التع: معقدة، وتش عائقا للتع: 
	 الش 	� �

	
	 يسقط  اية مُدرس التار̧� � تش �	 حن وا9ستظهار وغ�� قادر ع� توضيح ا/نعطفات ال �
 	 	 للتار̧� ثKت ا/تع��� ية، لكون �� ا؛ هو تناول التحقيب بعيدا عن العمليات الفكر ا|قبة وبداي¬�
� قالب 

	
ع¶ يظهر  % �U 4 ،نه منعزل J� ثلهم بعيدا عن الزمن �� �
	
حداث تُب 	  J� ،تكشف النقاب عنه

� لJKحد ورة 9 تنقطع.كرونولو±% ��� س
	
  اث 

   

                                                             
ط، مطبعة فضا��   1 %Vلر %V داب والعلوم ا9نسانيةÈ9ية اÝ ،د بوحسنïمفتاح و أ �ة،" إش·ل التحقيب"، تنسيق؛   -مائدة مستد*�

و�،  J9مدية، الطبعة اÂ9، ص 1996ا.  
  .78ص  5ود �، ا/رجع السابق،  2
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ط، ا/غرب، ط  %Vرقراق، الر � ، دار الن?I أ�% �
	
، ا/دخل إ� ع: النفس ا/عر ، 1بلحاج عبد الكر��

2009. 
 ،�، تقد��  5ود  � %« � وا/¬	 � التأصيل ا9بستيمولو±%

	
� إ÷ام 
	 �  :التحقيب التار�6 مصطÆ	 حس 	

ط نيت، ط %Vمطابع الر ،  .2016، 1إدري��
  � I�مفت 	 �Ëوذجا، سلك تكو ت �	 �VÔل�ع:، الب �ñساJ9ا 	 �Ëالتكو �
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بية، مط ��ديدة، الدار البيضاء، طال  .2011، 1بعة النجاح ا|%
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  Iò 	 ب حقا تقطيع التار̧� % �U مراجعة: يوسف طاهر لوغوف جاك، هل ، �Çة: ا¤ادي التيمو %ï �* ، J̧ ا
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ة، إش·ل التحقيب، تنسيق  � مفتاح و أïد بوحسن، Ýية اÈ9داب والعلوم  :مائدة مستد*�

ط، مطبعة فضا��  %Vلر %V مدية، ط - ا9نسانيةÂ1996، 1ا. 
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Œ^‰ù]<l]…^ã¹]<ð^´c<»<êqçÆ]‚éfÖ]<gÃ×Ö]<íé×Â^Ê 

Ù^Ë�ù êÖæù]<Üé×ÃjÖ] 

 ابداتد. يوسف ع

DêË‰a<Hê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<ƒ^j‰_E< <

Üè‚Ïi< <

م إن رح¶�  ا9ه�8 �  أمر ا/بكرة الطفو��  �%
	
Òية، غاية  J9ا ا و� اللبنات بناء مرح¶�  لكو�	 J9قومات ا/ 

صية 	 Iº ها الطفل�Kوما ا/ستقبلية، وم  	 ��و للتع: وقابلية مرونة من به تتم تلفة. والقدرات ا/هارات و�	 	Âا 
 �Æاط أحد اللعب  ويب 	� J9السلوكية ا  � ار÷ا ال � دف الطفل ��  وا/رح والتسلية ا/تعة ع� ا|صول �%

يط الذي العاy خ�K من يكتشف الذي اJ9سا�ñ  النشاط"و �U ،وتنمو ا/هارات، من العديد ويكتسب به 
عية" وا9نفعالية العقلية مداركه خ�K من ت وتؤكد .1وا9ج�8 �Vل اللعب أن النمو نظرKالطفو��  سنوات خ 

اتيجية هو الطفل ¨ر من ا/بكرة ��ك�I  اJ9و� ا9س J9كفاءة ا  �tثل إذ ؛ومواهبه قدراته  الطفل لتعل ��  �
 أر
�  التعب��  وسائل

	
ات من فيه ما ب ا|	اص عا/ه ويش الطفل هذا حياة  %�يع تنمية إ� تؤدي خ %ï 
وه، جوانب 	�  %�ا حواسه استثارة ع %�  �Õه وذ�ءه، وعق¶، غته،ول بدنه، ين ��  ... وتفك

�  اللعب "فاعلية بعنوان ا/وسومة الورقة هذه تع 	  اJ9ساس، هذا ع� �  البيداغو±%
	
اء   ا/هارات إ�	

" التعلJ9  �tطفال اJ9ساس و�� J9لبحث ا %V  �
	
�  الفاع¶�  ومساÒته اللعب أÒية 

	
اء   اJ9ساس ا/هارات إ�	
و��  التعلJ9  �tطفال J9ها ا ، توىا/س ع� وتطو*� ، ا|ر�7 ، والنف�� . واللغوي، والعق�� �¾  وتستقر وا9ج�8
ا 	íأهدا  �

	
 : �
��È9ا  

ية ع� التعرفÒطفال اللعب أJ9 ا9بتدائية؛ ا/رح¶�  قبل ما 

للعب التع: أسلوب فوائد ع� التعرف %V وخصائصه؛ 

ديد �U ز وط أ*% I?بوية ال ���  تع: لتخطيط ال  اللعب؛ بواسطة بيداغو±%

 	 للعب التع: انع·س ىمد تب�� %V اء ع� و��  التعل�t  أطفال ©ارات إ�	 J9م؛ وتطو*�  ا  قدرا��

 حات توصيات تقد�� ��كن ومق فادة �� L9ا ا طيط عند م¬	 	 �U :للعب. تع %V 
                                                             

ي  1 لعاب افدة)،ر ( ا|ر*� J9بوية ا ��ا ال ردن، ¨ان، والتوزيع، للن?I  الع�ية اليازوري دار اJ9طفال، تع: ع� وانع·سا�� J92014 ا، 
  .80 ص
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ة إ� الورقة هذه تس¦ الذكر، سالفة اJ9هداف لتحقيق ش·ل معا|% L9ا : �
��È9التع: فاعلية مدى ما ا 

للعب %V  �
	
اء  ؟ التعلJ9  �tطفال اJ9ساس تا/هارا إ�	 و�� J9ا  

بة ش·لية هذه /قار L9ع� ا9نفتاح سنحاول ا  �¶ %ï سئ¶�  منJ9تش ا yة معا  هذه /سار مو%²
: و��  الورقة، �

��È9�  

للعب ا/قصود ما %V ؟ �  أهدافه؟ وما البيداغو±%

هارات ا/قصود ما/ %V ساس؟J9أنوا3ا؟ وما ا 

ية ماÒطفال اللعب أJ9 ؟ التمدرس مرح¶�  قبل ما �
Jا9بتدا� 

ما çوط أ I?بوية ال ���  توافرها الواجب ال
	
؟ هذه أطفال تJ�K  ح �  اللعب أنواع   ا/رح¶�

م كيفáاللعب ي  � �  البيداغو±%
	
اء  طفال اJ9ساس ا/هارات إ�	 J9 ؟ هذه   ا/رح¶�

1l]‚è‚ J<VíéÚçãËÚ< 

 +التع::

تكز عل بوية يعد موضوع التع: اÂور اJ9سا�ñ الذي *� ��عية وال ت النفسية وا9ج�8 �Vيه النظر
ه � ضبطه وتوج¬�

	
� والتنبؤ به، و
نسا�	 L9م السلوك ا 	í �

	
تلفة  	Âيف ا/ستقاة حو�: .ا   ومن التعار

اط السلوكية  - 	� J9ا �
	
ات الثابتة نسبيا  ��يع التغ %ï �

	
� تتج�  العملية ا|يوية الدينامكية ال �
دث لدى  �U � عيةوالعمليات ا/عرفية ال � فراد نتيجة لتفاعلهم مع البيئة ا/ادية وا9ج�8 J91ا.  

ة - %� � السلوك نتيجة ا|	
	
بت  IV شبه Jدا� ��  .2تغ

ا - موعة م¬	 � التبÔ والسلوك واJ9داء والدافعية أو �%
	
 ��  3.التغ

يب أو ا/Kحظة - ة أو النشاط أو التدر %� � السلوك نتيجة لش أو أش·ل ا|	
	
 ��   .4تغي

ا:بناء ع� ما  ¶� من  ال�ت للتع:، م¬	 %ï صKكن استخ   سبق، ��
                                                             

ردن، ط   1 J9وق، ¨ان، ا I?ت التع:، دار ال �V37، ص2010، 1الزغول (¨اد)، نظر.  
2   Gang’e, R.M : The conditions of learningعن ا/رحع الس K37ابق، ص، نق.  
3   Bigge,M,L : Learning theories عن ا/رحع السابق، ص K37، نق.  
  .37نقK عن ا/رحع السابق، ص   4
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� السلوك؛ -
	
  إنه تغي�� أو تعديل 

� واللغوي... -
	
� وا/عر

	 ا|ر�7 والوجدا�	 ظهراته ب��   تتعدد ��

 يكون شبه دا�J أو نسبيا؛ -

  قابل للقياس. -

 +اللعب:

�  خاصة أÒية اللعب يش
	
وه، الطفل حياة  ا و�	 ققه �% �U � جة متعة من  ومرح وòور و�%

بية النفس ع�اء أن لدرجة  وتسلية، ��وه وال %�ة اعت 	 ��ات من م 	 ��à  �¶مرح ،  أغلب إن إذ الطفو��
اته وأغلب لعبه أثناء يتع�ها الطفل سلوك مظاهر %�صل خ �U ا   اللعب. من عل¬�

يف من وم: هذا حول ا/ستقاة التعار 	Å/ا  

 موعة نشطة من "�% J9ا/تنوعة ا  � سمية طفلال حاجات تشبع ال � عية والعقلية ا|%  وا9ج�8
   .1وا9نفعالية"

 ارسه "نشاط حض به يقوم الوسط؛ أو البيئة من ضغوط دون الطفل �� يته �% تعة" وإرادته حر   .2و�%

�  اللعب أما و البيداغو±% 	í "  إحداث تفاعل الطفل مع البيئة �
	
بوية ووسي¶� تساعد  أداة *�

صيته وس 	 Iº اء ا لغرض تع�ه وإ�	 �� 	V3"لوكهومكو. 

 +ا/هارة:

يفات ل�هارة �  عديدة تعر
�Æا: نست   م¬	

 داءJ9ا �
	
ودة    ؛4""الكفاءة وا|%

 "ا9ت ا|ياة � �فة �%
	
	 ذو ا/ستوى الرفيع  �� ؛5"اJ9داء ا/تم
                                                             

)، ميلر   1 	Vة اللعب، سيكولوجية (سوزا %ï ، حسن *� 	  ¨اد � د. مراجعة عي�� �Ëعيل، الدìإ y120ع الكويت، ا/عرفة، عا، 
 .20 ص ،1987

بية وزارة   2 ��، ية،الوطن ال �
Jا9بتدا� �tللتعل �   .35 ص ،2008 ا/غرب، الدليل البيداغو±%

ة، ¨ان، اJ9ردن،  ط    3 ��ليا، دار ا/س ا سيكولوجيا وتعليميا و̈ بوية وتقنيات إنتا%² ��لعاب ال J9مود)، ا� �  .53، ص 2010، 5ا|ي¶� (
4    % 	U J9بوي، ا/كتبة ا ��  .330، ص 1994لو مÔية، القاهرة، مÔ، صادق (آمال)، وأبو حطب (فؤاد)، ع: النفس ال
وت، الكويت، د. ت، ص   5 ��ضية، دار الكتب الع�ية، ب �Vبية البدنية والر ��� ال

	
، وآخرون، التع: ا|ر�7 وتطبيقاته  	   .99عبد ا|س��
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 " و��áوالدقة ال  �
	
¨ال" من ¨ل إجراء  J9؛1ا 

 اعة والدقة "ال?عة %��  وال
	
" نشاط أداء  	  .2مع��

ها يفالتعار  هذه من يستشف ��تبط ا/هارة أن وغ  أع� بلوغ إ� وتس¦ اJ9داء، بعنÔ أساسا *�
تقان من درجة L9اعة ا %� فيه. والدقة وال

 �tالتعل+ : و�� J9ا 

� تستقبل اJ9طفال  05 - 00يعت�% القانون  � توفرها ا/ؤسسات ال � بوية ال � ��و�� ا/رح¶� ال J9ا �tالتعل"
	 سن الرابعة والسادسة. وقد حدد هذا � تعل�t الق�t الدينية  ما ب��

	
القانون أهداف تلك ا/ؤسسات 
يال  � الزمان وا/·ن، وتطو*� ا|	

	
نسانية، وتطو*� القدرات ا|سية ا|ركية، والتموقع  L9الوطنية وا �tوالق
نشطة البدنية والفنية، وا9ستعداد لتع: القراءة والكتابة" J9و4رسة ا ، ��  .3والتعب

2íéÛâ_J<gÃ×Ö]<VêqçÆ]‚éfÖ] 

ورة حتمية قد تكون أقوى  	î حياة الطفل؛ إذ يتعدى كونه ملهاة إ� �
	
لغة  %V يةÒاللعب أ ��يكت

ورة الغذاء والنوم. و  	î من �Æالنشاط هذا يب  I�ك J9لنسبة 4رسة ا %V جديدة ©ارات يتع: به الطفل، إ� 
ة، ©اراته ويطور و القد�� 	í ي ا/ت·مل ال!�  النمو أساسJ9 ،عيا لياوعق نفسيا طفل  خKل من واج�8

، والتعب��  وا9بت·ر ا/ش�ت وحل ا9ستطKع � اوي: � يقول الف 	 دم اللعب "إن الر�� 	 �U يع %ï جوانب 
 استطKع من معرفية بعمليات ويقوم جسمه ويقوي ا|ركية ©اراته الطفل يكتسب فيه النمو،

�  وا/فاه�t  والرموز الذهنية الصور واستدعاء واستكشاف ا وأن قسب ال �  وفيه معرفية، كوحدات كو�	
ي اللغوي أداؤه يتحسن I��  ويتع: اللغوي قاموسه في

كيب جديدة معا�	 ا ب متنوعة، لغوية و*� I?ألفاظه وي 
¾�  بنشاط يقوم وفيه الطفيلية، ت�%  انفعا9ته عن ويع�%  واJ9م اJ9ب أدوار يلعب عندما انفعا��  اج�8 	 �Uو 

¾�  السلوك أنواع �  ا9ج�8 ية ذلك � /وقف،ا تJ�K  ال � ر %U مة �V تعرض أو خوف دون  Q J̧   .4سارة" غ��  لنتا

                                                             
يف  1 	V العو/ة، جامعة Ôع �

	
ام¦�  � (م 	 عبد الفضيل)، القدرات وا/هارات الKزمة للطالب ا|%
	Æل J9منية،  اJ9العربية للعلوم ا

ض، السعودية، ط  �V30، ص 2012، 1الر.  
� (م 	 عبد الفضيل)، ا/رجع السابق، ص    2

	Æل J931ا.  
، ا/غرب، ط  3 QRية ا/نا ، مد*� و�� J9ا �tللتعل � بية الوطنية، الدليل البيداغو±% ��  .10، ص2020، 1وزارة ال
اوي  4 ، دار هقة،وا/را الطفو��  نفس ع: عودة)، (� الر�� 	 وت، اJ9م�� ��  .63ص ،2010 ،2ط لبنان، ب
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3Í]‚â_J<gÃ×Ö]<VêqçÆ]‚éfÖ]< 

دف �  اللعب يس¬� موعة بناء البيداغو±% يقة التع�ات من �% دف الطفل، لدى مسلّية بطر  تنمية �%
ل وقد عامة. أهداف خKل من للتقي�t  قاب¶�  ووجدانية وجسمية عقلية وقدرات ©ارات %ïالدليل أ 

 � �  للتعل�t  البيداغو±%
Jا: بعضا  1ا9بتدا�   م¬	

 o تنمية  �tوالذ�ءات؛ وا/هارات الق 
 o التنافس تنمية  � ا�% % �U L9ام والقبول ا ��ح %V  	  والقواعد؛ القوان��
 o صية تنمية 	 Iº ؛ الذات مع متسا�ة �� والغ
 o نفسحركية؛ ©ارات تنمية 
 o حظة؛ وقوة الذ�ء تنميةK/ا 
 o تنمية  ��بدا¾�  التفك L9وا9بت·ري. ا 

كن   	  و�� خرى اJ9هداف هذه تعز*� J
%V قبيل: من 

 o ت بعض من ا|د %Vالسلوكية؛ ا9ضطرا 
 o للقيادة؛ ا|اجة وإشباع والنظام، التعاون روح تنمية 
 o اطئة؛ القوامية العادات بعض تعديل  ا|	
 o تنمية  �tُلقية الق  وا/واطنة؛ ا|	
 o الطفل؛ خيال تنمية 
 o  	 ئه تعز*�  للجماعة؛ ان�8

 o بعض تنمية  �tعية الق . الدور وانتظار وا/شاركة وا/ساعدة �لتعاون ا9ج�8 %� والص

4½æ†�Ö]J<íèçe�Ö]<íÚ‡øÖ]<¼éŞ~jÖ<<Ü×Ãi<êqçÆ]‚ée<íŞ‰]çe<VgÃ×Ö] 

 �
ات بعض راستحضا ينب¦	 بوية التوج¬� ��ي التخطيط أثناء ال J9 :تع  �  أساس ع� بيداغو±%
و: اللعب، 	U 

 o ديد �U والتشويق؛ ا/تعة مراعاة مع اللعبة من ا¤دف 

                                                             
بية وزارة  1 ���  الوطنية، ال

Jا9بتدا� �tللتعل �   .35 ص سابق، مرجع ،الدليل البيداغو±%
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 o صائص استحضار	ئية ا|  ؛1للعبة التحض��  أثناء للطفل ال8	

 o هداف مع اللعبة خصائص تكييفJ9ا؛ ا/توخاة ا  م¬	

 o اللعبة تكون أن  J�Kيو9ت ةم/ ، 	 م وجنáم، ا/تع��� سمية وقدرا��  والعقلية؛ ا|%

 oا/درسة �يط استحضار  ��؛ اللعب ع� قا�J  درس لتحض �  البيداغو±%

o اللعب بواسطة التع: أمكنة تنويع . 

5VêqçÆ]‚éfÖ]<gÃ×Ö]<Ìñ^¾æJ 

: �
��È9ا �

	
ا¤ا  %ïكن إ � وظائف متعددة ��   للعب البيداغو±%

بوية -أ ��� تؤهل الطفل  : حيثالوظيفة ال ات ال � %�كتساب ا|	 يكون اللعب وسي¶� للتع:، وا
ة متطلبات ا|ياة ا/ستقبلية.   /وا%²

يغ الطاقة البيولوجية الزائدة عن ا|اجة، ومن �� استعادة  : من أجلالوظيفة البيولوجية -ب تفر
. � ان البيولو±% 	   حا�� ا9*�

كيد الذات، والتعب�� الوظيفة النفسية -ت J �V �
	
ا : تتمثل  Iáيعي � اوز ا/رح¶� ال � % �U �

	
عن الرغبة 
نحه اللعب من راحة نفسية. ا �� و̧� عن النفس �% ��، والتسلية وال 	Vأحيا  

عية -ث الالوظيفة ا9ج�8 ات  : فاللعب �% %� عية وإكسابه ا|	 ة الطفل ا9ج�8 J*خصب لتوسيع دا
 %V قاتKتنظم الع � 	 وتع�ه الضوابط ال � �ËخرÈ9تؤه¶ للتعامل مع ا � � ال � ا�% % �Uبش إ çو يسا 	í 	 �ËخرÈ9

¾� للطفل. � النمو ا9ج�8
	
 

ت من الوظيفة العKجية -ج %Vلبعض ا9ضطرا � %±Kللعمل الع %Vكن استخدام اللعب أسلو �� :
يغ الطاقة ا9نفعالية فيه ل�واقف ا/قلقة  حيث التقليل من مشاعر القلق لدى الطفل، وذلك بتفر

� حياته
	
ة ¨ا يقاب¶ الطفل  % �Uمن حوادث. النا  

وه الوظيفة الشخصية -ح : يكشف اللعب عن مدى ا|ا�� الوجدانية للطفل، ومدى سKمة �	
ماعة اح الطفل تقمص ق�t ا|% % 	U يكشف عن مدى Ð ، �Õس  .2ا|%

                                                             
  .3 ص ،2003 مÔ، القاهرة، الفKح، مكتبة اللعب، سيكولوجية فاß)، (ع��  ا¤نداوي  1
بوية وتقنيات إ  2 ��لعاب ال J9مود)، ا� �ليا، مرجع سابق، ا|ي¶� ( ا سيكولوجيا وتعليميا و̈   .55 - 53ص ص نتا%²
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6VêqçÆ]‚éfÖ]<gÃ×Ö]<�Â<Œ^‰ù]<l]…^ã¹]<ð^´cJ< <

كتشاف قدراته ا|سية � إعطاء الطفل فرصة ا
	
و��  J9ا �tمرح¶� التعل çوا|ركية والوجدانية،  تسا

يولوجية والنفسية، وتوف�� فرصة ا|ركة وتلقينه  	 ��ا رغبته الف � ف¬� � يل % موعة من اJ9طوار ال � � فتح �%
	
و

وه  ة �	 ��. Ð أن هذه ا/رح¶� تJ�K ف وه النف�� العق�� � تناسق مع �	
	
� تدخل  سبل تنسيق وضعياته ال �

 �
	
، حيث يبدأ خK¤ا  �7 درا L9وا � يولو±% 	 ��دراك ال!� العام والشامل إ� الف L9التدرج من مستوى ا

� العضKت والتنفس.. وهذه 
	
 Sزة التح مستوى التحديد والثبات والتحليل، فتنمو لديه أ%²

ا�� لنضج %ïابط إ قيق *� �U قصد مساعدته ع� ، �tتاج إ� رعاية وتنظ �U اته  هالعمليات %� العضوي، و|	
� إعداده

	
ضيات.. العصبية ا|ركية، 4 يáم  �Vلتع: القراءة والكتابة والر .  

سمية الناحية  من -  أ   :ا|%

قق � ما يعرف  �U Ð ،ته، ويدرب � أعضاء جسمه بش فعالKو عض يساعد اللعب الطفل ع� �	
. وقد كشفت العديد من الدراسات  �Õس و كيانه ا|% 	U اهات معينة % �Uا 	 �Ëسمية؛ أي تكو وم الذات ا|% 	Å %�

	 ال سمية واللياقة عن العKقة ب�� ت الفاعلية ا|% H؛ حيث لوحظ أنه |ا قل �ñوالتحصيل الدرا �Õس نمو ا|%
وري لنمو عضKت الطفل؛ إذ يتع: من  	î ؛ فاللعب ا¤ادف ا/وجه �ñسدية |ا قل التحصيل الدرا ا|%

ا ع� معرفة حق ي¬% ميع اJ9شياء وتنمية ا|واس بتعويدها وتدر % �Uارات عدة، �9كتشاف و© �Kيقة خ
لعاب  J9هذه ا/رح¶� ينجذب إ� ا �

	
ا أو شâها. Ð أن الطفل  ا أو لو�	 اJ9شياء من خKل م�áا أو صو��
شباع رغباته ومي¶ إ� ا|ركة، من خKل مزاو�� ألعاب  L9 ال أمامه %Âب فتح ا % �U تلفة، "لذا 	Âا|ركية ا

ا أن تساعده  � من شأ�	 بوية، وال � ��نشطة ال J9تلف ا 	� �
	
لوان هادفة  J9ش·ل واJ9ع� التعرف ع� ا

	 واليد، والعمل بيديه  	 الع�� م الذات وضبط ا|ر�ت والتوافق ما ب�� 	í اهات % �Uعن تنمية ا Kام، فض %ö J9وا
�7 عام" و حر�7 وإدرا ارجية من أجل �	 ات ا|	 ��  .1وقدميه وòعة ا9ستجابة ل�ث

  النفسية: الناحية من - ب

ة، و�� أثبتت الدراسات ا|ديثة أÒية ال I?طفال ح � سن الثانية عJKلعب كحاجة نفسية ©مة ل
ن خKل اللعب يتخلص ا/تع: من  .أشد عند أطفال ما قبل ا/درسة؛ أي ما قبل الـست سنوات 	+

عية، ويتمكن من التعب�� عن  بوية أو التنشئة ا9ج�8 ��� تقع عليه من ا/مارسات ال الضغوط النفسية ال �

                                                             
1   QÑ ،بية للبنات، جامعة بغداد ��¶� Ýية ال Kء)، ا/هارات ا|ركية الدقيقة لدى أطفال الروضة، �% %º IR5، ع 27فائق (ها ،

  .1628، ص 2016بغداد، العراق، 
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يف الكبت Ôتلفة، خصوصا إذا  انفعا9ته وت 	Âتتولد لديه نتيجة القيود ا � ات النفسية ال � وسا*J التو*�
� اللعب 

	
� اندماجه 
	
وامر والنوا�� بش مبالغ فيه، Ð أن الطفل  J9 %V ن البيت الذي ينشأ فيه يعج�

� اللعب تساعد الطفل ا/رتبك 
	
 	 	 طفل�� ا �، إ� جانب أن ا/شاركة ب�� ��قق عKجا نفسيا كب �U

� عKقة ودودة مع اÈ9خرا
	
يئه للدخول  ائف، و�� 	|. 

   :العقلية الناحية من - ت

بون  بط ا/ر يساعد اللعب الطفل ع� إدراك العاy الذي يعيش فيه، وع� أن يتحS فيه، وقد ر
	 ارتفاع  ابية ب�� % �Uقة إKوجدوا ع Ð ، � تنشيط اJ9داء العق��

	
	 اللعب والذ�ء، وأدركوا قيمته  وائل ب�� J9ا
فضل J9ا �Õس � تنمية الوظائف العليا للنشاط العق�� عند الطفل  .الذ�ء والنمو ا|%

	
وللعب دور رئيس 
بدع عند الطفل بدءا من ابسط الوظائف إ�  L9ع واKيال وا9ستط كرة، وا|	 ، والذا ��دراك، والتفك L9�

بداع لديه. L9ا 	 ��ف �Uها تعقيدا، و I�ك    1أ

لقية: الناحية من - ث   ا|	ُ

لقية يتع: ال طأ، Ð يتع: بعض ا/بادئ والق�t ا|	 طفل من خKل اللعب مفاه�t الصواب وا|	
، والروح  %�اد، وا9ختKف، وتقد*� اÈ9خر، واJ9مانة، والص �لعدل والصدق، وضبط النفس، وا9ج¬�

به ال ار % �U تمع، ومن %Âة واòJ9قاته مع بنية اKمن تطور ع �
�
KخJ9يستمد سلوكه ا Ð ...ضية �Vيومية الر

 ��� التعامل مع الطفل ع� إعطائه الفرصة للتعب
	
 	 ��ك ��� ال

ومن حر�ته وحدوده وواجباته؛ و¤ذا، ينب¦	
¨ال. J9و الصحيح من ا �U شيده ، و*�   عن ذاته ا/ستق¶�

  اللغوية: الناحية من -ج

� اللسان وا|نجرة وعضKت الفم، وكذا 
	
 Kثà ، �

ازه الصو�� يساعد اللعب الطفل ع� نضج %²
ل طوي¶�  %ï ئه، واستخدامKل التعرف ع� أصوات زمKع والتحدث من خ � ا9س�8

تنمية ©ار��
  ومتقنة نسبيا، وإغناء رصيده اللغوي...

عية: الناحية من -ح   ا9ج�8

، وكيف يتعامل مùم  	 �ËخرÈ9عية مع ا � عKقات اج�8 يتع: الطفل من خKل اللعب كيف يب 	
ماعةبنجاح، وبذلك يكتسب معاي�� السلو  � إطار ا|%

	
عية ا/قبو��    .ك ا9ج�8
                                                             

لعاب مب  1 JKل QÑ 	V 	 للعلوم عطا Y، وآخرون، فاعلية استخدام *% �Ëالرافد �¶ � ا/صغر، �%
� التعل�t التعاو�	

	
� ع� حل ا/ش�ت  	 
 QÑ ،ضية، جامعة ا/وصل، العراق �V184، ص 2013، 24، ع 20الر.  
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بداعية: الناحية من -خ L9ا  

و¤ا إ�  �Uملها، و �U � ف·ر ال � J9رب ا % �U ن J
%V بداعية، وذلك L9عن طاقاته ا %�يستطيع الطفل أن يع

ا وصقلها. ته وإم·نياته، والعمل ع� تنمي¬� �Vحر�ت إبداعية، 4 يؤدي إ� الكشف ا/بكر عن هوا  

<Ví³^}< <

مع 9 غ % �U تناولت موضوع اللعب � اث والتجارب والدراسات ال � %U J9ا¤ائل من ا Sد ال % 	U رو إذن أن
ائه وتع�ه، ع� أنه �دد رئي�� لشخصية الطفل، و  	� �

	
بو�V عامل ©م جدا  ره *� I8منا است � 	Ùوهوما يقت
بوية ح � يكون مدخK وظيف ه، وإكسابه قيمة *� يا /سار تع�å ع� أوسع نطاق àكن، من خKل توج¬�

ا أن  � من شأ�	 احات ال � ��¶� من التوصيات وا9ق %ï اية هذه الورقة 	� �
	
فعال. وع� هذا اJ9ساس نورد 

:Ô|ا ع� سبيل ا/ثال 9 ا ، م¬	 � بوية ا/بنية ع� أسلوب اللعب البيداغو±% ��وّد ا/مارسة ال % �U  

لعاب التعليمية وسي¶�ً لبناء التع� -  J9ة أخرى؛ ا|رص ع� استخدام ا م من %² 	íة، وإيضاحٍ و   ات من %²

-  çءم مع ¨رKطفال، ح � تتJKتقدم ل � لعاب ال � J9نوع ا �
	
بوية الKزم توفرها  ��وط ال I?مراعاة ال

؛ �Õس � والعق�� وا|%   الزم 	

للعب، N من العوامل الذاتية: - %V :بوي للتع طيط *� 	 �U ا9عتبار، عند أي 	 �لصحة،  اJ9خذ بع��
عية، والثقافية؛والعمر، وا|%    نس؛ والعوامل البيئية: �لبيئة الطبيعية، وا/ادية، وا9ج�8

ته؛ - �Vحظات حول سلوكه، وميو� وهواKمن ا/هم كذلك مراقبة الطفل أثناء اللعب، وتسجيل م  

ورة إجراء تعديKت ع� البيئة ا/درسية لتتKءم مع حاجيات هذا النوع من التع:. - 	î  

� نفسية ا/تع:/الطفل وختاما، فإن اللع
	
ه  ��، /ا يستث 	 ا /بتغيات البيداغوجي�� ��ب يستجيب كث

ية، اJ9مر الذي  قبال ع� التع: ب دافعية وحافز L9لتا�� ا %Vالتسلية وا/تعة، و �
	
من رغبة جا�ة 

ن تكون للعبة  J� ،بوي ��� وال وط ح � يكت�� هذا الفعل بعده البيداغو±% I?من ال �¶ %ï يستلزم توافر
م، عKوة ع� توافر عنÔ أ 	 وقدرا�� ات ا/تع��� %�تÔة ومناسبة |	 ا �	 �� ة و�ددة، وتعل�8 هداف وا�	

ية التع:. ن استمرار 	êل 	 رة والتشويق والتعز*� IV L9ا  
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  بيبليوغرافيا

� عÔ العو/ة، جامعة  
	
ام¦�  � (م 	 عبد الفضيل)، القدرات وا/هارات الKزمة للطالب ا|%

	Æل J9ا
يف الع 	V ض، السعودية، ط �Vمنية، الرJ9بية للعلوم ا  .2012، 1ر

  I?طفال، دار اليازوري الع�ية للنJ9ا ع� تع: ا بوية وانع·سا�� ��لعاب ال J9ي (رافدة)، ا ا|ر*�
ردن،  J9يع، ¨ان، ا  .2014والتوز

ليا،   ا سيكولوجيا وتعليميا و̈ بوية وتقنيات إنتا%² ��لعاب ال J9مود)، ا� �ة، ا|ي¶� ( ��دار ا/س
ردن،  ط  J92010، 5¨ان، ا. 

وت، ط  ��، ب 	 اوي (� عودة)، ع: نفس الطفو�� وا/راهقة، دار اJ9م��  .2010، 2الر��
ردن، ط   J9وق، ¨ان، ا I?ت التع:، دار ال �V2010، 1الزغول (¨اد)، نظر. 
  Ôلو م % 	U J9بوي، ا/كتبة ا �� .1994ية، القاهرة، صادق (آمال) وأبو حطب (فؤاد)، ع: النفس ال
ضية، دار الكتب الع�ية،   �Vبية البدنية والر ��� ال

	
، وآخرون، التع: ا|ر�7 وتطبيقاته  	 عبد ا|س��
وت، د. ت. �� ب

  �
� التعل�t التعاو�	

	
� ع� حل ا/ش�ت  لعاب مب 	 JKل QÑ 	V عطا Y، وآخرون، فاعلية استخدام *%
ضية �Vللعلوم الر 	 �Ëالرافد �¶  .2013، 24، ع 20، جامعة ا/وصل، العراق، QÑ ا/صغر، �%

بية للبنات، جامعة   ��¶� Ýية ال Kء)، ا/هارات ا|ركية الدقيقة لدى أطفال الروضة، �% %º IRفائق (ها
 QÑ ،2016، 27بغداد، العراق. 

	 إìعيل،   �Ëاد الد¨ �، مراجعة د.  ة: د. حسن عي�� %ï )، سيكولوجية اللعب، *� 	Vميلر (سوزا
 .1987، 120عاy ا/عرفة، الكويت، ع

 .2003ا¤نداوي (ع�� فاß)، سيكولوجية اللعب، مكتبة الفKح، القاهرة،  
/غرب:  %V بية الوطنية �� وزارة ال
، ا/غرب، ط - QRية ا/نا ، مد*� و�� J9ا �tللتعل �  .2020، 1الدليل البيداغو±%
-  ، �

Jا9بتدا� �tللتعل �   .2008الدليل البيداغو±%
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ÓiÐéfŞjÖ]æ<íè†¿ßÖ]<°e<Ü×ÃjÖ]æ<Üé×ÃjÖ]<^éqçÖçß  

 د. كلامي خديجة  
EDêe†Ç¹]<h�ù]<h]�û]<íé×Ò<HêÞ^nÖ]<àŠ£]<íÃÚ^q< <

íéÞ^ŠÞý]æ<Ýç×ÃÖ]æ<<I<Ð�Ö]<°Â< <

Üè‚Ïi< <

 �
	
عادة النظر  L9 ،يبية اتيجيات العقKنية والتجر ��ا ا9س ، غاية ملحة فرض¬� �tإن تكنولوجيا التعل

بية والتعل ��نسانيةمفردات ال L9قات اKحية للعKص L9اهات ا % �U9وا ، �t بوية ��ت ال �Vلذلك سعت النظر .
 ، �Õا|قل التعلي �

	
 	 قيق أقÙ درجة من تطو*� القدرات التعليمية، ورفع كفاءة أداء العامل�� �U إ�
ازات، 4 قد يؤدي إ�� تنمية ©ارات  % 	U L9ا Ùواستخدام � الوسائل ا/مكنة وا/تاحة لتحقيق أق

ابيا.ا/ % �Uتمع إ %Âا �
	
دة تفاع¶  �Vتع:، وز   

ات ذات د��9  ��وسع انتشاراً مثل شبكة ا/علومات، قاد إ�� تغ J9ور التكنولوجيا ا و9 شك أن �	
 ��� التفك

	
جية  يقة م¬	 ا طر � � جوانب النظام التعلي�Õ  فلسفة وأهدافاً ومناQR وإدارة... كو�	
	


ا ا/قصود بتكنولوج بية؟ وهل فعK وا/مارسة. إذن؛ +	 ��	 تكنولوجيا ال ا وب�� ؟ وما الفرق بي¬	 �tيا التعل
� العملية التعليمية؟

	
؟ وكيف وظف  �tال تكنولوجيا التعل   تطور �%

1VÜé×ÃjÖ]<^éqçÖçßÓiJ 

  �tمصطلح تكنولوجيا التعل ��ر تقنيات ا|اسوب  Learning Technology يش I8إ� است
� يو  نيت وا/وارد ال � ��ن L9زة وتكنولوجيا ا %²J9زة الذكية �¤واتف وا %²J9ضافة إ� ا L9 %V ،الويب yفرها عا

يدةٍ و÷¶�ٍ ومي?ةٍ  بةٍ تعليميةٍ فر ر % �U ��يات، لتوف %� %�ها من ال ��نسان   .اللوحية وغ L9أن ا �دون أن نن
يف  كن تعر ا أصبحت تكنولوجيا، وهنا �� 	 ا|ياة وأنشط¬� �Ëمياد �

	
إذا طبق ا/عرفة الع�ية 
� التفك�� أو9،  التكنولوجيا

	
يقة  � طر
	\ �tل�عرفة الع�ية. أما تكنولوجيا التعل �åا التطبيق الع ع� أ�	

لثا.   IV ت�� حل ا/ش
	
نيا، وأسلوب  IV العمل �

	
ج    وم¬	

� تصم�t وتنفيذ وتقو�� العملية الع�ية والتعليمية، خاصة وأن النظام 
	
يقة نظامية  ا إذن؛ طر إ�	

وا/راجعة، اJ9مر الذي يسمح بتطو*� النظام واستمراره وتقدمه، إذ إن مراجعة التعلي�Õ قابل للتعديل 
 �Vتناول القضا �

	
جية ع�ية،  د ذاته م¬	 %U ه� ما فيه، هوâوتفحصه عند حدوث مش ، �Õالنظام التعلي
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، وحل مش�ته، Ð يساعده ع�  �Õالنظام التعلي �
	
لل والنقص  وا/ش�ت، والوقوف ع� مواطن ا|	

.تشخي � %« سلوب ع�å م¬	 J
%V ت، والعمل ع� حلها�  ص هذه ا/ش

 �tجية نستشف 4 سبق؛ أن تكنولوجيا التعل نسان؛ من خKل اJ9ساليب ا/¬	 L9ا �tدف تعل ¨لية تس¬�
ميع الطرق  ، وتوظيف |% �tطيط لعملية التعل 	 �U �� هداف التعليمية بكفاءة وفاعلية، أوJ9قيق ا �Uالنظامية، و

� سبيل
	
يق التعليمية  � تصم�t ا/صادر  الوصول لتعل�t أفضل، عن طر

	
ت والتطبيقات ا/ستخدمة  �Vالنظر
قيق فاعلية التع:. ولن ي�t ذلك  �U دف ها، ومن �I استخدا©ا بش منظم �% و تطو*� 	U �¦والعمليات، والس

/نظومة التع %V دة الفاعلية �Vز I� ومن ، �tالتعل �
	
زة  %²J99ت وا/عدات وا È9ليمية...إ9 بتوظيف ا 

جية تقوم أساسا  يقة م¬	 � طر
	\ ، �tالتعل �

	
زة واJ9دوات، وا/واد ا/ستخدمة  %²J9رد ا ك�I من �% ا أ إ�	
ة ع� أسس ع�ية؛  لتخطيط وتصم�t وتنفيذ وتقو�� وضبط شامل للعملية  Jع� تطبيق ا/عرفة القا�

يع الطرق والوسائل وا %ï 	Uت �
� ضوء أهداف �ددة. لذلك \	

	
ت التعليمية  J9دوات والتنظ�8
 ، از الكومبيو*� يق %² دة فاعليته عن طر �Vدف إ� تطوره وز �� � ، وال � 	 � نظام تعلي�Õ مع��

	
ا/ستخدمة 
 �

	
، ومصدرا ©ما من مصادر ا/علومات  �tتكنولوجيا التعل �
	
الذي يعد اJ9داة اJ9ساسية ا/ستخدمة 

ال العواy ا/صغرة %� �
	
فادة منه  L9إذ إن ا . جاع عVÔ	 ا|ا�� ��س %V :والتع: عن بعد، تسمح ل�تع ،

 �
	
� يقد©ا الكومبيو*�  ضافة إ� ا/واقف ال � L9 %V ،ف·ر J9ا 	 ل ا9رتباطات ب�� كتشاف ا/علومات، و̈ وا

	 التكنولوجيا التعليمية  	 ب�� �� ب أن �	 % �U ا فضاءات أفضل للتع: الفعال. وهنا 	Åة بوص� ال بيئات اÂا %�
� تتناول معينات التدر اQÑ مثK. ال � %�عينات التع: �ل � تتعلق �% 9ت التعليمية، والتكنولوجيا ال � È9� يس  

، فسنجده يُسْتَبَط من خKل تطبيقات  �tوم ا|ديث لتكنولوجيا التعل 	Å/منا أعيننا شطر ا أما إذا ��
صائص وال�ت التالية: 	| %V 	� �U .يب ج النظا�Ç ع� التعل�t والتدر   أسلوب النظم، وا/¬	

لي�� تصوري.أ.   �U ا تستند إ� أساس  أ�	

).ب.   �
�Æي %�م L9ا) �åالبحث الع Q J̧ ت ونتا 	Vا تعتمد ع� بيا  أ�	

كيبية ت·ملية.ج.   ا *�  1أن طبيع¬�

، تشمل:  كز ع� أن تكون نظرتنا Ýية وشام¶� �* ، �tوهكذا؛ فإن النظرة ا|ديثة لتكنولوجيا التعل
دد كي �U يث %U ،:نسان ونظام التع L9خر؛ العمل واÈ9جزاء ا/كونة � من اJ9ف يتعامل � جزء من ا

يبا، من تطور ا/ناQR إ� أساليب  � التعل�t تقر
	
� الواقع � ما 

	
مع  % �U �
يضا، \	 ا تتخذ مظهرا عر 	� J9

                                                             
، كنوز ا/عرفة،ط  1 �tمدخل إ� تكنولوجيا التعل ،( ات غالب(عبد ا/ع�� % �U23، ص 2014، 2الفر .  
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	 ع� الوسائل  ��ك ��ستخدام ا|اسوب، وال %V ا/تع:، ووضع جداول الصفوف الدراسية �tتعل
بوية، ��� العملية ال

	
ار الصناعية والتسجيKت الصوتية...  التكنولوجية  �+ J9م والتلفاز واKف J9لراديو  وا�
ت اÂققة. �Vهداف والكفاJ9 %V ت، أو �Vلغا %V �t �� �tكيد ع� أن تكنولوجيا التعل   و9 بد من التأ

2Víée�Ö]<^éqçÖçßÓiJ 

جية أو نظامية، لتصم�t العملية التعليمية ب·ملها، وتنفيذها وتقو��  يقة م¬	 ها، استنادا إ� تعد طر
يع ا/صادر  %ï ل استخدامKوالتع:، والتواصل من خ �tالتعل �

	
Q البحوث  J̧ أهداف �ددة، وإ� نتا
بية إ�  ��يدا من الفعالية. وتس¦ تكنولوجيا ال بية مز ��ية، من أجل إكساب ال I?الب ��ية وغ I?الب

� التدريس وا
	
 ��يقة للتفك ا طر بية، إضافة إ� أ�	 ��يقة حل مش�ت ال ا نظاميا واعيا، وطر ��لتعل�t تفك

 ، �
نسا�	 L9ميع نوا±� التع: ا % %U تتصل � ديد ا/ش�ت ال � �U اول �U .وا/مارسة ��� التفك

	
جية  م¬	
بوية �ددة والعمل ع� التخطيط ¤ذه  اد ا|لول ا/ناسبة ¤ا، لتحقيق أهداف *� % �Uإ I� ،ليلها �Uو

 %ï ها، وإدارة % JUإدارة وتطو*� مصادر ا|لول، وتنفيذها، وتقو�� نتا" : يع العمليات ا/تص¶� بذلك. أو��
� نقل ا/عرفة

	
ليات ا9تصال  � حل ا/ش�ت و̈
	
  ".1التع: وفق من» النظم 

تلفة،  بية ¨لية استخدام وسائل وأدوات تقنية متنوعة و�	 ��من جانب آخر، تعد تكنولوجيا ال
بوية بش � ��دف إعداد وتطو*� وتقو�� العملية ال ا. وللوصول إ� �% ميع جوان¬% مل وشامل |%

	 وسائل التكنولوجيا،  ، من خKل التناô	 وا9نسجام ب�� �tهداف التعليمية ا/رجوة من ¨لية التعلJ9ا
ور الثورة التكنولوجية  ر هذا ا/صطلح عَقِب �	 � هذه العملية، وقد �	

	
 	 �Ëاص ا/وجود 	 Iº J9ا 	 وب��
 Ôينيات من القرن ا/ن I?الع �

	
ا9ت العا/ية  %Âيع ا %ï �
	
بية موجودة  ��م، وأصبحت تكنولوجيا ال

ا9ت  ها من �% ��اتيجيات التعليمية، والتغذية الراجعة، وغ ��بوية؛ �/واقف التعليمية، وا9س ��ال
و©ا ا|ديث. 	Å بية �% ��  ال

3<Víée�Ö]<^éqçÖçßÓiæ<Üé×ÃjÖ]<^éqçÖçßÓi<°e<Ñ†ËÖ]J 

	 مصطل»� تكنولوج م ا9ختKف ب�� 	í كن �� �
م معا�	 	í لKمن خ ، �tبية وتكنولوجيا التعل ��يا ال

و9ً من مع 	  Iúاتساعاً و I�ك ً أ بية هو مع 	 ��وم ال 	Å ما، +	 ، ومعرفة الفروقات ف�8 بي¬	 �tبية والتعل ��ال
ا ¨ليات من  بية 9 بد أن ينتج ع¬	 بية، ف ¨لية *� ��� جزء من ¨لية ال

	\ �tأما ¨لية التعل ، �tالتعل

                                                             
1   �t(�مود)، تكنولوجيا التعل �ة للن?I والتوزيع، طا|ي¶�  ��، دار ا/س 	 النظرية والتطبيق، تقد�� توفيق أïد مر¾� . 2004، 4ب��

  .23ص
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�t 1التع:التعل�t و  �� �tبوي، فإن تكنولوجيا التعل ��يدان العمل ال %� �t بية �� ��. فإذا �نت تكنولوجيا ال
ليل  �Uجية لتحديد و يقة م¬	 ا طر 	� J

%V بية ��يف تكنولوجيا ال كن تعر لعملية التعليمية. ووفقا لذلك �� %V
، وتصم�t وتنفيذ وتقو�� ا|ل �

نسا�	 L9ميع نوا±� التع: ا % %U ت ا/تعلقة�ا ا/ش ول ¤ذه ا/ش�ت وإدار��
بوية �ددة Ð أسلفنا الذكر.    للوصول إ� أهداف *�

جية لتصم�t ¨لية التعل�t والتع: (العملية التعليمية التع�ية)،  يقة م¬	 � طر
	\ �tأما تكنولوجيا التعل

ها لتحقيق أهداف تعليمية �ددة.    وتنفيذها وتقو��

4å…æ�æ<HÜé×ÃjÖ]<^éqçÖçßÓi<Ù^¥<…çŞiJ<Víèçe�Ö]<Í]‚âù]<ÐéÏ <» 

يع جوانب  %ï أصبحت تغزو � ال التكنولوجيا، وال � %� �
	
د عVÔ	 ا|ا�� تطورات متسارعة ومذه¶�  I÷

 �
	
نسان يعيش  L9لت ا9تصال وا9نتقال، وقربت الزمان وا/·ن، فصار ا÷ Ð ،م·ن � �

	
نسان  L9حياة ا
ا، وأصب %� I*ا ويتأ Iإحدا� �

	
 I*ة، يؤ ��ية صغ � مرح¶� 9حقة قر
	
ة. و ��ية الصغ � هذه القر

	
�ء  Iò ح الناس
 �tا/عنوية وا/ادية، وتصم ، لبيئة التعليمية �م¶� %V م و ا9ه�8 	U ، �tال تكنولوجيا التعل %� �

	
حدث تطور آخر 
 	 وم النظام واJ9سلوب النظا�Ç مضام�� 	Åرجاته، وأصبح م لياته و�	 ميع مدخKته و̈ % %U �Õا/وقف التعلي

ية  نسان جوهر L9ا 	Uت ، ، وأصبحت الوسائل التعليمية جزءا من منظومة شام¶� �tوم تكنولوجيا التعل 	Åم �
	


. �Õا/وقف التعلي �
	
 I*يع ما يؤ %ïدارة، و L9دوات، واJ9ساليب، واJ9ف·ر وا J9وا  

 �tمن ا/فاه ��� كث
	
ا  ��ة، أحدثت تغي ��كن استشفافه 4 سبق؛ هو أن التطورات التكنولوجية اJ9خ ما ��

ر من ينادي  يبية، بل �	 اQÑ التدر %�ية، وبناء ا/ناQR الدراسية، وال دار L9بوية السائدة، طالت النظم ا ��ال
� ظل وجود طرق ا/علومات ال?يعة، ونظم 

	
ورة وجودها،  	Ôادل ب % �U ل�درسة، ومن Jراجعة الش القا� %�
اضي ��، وا/واقع ا9ف �Vار الصناعية ، وا/لتيميد �+ J9ا %�  ة، وما إ� ذلك من مفاه�t تقنية جديدة. ا9تصال ع

 � ال، وال � %Âا هذا ا � مر �% ال تكنولوجيا التعل�t من خKل مناقشة ا/راحل ال � كن تتبع تطور �% و��
:   سنجملها ف�8 ي��

 التعل�t السم¦� البÔي؛ الذي حول الرموز إ� أشياء م�وسة أو �سوسة.. -

� إ -
	
يق نظام ا9تصال الذي �ن � الفضل  ، عن طر �tوم النظري لتكنولوجيا التعل 	Å/دخال ا

� تقدم ل�تع:. " ال �  "ا/رسل" و "ا/ستقبل" و معاي�� "الرسا��
                                                             

ان للن?I والتوزيع، د.ط، د.ت. ص   1 �� L9دار الع: وا ، QRا/نا �
	
ا  )، وآخرون، تقنيات التعل�t وتطبيقا�� � àدوح جا*% (شل %

20/21.  
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-  �
	
نسان  L9نسان وا L9ا 	 ، �I ب�� �� È9نسان وا L9ا 	 ليل التفاعل ب�� �U مدخل النظم الذي هدف إ�

اطبة أدوار مع: ا/ؤسسات وا¤يئات من أجل إدارة أفضل. وقد ¨د مدخل النظم هذا إ 	� �
الفصل، وكذلك التعل�t من خKل الوسائل وا/عينات البيداغوجية... وهذه العناî حولت دور 

� إ� دور رئيس. I�من دور هام �tتكنولوجيا التعل 

ة التعليمية - %� %��  ال
	
 Ð وصورة �Vميل ا/علومات صو �Uالتعليمية، و QÑا %�وقد اهتمت بتصم�t ال

فKم الثابتة J9يق مت·مل بعملية  ا اQÑ الفيديو... إذ يقوم فر ئية، و*% فKم السي8	 J9لصوت، وا %V ا/صاحبة
، وتسجيل  ، إ� ¨لية التصو*� �Õيو أو نص تعلي ويلها إ� سينار �U I� ،نتاج من كتابة ا/ادة الع�ية L9ا

يùا ع� مكتبات ا/وا ، �I توز �
Jا� ات الصوتية، وإعدادها للعرض ال¬	 Iòد التعليمية. وما الصوت وا/ؤ

اوت الدول ا/تقدمة  % �U 	 � ح��
	
ها،  اQÑ وتقد�� %�� هذه ا/رح¶� هو ا/سيطر ع� إنتاج ال

	
زال ا/درس 
 ذلك.

كز  - كز ا/علومات، ومرا 	 ا/دارس ومرا بط الشب�Ó ب�� � مكنت من الر شب·ت ا/علومات ال �
 �

	
اذ القرار. ويتسع اJ9مر إ� أن يصل  	 �Uا ôكز د بط بشب·ت الوزارة، ومرا اية إ� أن يكون الر ال¬	
� حا�� wwwالفضاء العا/ية العنكبوتية (

	
لضبط يصبح الدارس  %V ها. وهنا ��نيت أو غ ��ن J9أو ا (
ختلف  تلف ا/صادر، و�% تفاعل مع ا/علومات، Ð يصبح ا/ع: نفسه مطلعا ع� ا/علومات من �	

	 ا ا مرح¶� التنقل ب�� ا. إ�	 نتاج وتقنيا�� L9علومات.قوالب ا/ 

و: 	U ،رت بعد ذلك 	� �   دون أن نن� ا/فاه�t اJ9خرى ال �

 الوسائط ا/تعددة. -

 الوسائط ا/تفاع¶� (الفائقة). -

- .  الوسائل ا/ت·م¶�

- ( ائ��   .1الواقع التخي�� أو (ا|	

زة التعليمية  %²J9ع: متجدد، 9 يقف عند حدود استخدام ا �tيتضح 4 سبق، أن تكنولوجيا التعل
ال تقنيات وص %� �

	
ال وتطبيقاته، و¤ذا �ن التطور  %Âتواجه ا � ية ال � ات النظر ��لتغ %V I*ا، بل إنه يتأ يان¬�
ال منذ  %Âيفات ا � طرأت ع� تعر ات ال � ��ت ذات العKقة، وا/تتبع للتغ �Vالنظر �

	
التعل�t مواز�V للتطورات 
لتحو9ت النظ %V ال %Âا I* J �V ن، يلحظ كيفÈ9ينيات ح � ا I?ية من "مدرسة ع: النفس السلوكية، إ� الع ر

                                                             
1   �tل (عبد ا|ميد)، تكنولوجيا التعلÐ الكتب، طزيتون yا/علومات وا9تصا9ت، عا Ôع �

	
  .18. ص2 ،2004
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كية، إ� ا/درسة البنيوية" درا L9و� هذا ساعد ع� معرفة كيفية تصور هندسة �توى ا/ادة 1ا/درسة ا .
كرة  ا من الذا ا، �I استعاد�� ي¬	 ز 	 �Uكن ا/تع: من استقبال ا/علومات و يقة معينة، �� التعليمية وتنظيمه بطر

كننا |ل ا/ش�ت، وإدراك ا ، وصو9 إ� ا9ستبصار. ومن هنا �� �Õا/وقف التعلي �
	
لعKقات ا/وجودة 

كز ع�: � العملية التعليمية التع�ية؛ إذ *�
	
  استخKص أÒية التكنولوجيا 

 يقة عرض ؛ من خKل تنويع طر � ا�% % �Uبش إ �tالتعل �
	
مساعدة ا/تع: ع� ا/شاركة 
 الدروس بواسطة آليات وأدوات جديدة.

 و�� تعرف÷ I� عرض ا/واد الدراسية، ومن �
	
	 ا/درس من استخدام طرق متطورة  ك�� ��

 ا/تع: ع� ا/علومات.

 انب النو¾� يتمثل ، وا|% �Gالنو¾� وال 	 انب�� نتاجية ل�نظومة التعليمية ع� ا|% L9رفع ا �
	
ا/ساÒة 

انب ال�G يتمثل � اختيار مواد دراسية ¤ا فائدة حياتية، وا|%
	
ا.  كتسا�% كن ا �� � م ا/علومات ال � %ö �

	
 
.فزةÂل الوسائل ا/شوقة واKعة التذكر من خòنب النسيان، و % �U العمل ع� 
.تاجون للدافعية �U نà بداع لدى البعض؛ L9ر*� ملكة ا �U I� ومن ، ��فز ا/تع: ع� التفك �U 

اط الت د ع� أ�	 ، بد9ً من ا9ع�8 �tالتعل �
	
تاج لوقت اختصار الوقت  �U � عل�t التقليدية، وال �

. %�ك � أ  زم 	

 �
، والتقي�t الذا�� �

، وخلق نوعيات أخرى، مثل التعل�t التعاو�	 	 ميع ا/تع��� حة الفرصة |% �Vإ
 ل�تع:.

.زمةKاث ال %U J9نت لتحصيل ا ��ن L9ية وا م من استخدام ا/وسوعات الر+� كي¬	 �� 

بط ا9ستفادة من بعض ا/واقع ل�ساعدة ع�  ت نيت، من خKل ر ��ن L9ا %�ع: لغة جديدة ع
كن أخرى  � أما

	
بط ا/دارس ا/وجودة  ضافة إ� ر L9 %V ،د أخرىKمع مع: من ب 	 موعة من ا/تع��� %�
عات ا/رئية. م من خKل ا9ج�8 J�Kم 	 	 ا/تع: من ا9لتقاء *% ك�� دف ��  من البKد أو العاy معاً، �%

تع � نيت؛ مثKً قامت و��� حضور ا|لقات الدراسية ال � ��ن L9ا %�ها ا/ؤسسات التعليمية ع fد
� الفضاء

	
 çب ا|ديث مع رواد الفضاء أثناء تواجدKح للط �Vأ QÑ 	V سا بتقد�� *% 	V. 

 الذي 	Vة كورو JUظل جا �
	
� التع:، خاصة 

	
 ��تشجيع التعل�t عن بعد الذي ساç بش كب
òه. و�ن لتكنولوجيا الت J

%V yده العا I÷.ام العملية التعليمية التع�ية � إ��
	
 عل�t الدور الرئيس 

                                                             
، ص   1 �tمدخل إ� تكنولوجيا التعل ، ات غالب عبد ا/ع�� % �U19الفر .  
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ت ا9تصال، معززة بذلك  �Vونظر f:ت التع �Vتعتمد ع� نظر �tى أن تكنولوجيا التعل وهكذا؛ *	
ا من العلوم  � �� استنتا%² ، مؤكدة ا/بادئ ال � �tي لتكنولوجيا التعلÔالسم¦� الب �tة التعل J*يف دا تعر

  السلوكية.

5qçÖçßÓiJVíéÛ×ÃjÖ]<íéÛé×ÃjÖ]<íé×ÛÃÖ]æ<Üé×ÃjÖ]<^é 

زها  	 ا|ياة، ومن أ*% �Ëمن مياد ��� كث
	
ات  ��	 مرح¶� جديدة من التغ �Ë I?د القرن ا|ادي والع I÷

ات  ��� أدت إ� تغ ا ما يطلق عليه ا/وجة الثالثة، وال � � تولد ع¬	 تكنولوجيا ا/علومات وا9تصا9ت ال �
� ا/علومات وا|اسبات والذ

	
ية  كدت ع� جذر . و9 شك أن هذه موجة ا/علوماتية أ �ء ا9صطنا¾�
و� من تكنولوجيا  J9لدرجة ا %V أن ا/تع: هو �ور العملية التعليمية التع�ية، إذ هو من يستفيد

: دد من خKل ما ي�� �U ب أن % �U :سياق التع �
	
، بوصفه موقفا تعليميا، ووضعه  �tالتعل  

 ددة القاب¶� للقياس.وجود اJ9هداف التعليمية اÂأ.  

 مراعاة خصائص ا/تع: وطبيعته.ب.  

ت وخصائص ا/درس.ج.   	V·مراعاة إم 

ة.د.   %öا/واقف التعليمية النا �tت، وتصم�� حل ا/ش
	
بوية  ��ت ال �Vا9ستفادة من النظر 

يد كفا 	 يقة تفك�� منظمة تطور ا/واقف التعليمية و*� ال تكنولوجيا التعل�t طر ا، أو إذن، أصبح �% ء��
؛ لتخطيط وتصم�t وإنتاج �åة ع� أساس ع Jجية لتطبيق ا/عرفة القا� يقة م¬	 وتنفيذ وضبط العملية   طر

، إذ يواجه  تاجه الوسط التعلي�Õ ا|ا�� �U سابقا. وهذا ع� مستوى التطبيق ما 	V Iòأ Ð  ،التعليمية
 � ت ال � �Vالثورة ا/علوماتية العديد من التحد Ôع �

	
 �tال قطاع التعل %� �
	
ا التطورات ا¤ائ¶�   فرض¬�

	 التعل�t أفاقا جديدة و متطورة، سواء  �Ëتكنولوجيا ا/علومات و ا9تصا9ت، وهذا التطور بدوره فتح /ياد
ت لزاما  %V التعليمية ا/تطورة. وعليه فقد 	 ديدة ا/ستعم¶� وا/ضام�� م·نيات أو التقنيات ا|% L9من حيث ا

اذج تعليمية  ع� قطاع التعل�t التكيف مع � أساليب و�	 òعة ا/ستجدات و التطورات من خKل تب 	
ورة ا9ستفادة من  	î عن Kت. فض �Vتلف ا/ستو ت ع� �	 �Vة العديد من التحد جديدة /وا%²
 �tلتعل %V Õور ما يس 	� ، �

م عن هذا التطور ا/علوما�� % 	U يث %U ، ال التعل�t العا�� %� �
	
التطورات التقنية 

� والت
و�	 ��	 ا9لك س�� �U �

	
وساط العا/ية.. نتيجة لدوره البارز  J9ا �
	
م به  ايد ا9ه�8 	 عل�t عن بعد، الذي *�

 �Õهذا النمط التعلي 	بية ع� تب  ع العديد من الدول العر % Iº مر الذيJ9ه ا ، و تطو*� �tجودة التعل
� هذا النظام التعل لت ع� تب 	 عت و̈ % Iº � 	 هاته الدول ال � ، لكونه ا|ديث. و لعل ا/غرب من ب�� �Õي
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هت بذلك  % �Uأرهقت هذا القطاع، فا � � ظل العديد من ا/شا� ال �
	
 �tوض بقطاع التعل أداة فعا�� لل¬	

بية؛ بوصفه أداة فعا�� لتطو*� التعل�t التقليدي. و¤ذا قامت  ��، أو تكنولوجيا ال �
و�	 ��لك L9ا �tالتعل ôلد

د QÑ التنموي ا|% 	V %�ال من خKل ال %Âهذا ا �
	
ر  I89ست %V ورة تفعيل تكنولوجيا 	î يد الذي نص ع�

يئة أجيال واعدة قادرة ع�  �� �
	
ثل نقطة انطKق ©مة جدا  عتباره �� %V  ،ا9ت ا|ياة يع �% %ï �

	
 �tالتعل
ة أخرى ته و البحث الع�å من %² �Vميع مستو % %U �tجودة التعل 	 ة، وتعز*� ة ا/ستقبل من %²   .موا%²

ه، حاول ا9ست 	Vاستخدام ا/غرب طبقا /ا ذكر :Kتلفة؛ مث ا9ت �	 %� �
	
 �tفادة من تكنولوجيا التعل

: �
��È9ا Rالر �

	
 	 تلفة، Ð هو مب�� ا9ت �	 %� �
	
ار الصناعية  �+ J9ا  

 

 ، � J والبي ، ال الص»� %Â %V ا9ت أخرى تتعلق %� �
	
هيك عن توظيف هذه التكنولوجيا  	V

بية والتعل�t وهو  ��ال ال ... وكذا �% �¾ ر ¨ليات وا9قتصادي، وا9ج�8 I8است �tثنا؛ إذ ي %U موضوع
  تكنولوجيا التعل�t من خKل:

ا. - ا وأدوا�� �Åطرائ �tاختيار أنظمة التدريس، وتصم 
ها. -  استخدام التكنولوجيا لدô ¨ليا التع: وتطو*�
	 التع: وقت ا|اجة. - � تتيح ل�تع���  استخدام طرائق التع: ال �
جراءات وا - L9ا �tإجراء ¨ليات تقي. Q J̧  لنتا
� اJ9داء. -

	
 I*تؤ �  دQÑ ¨ليات التدريس والعناî اJ9خرى ال �
- . �Õالتعلي �tلية التصم¨ �

	
ت التع:  �Vتطبيق نظر 
- . 	  تقي�t خصائص ا/تع���
- . �� إدارة ¨ليات التغي

دارة. - L9داء واJ9بناء فرق ا 

�رصاد ا��و�ة

اقبة الملاحة والمر

البث التلفز�و�ي 

و�ن �ن�ت
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� إيصال ا/علومة ل�تع:
	
ستخدام  إن هذه العناî تعد طرقا تعليمية تستخدم  %V �tوت ، بش آ��

¾� ومكتبات  نيت، ووسائل التواصل ا9ج�8 ��آليات ا9تصال ا|ديثة، من حواسيب وشب·ت أن
ود  كن أن يتحقق إ9 بتضافر %² . و� هذا 9 �� �ñونية، سواء �ن عن بعد أو داخل الفصل الدرا ��إلك

تبط  داري، وا9ستفادة من تكوينات خاصة *� L9بوي وا ��بية، الطا�Í ال ��بتكنولوجيا التعل�t أو تكنولوجيا ال
ية الKزمة، ا/رتبطة  /وارد الر+� %V ويد ا/ؤسسات التعليمية 	 ضافة إ� *� L9 %V .اùكتساب ©ارات التعامل م وا

زة العرض %² J� ب مادة دراسية؛LCD لسبورات %V ا|جرات الدراسية 	 ية، وتعز*� ئيقية ور+� IVات و ��، و�م
نيت وغ�� ذلك. دون أن نغفل توف�� مصادر تدô التع: وحل الذكية أو التفاعلية ��بطها بشب·ت أن ، ور

اQÑ شبكة  �ة اeُحَوْسِبَة، و*% ضية، وخ�� مثال ع� ذلك: "ألعاب اÂا �Vت الع�ية وا/سائل الر�ا/ش
اQÑ اÂو  %�ية، وذلك من خKل استخدام ال حة فرص التغذية الراجعة الفور �Vإ I� ."نيت ��ن J9سبة والتفاعلية، ا

ية عن أدائه من  � الوقت نفسه ل�تع: تغذية راجعة فور
	
ية، وتقدم  � تتطلب من ا/تع: استجابة فور ال �

  خKل وسي¶� من وسائل ا9تصال، سواء �نت úعية أو بÔية.

 ، �tتواجه تطبيق تكنولوجيا التعل � � ال � �� بعض ا/شا 	 �U علينا �t �U ،مرJ9قيق هذا ا �U طبعا، إن
  من قبيل:

 . �tال تكنولوجيا التعل يف ج�� /ا يشتمل عليه �%  عدم وجود تعر

 . ا�� Hتثبت نوع التكنولوجيا الفع � اث ال � %U JKا9فتقار ل 

.نقص ا/وارد ا/الية 

  .طورات التكنولوجية Hكبة الت 	 /وا س�� aيب ا/در  مواص¶� تدر

 ر البيئة fر التكنولوجيا ب?عة تفوق تطو fالتعليمية. تطو 

يات %� %�ضافة إ� صعوبة اقتناء ال L9 %V ،زة ا/تطورة %²J9ندرة ا/عدات وا. 

� تعد  بوية ا|ديثة، ال � ��كبة النظرة ال ى أن تكنولوجيا التعل�t تساعد ا/تع: ع� موا ختاما، *	
تلف جوانبه؛ النفسية وا/عرفي ة واللغوية، ا/تع: �ور العملية التعليمية، وتس¦ إ� تنميته من �	

	 ا/تع: وا/درس والبيئة ا/درسية.  بية البناءة ب�� ��عية... من خKل ال لقية وا9ج�8   وا9نفعالية وا|	
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  بيبليوغرافيا

"، كنوز ا/عرفة، الطبعة الثانية،  - �tمدخل إ� تكنولوجيا التعل" ، ات غالب عبد ا/ع�� % �U2014الفر . 
ة ا|ي¶� � �مود، "تكنولوجيا الت - ��، دار ا/س ية والتطبيق"، تقد�� توفيق أïد مر¾� 	 النظر عل�t ب��

يع، الطبعة الرابعة،   .2004للن?I والتوز
� عÔ ا/علومات وا9تصا9ت"، عاy الكتب، الطبعة  -

	
 �tل عبد ا|ميد، "تكنولوجيا التعلÐ يتون ز
 .2004الثانية 

، حشمت رزق - اه�t جا*% ، ا/Ôي إ*% � àدوح جا*% ، "تقنيات التعل�t  شل % �
�
أسعد، منال أïد الدسو

يع، د.ط، د.ت. ان للن?I والتوز �� L9دار الع: وا ،" QRا/نا �
	
ا    وتطبيقا��
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Vh†Ç¹]<»<êÏé‰ç¹]<êÞæ�ÓÖý]<Üé×ÃjÖ]<
ØfÏjŠ¹]<l^Þ^â…æ<ÄÎ]çÖ]<

 محمد الصوفي  
å]…çjÒ‚Ö]<Ô×Še<ou^e<gÖ^�< <
^‰úÖ<^é×ÃÖ]<í‰…‚¹]<HØéÂ^�c<±ç¹]<íÃÚ^qŒ^ßÓÚ<Hì„i< <

Üè‚Ïi< <

د فيه بش  	 طفرة نوعية تكنولوجية غ�� مسبوقة، وزاد ا9ع�8 �Ë I?د القرن الواحد والع I÷ لقد
ا9ت ا|ياتية،  %Âجل ا �

	
� توف�� ا|	دمات 
	
� الذي أu	 أساسيا 

و�	 ��لك L9ع� الش ا ��منقطع النظ
رت � أش· ا، وبذلك �	 ليا�� % �U ختلف ية �% I?يل ا/هام البáت �

	
ا ع� سبيل ا/ثال و ل عدة نذكر م¬	
 	 ها...، ومع مرور السن�� ��ونية وغ ��لك L9لعاب ا J9ونية، وا ��لك L9التجارة ا ، �

و�	 ��لك L9يد ا %�9 ا|Ô؛ ال
كن هذا الش � -وتطور تكنولوجيا ا9تصا9ت وا/علومات، ��

و�	 ��لك L9ا-  �Õمن ولوج ا/يدان التعلي
بوي التعلي�Õ بدوره يعتمد من أبوابه الواسعة ب انسيابية وسKس ��ال ال %Âذلك أصبح ا I*ة، وع� إ

تلف التخصصات  	� �
	
قيق اJ9هداف التعليمية التع�ية  �Uالنشء و 	 �Ëتكو �

	
ونية  ��لك L9الصيغة ا
� إطار ما  الدراسية،

	
 �ñالفضاء ا/در �
	
� سا�Ç ي�t تعليمه سواء 

ا ا/وسي�Æ كفن إنسا�	 	¬ 	Ø ولعل
بية ا/ ��ادة ال %� Õيس. � 	 الف 	 �Ëتصة وجامعات التكو 	Âوسيقية، أو ا/عاهد ا/وسيقية ا  

ات  ��موعة من التغي � بKدV	 ا/غرب؛ قد طالته �%
	
� العاy و

	
 �t4 9 شك فيه، أن واقع التعل
عية واقتصادية وسياسية،  ا لعوامل وظروف اج�8 � تعود أسبا�% تلف اJ9صعدة، وال � ية ع� �	 ذر ا|%

� بدت ء كوفيد وتداعياته، حيث y تغ�� فقط الواقع  وح � الصحية ال � %Vة مع و مظاهرها وا�	
د ع� ما  اف وا9ع�8 ��، ليبدأ ا9ع I?نشطة اليومية للب J9ا9ت وا %Âتلف ا التعلي�Õ وطرقه، بل سادت �	

ا تتيحه التكنولوجيا ا/تطورة ع�%  يسÕ ب "ا9شتغال عن بعد" ية ا/عتادة، وذلك �% ن ا9ستمرار 	êل
تلف عناî العملية التعليمية  شب·ت ديد ع� �	 نت، ليفرض الواقع ا|% ��ن J9 %V بط التواصل والر

كبة هذه التطورات الغ�� ا/سبوقة والتأق: مùا للحيلو�� دون توقف الدراسة  ا موا �� 	Vالتع�ية ب مكو
 �tال التعل � شيوع |ات ومصطلحات أصبحت حديث الساعة لتغزو �%

	
 çفقد سا . 	 �Ëع�  والتكو
ها  ��نت" وغ ��ن J9مول" و"التع: ا/رتكز ع� اÂا �tعن بعد" و"التعل �tا؛ "التعل نطاق واسع، ونذكر م¬	
، حيث  �Õا/يدان التعلي �

	
" الذائع الصيت  �
و�	 ��لك L9ا �tمن ا/صطلحات وصو9 /صطلح "التعل
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عتبا %V �±تلف النوا بته من �	 � ما ي�� إ� تسليط الضوء عليه ومقار
	
� سنس¦ 

	
ره موضوعا ¤ذا ا/قال 
. �Æوتع: ا/وسي �tارتباطه بعملية تعل  

÷æ_:<<êÞæ�ÓÖý]<Üé×ÃjÖ]<Ùçu<<ì†¿Þ< <

� ظل تعدد 
	
ا  ��" يب�Æ أمرا عس �

و�	 ��لك L9ا �tوم موحد /صطلح "التعل 	Åديد م �U الواقع، إن �
	


ن خKل ا9طKع ع� بت هذا ا/وضوع، +	 � قار ت وا/دارس ال � �Vوالنظر �tا/فاه  	Vال؛ وجد %Âأدبيات ا
عتباره  %V �

و�	 ��لك L9ا �tول ينظر للتعل J9؛ ا 	 	 اثن�� �� وم تنق( إ� تو%² 	Å/ %V أحاطت � يفات ال � أن التعر
رجاته، غ�� أن ا/Kحظ  اصة، مدخKته و�	 ه نظاما مت·مK � ¨لياته ا|	 %�� يعت

يقة تدريس، والثا�	 طر
ا تتفق ا، أ�	 	íKيف بتعددها واخت � هذه التعار

	
عKم   L9د واستخدام تكنولوجيا ا � مسأ�� اع�8
	


، فقد اتفقت جل  �
و�	 ��لك L9ا �tصوص أنواع التعل 	 %U ه. وأما وا9تصال لعرض اÂتوى التعلي�Õ وتقد��

: � ثKثة أنواع، و��
	
ال ع� حÔها  %Â %V ا/راجع ا/تعلقة 

�  التع: )1
و�	 ��لك L9امن ا 	 �� :leraning)-e (Synchronus ا/

ل L9م التع: ا � آن واحد، لي�t بي¬	
	
 	 تمع فيه ا/ع: مع ا/تع��� % �U �

و�	 ��امن "هو تع: إلك 	 ��� ا/
و�	 ��ك

لنص، أو الصوت، أو الفيديو" %V امن 	 ��دث 1اتصال م �U الذي �Õسلوب التعليJ9ويقصد منه ذلك ا ،
 J9شبكة ا %�لفيديو والصوت أو النص ع %V امن 	 ��	 ا/ع: وا/تع: بش مباIò م نت، فيه اتصال ب�� ��ن

اضية  ��لق فصول اف 	 %U ستخدام وسائط ا9تصال ا/تعددة، 4 يسمح %VوVirtual Classrom  	 ��تتم
. 	 ية لفائدة ا/تع��� اصية التفاعل وتوف�� التغذية الراجعة الفور 	 %U  

2(  �tالتعل  �
و�	 ��لك L9ا  ��امن غ 	 �� :leraning)-e (Asynchronus ا/

	 أطراف العملية التعليمية التع�ية، يش�� هذا النمط التعلي�Õ إ� غياب ا9تص  امن ب�� 	 ��ال ا/
م  /هام ا/وÝه� إل¬� %V ية، إذ يقومون 	 من ا|صول ع� تغذية راجعة فور كن ا/تع��� لتا�� عدم �� %Vو
رشادات  L9اد ا/ادة التعليمية وا % �Uوازاة مع ذلك يستطيعون إ/ %Vم، و حسب الزمان وا/·ن الذي يناس¬%

 	 ؛ هو ع� موقع تعلي�Õ مع�� �
و�	 ��لك L9ا �tهذا النوع من التعل �

	
 � انب السل %  ع�% الشبكة، غ�� أن ا|%
ية راجعة، وهو أمر راجع لغياب التفاعل ا/باIò مع ا/درس 	 ع� تغذية فور   .عدم حصول ا/تع���

                                                             
دارة ا/درسية   1 LKوم والتطبيق) ل 	Å/ا) �

و�	 ��لك L9ا¾� بعنوان: التع: ا %ï كتاب ،(Y عبد) ياÂا �  �U 	 %Ë ،( �tاه ي (إ*% ��� عس 	 %Ë
 	 ليجوا/ع��� � لدول ا|	 بية العر�% ��ض، السعوديةـ  -  والطKب، مكتب ال �V24، ص 2011الر.  
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3(  �tالتعل  QÑا/دLearning) (Blended: 

 �tخرى من قبيل؛ التعلJ9جموعة من التسميات ا ، يشار إليه كذلك �% 	  ا/مزوج، التعل�t ا¤ج��
ستخدام نظم  %V �tا|ضوري والتعل �tالتعل 	 تلط، إذ يقوم هذا النوع التعلي�Õ ع� ا/زج ب�� 	Âا �tالتعل
� دورا 

و�	 ��لك L9ا �tاتيجيات �ددة ومضبوطة. و يلعب التعل ��د طرق واس ع�8 %V �
و�	 ��لك L9ا9تصال ا

ا يتمتع به من مرو  بوي، �% ��ال ال %Âا �
	
� الزمان وا/·ن وتوف�� ا/وارد وا/علومات، فضK عن هاما 

	
نة 
	 وتشد انتباههم، Ð يكتسبون  وي ا/تع��� � تغري وتس¬� ا، وال � � يتمتع �% رة والتشويق ال � IV L9ا îعنا

. � ية ع� � من ا/ستوى الشخ�Ù وا/ه 	 ور 	î ت /وازاة مع ذلك معارف و©ارات تكنولوجية أ�	 %V  

 �� � � ومن ا|	صائص ال �
	
� هذا السياق، �� مساÒته الفعا�� 

	
� أيضا 
و�	 ��لك L9ا �tا التعل تاز �%

� ذلك 
	
، حيث ت�t ا9ستعانة  	 لنسبة ل�ع��� %V � ح والتكرار ا/ض 	 I?د التدريس وال التقليل من %²

ها، Ð يساç هذا التوجه كذلك  ��ختلف أش·¤ا من فيديوهات وتسجيKت وصور وغ ية �% /وارد الر+� %V
ف الوقت والطاقة من قبيل استKم الواجبات الدراسية من ال 	 	�� تست ية ال � دار L9عباء ا J9تخفيف من ا

 �
	
ا  ، مع خاصية معرفة التوصل �% ت وا/ستندات بáو�� �VتوÂية بدل الورقية، ومشاركة ا � صيغ ر+�

	

� يوفر 

و�	 ��لك L9ا �t؛ فإن التعل 	 ص ¨لية تقو�� ا/تع��� 	 �U �8دد. وأما فÂموعة من الوقت ا %� 	 ل�ع���
	 من  	 ا/تع��� ستحضار الفوارق ال·ئنة ب�� %Vهداف التعليمية، وJ9ساليب ا/تنوعة بتنوع ا J9الطرق وا

ت الدراسية. �Vحيث القدرات وا/ستو  

اQÑ التعليمية التع�ية وتعديلها  %�ديث ال �U أيضا؛ ÷و�� �
و�	 ��لك L9ا �tط التعل 	� 	 �� ز ما �� ولعل أ*%

يا ع�% الشبكة عل منه ر+� % �U ورة ذلك، وهذا ما 	Ôا اقتضت ال|-  �
و�	 ��لك L9ا �tكبا ل  -أي التعل موا

 �
و�	 ��لك L9ا �tد وتوظيف التعل دها العاy بش مستمر. و�يح أن اع�8 Iáي � ات وا/ستجدات ال � ��التغ

� توا ة ع� ا/نظومة ك، إ9 أن هناك بعض ا/عيقات ال � ��بوي يعود بفوائد كب ��� ا|قل ال
	
ه  %²

زة  ا ع� سبيل ا/ثال 9 ا|Ô؛ ضعف الب 	 التحية من أ%² � الدول النامية، ونذكر م¬	
	
خاصة 

يف ا/ادية خاصة تلك ا/تعلقة  ونية وشب·ت جيدة لKتصا9ت، وعدم التمكن من تغطية ا/صار ��إلك
	 وكذا ا/ لنسبة ل�ع��� %V يب 	 والتدر �Ëزمة، وغياب التكوKاء وصيانة ا/عدات ال I?إضافة ب ، 	 تع���

 �
و�	 ��لك L9ا �tوعدم قبول التحول إ� التعل ، �tالتعل �

	
لطرق التقليدية  %V لتشبث %V ش·ل ا/تعلق L9إ� ا
كن أن نستحÔ	 هنا ح � عامل السن عند  بوية، و�� ��	 عن الشؤون ال 	 وا/سؤول�� لدى بعض ا/ع���

� ا/
و�	 ��لك L9ا �tعدم مناسبة التعل" : �

	
، وا/تمثل  	 نت مع تKميذ ا/رح¶� ا/تع��� ��عتمد ع� ا9ن
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 ، �tكتساب السلوكيات والق تاجون إ� تع: ا/واد الدراسية جنبا إ� جنب مع ا �U 	 �Ëا9بتدائية والذ
عية" � بيئة تع: ذات صبغة اج�8

	
م البعض  	̂ ة عن تفاعلهم مع بع % �Uعية النا   .1وا/هارات ا9ج�8

� كتوجه، يستلزمه تغ
و�	 ��لك L9ا �tف: يعد ا/تع: إن التعل ، 	 ي�� وضبط لسلوكيات و4رسات ا/تع���

� العملية التعليمية التع�ية، 
	
، بل أصبح مسؤو9 عن تع�ه كطرف نشط  � � السل %

�Æوضع ا/تل �
	
بعد 

ية، لتجد  ا الر+� 	ùف أش·¤ا وصيKخت %V اùيعتمد ع� نفسه ويبحث عن ا/ادة التعليمية، ويتعامل م
 �

جية التع: الذا�� � السنوات  م¬	
	
� هذا السياق، وبذلك نKحظ 

	
ية وا¤امة  ا ا/ركز بذلك م·ن¬�
، نظرا /ا تتوفر فيه  �

جية وطرق التع: الذا�� بية قد و� صوب م¬	 ��م ع�اء النفس وال ة؛ أن اه�8 ��اJ9خ
� خصت  يف ال � 	 التعار � عÔه. ومن ب��

	
	 أفضل أساليب التع:  ع¶ من ب�� % �U ات وخصائص 	 ��من م
� هو ما يكتسبه الفرد خارج ا/ؤسسات  التع:

يف ا/وسوعة السوفييتية: "التع: الذا�� د تعر % 	U ، �
الذا��

� الدراسة ا/ستق¶� /ا 
	
 �

، ويتمثل الوسيط اJ9سا�ñ للتع: الذا�� ��Kيق العمل ا9ستق التعليمية عن طر
ا9ت الع: والفن واJ9دب والسياسة وغ�� ذلك" %� �

	
  2يكتب 

� هذ
	
شارة  L9ذر ا % �U 	 ص ا/تع��� 	 �U 9 مارسة وتوجه, �

جية التع: الذا�� ا السياق، أن م¬	
 � �

	
 	 	 وا/كون�� م ا/ع��� 	¬ 	Ø تمع من %Âت ا 	Vيع مكو %ï تد لتشمل 	 فقط، بل �� ا/تمدرس��
دف تنمية ا/هارات  بوية، �% ��	 ا/ستمر لJKطر ال �Ëنطاق التكو �

	
التخصصات، ويدخل ذلك 
ت والرفع من ا/ردود �Vكب آخر ا/ستجدات والكفا بوية لتوا ��/مارسة ا/هنية ال %V ية، وا9رتقاء

بوية ا|ديثة. ��ت والطرق التعليمية ال �Vوالنظر  

^éÞ^m:<[íÎøÂ<íè_<HîÏé‰ç¹]æ<êÞæ�ÓÖý]<Üé×ÃjÖ]< <

ت عKقة  ��، تغ I?منذ أواخر القرن التاسع ع yا/تسارع الذي عرفه العا � عقبا للتطور التكنولو±%
/ %V ية I?الب yكتشافات العا ارب وا % �U مع ��و� ¤ذا التغي J9رهاصات ا L9وتعود ا ، �Vا جذر ��وسي�Æ تغ

اثه 9كتشاف ما يسÕ ب الفونوغراف  %Uطوماس أديسون الذي قادت أPhonograph وصو9 إ� ،
راموفون  از ا|% اع %² ��وغ ثورة فنية  Gramophoneاخ 	 %�ول عظيمة ©دت ل �U ثابة نقطة ، الذي �ن �%

ى  %�، ك �Æيقة تفاع¶ وتذوقه ل�وسي � طر
	
نسان  L9ة ا %�ت ع� إ*I ذلك خ ��، وتغ �Æا/وسي 	 ر̧� �Vال و %� �

	

قراص متحررا بذلك من قيود الزمان وا/·ن، وهذا من  J9متاحا ع� ا �

�Æداء ا/وسيJKع ل ت ا9س�8 %Vو

                                                             
ا (رؤية نظرية معرفية   1 اتيجيا�� ��ا واس � تقوم عل¬� اهات ا|ديثة ال � % �U9التعليمية ا QÑا %�، ال �

سلوان خلف جاR الكنا�	
مة للطباعة والن?I بغداد ب ا/عظم،  -وتوظيفية)، مكتب ال�8 %V2020:33-32م، ص  

، عاy الكتب، ط  2 �
، التفك�� من خKل أساليب التع: الذا�� �tاه 	 إ*% دي عز*�   111-.110م، ص:2007، القاهرة %�1
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Ð ،ميع � متناول ا|%
	
� انتشار ا/وسي�Æ ع�% العاy، وجعلها 

	
 çاع  دون شك قد سا ��ساç انتشار اخ
لتسجيل  %V ا إ� اليوم، و�� تلك ا/تعلقة ي¬� نت استمرار 	Ø نشوء صناعة جديدة �

	
راموفون،  ا|%
. 	 �Ë I?حا طائ¶� منذ مطلع القرن الع %Vقق أر �U ال 	 � حققت و9 *� � ال �

�Æنتاج ا/وسي L9ت ا� Iòالتجاري و  

ور الوسائط  اع ا|اسوب و�	 ��� واخ /وازاة مع التطور التق 	 %V ا/تعددةMultimedia فقد ش ،
وتوكول التواصل ميدي ور *% 	�MIDI از ال ا/علوميات ا/وسيقية، حيث "يسمح %² %� �

	
، طفرة نوعية 
يقة  MIDI معيار ئية، بطر %Vرü9ت ا/وسيقية الصوتية وال È9يع ا %ïزة و %²J9ا 	 واصKت مثالية ب�� %�

ة عن  Iòمبا ���� ا/وسيقية، أو غ È9ل اKة من خ Iòا"مبا يق تسجيل اJ9صوات الصادرة م¬	 ع 	 1طر %� ،
 ��ا بش مباIò أو غ 	íف أصناKخت %V 9ت ا/وسيقية È9بط وتوصيل ا كن من ر وتوكول �� %�أن  هذا ال
ا(ا9رتفاع،  ويل العناî اJ9ساسية ل�وسي�Æ وخصائص أصوا�� �U �tه، لي ا�% هاز ا|اسوب و*% % %U Iòمبا

ا أو ح � نسخها ع� أقراص ا/دة، الشدة، الطابع) إ� معطيات وب �¬ ية، وتسجيلها ومعا|% ت ر+� 	Vيا
� سياق

	
افية، أو  ��� استوديوهات اح
	
ة، سواء  � إطار ما يسÕ  مد�%

	
م·نيات أقل تâفة  L %V آخر
�� أو استوديو ميدي  	 	�J9ستوديو ا/ %VMidi Studio ، � 	Sالتسعينات من القرن ا/ا �

	
ر  ، الذي �	
 	 	 أوساط ا/وسيقي�� . وانت?I ب�� �Æم وا¤واة، وح � أساتذة ا/وسي 	 م¬	 ف�� ��Âا  

، �Æنة ا/وسي � معلوميات ا/وسي�Æ  استفاد أساتذة ا/وسي�Æ بدورç من ر+�
	
راط اJ9ساتذة  	 	Uوأسفر ا

ية،  Ôعية بú ش أ¨ال �
	
ادات فردية  ور �او9ت واج¬� واستعمال الوسائط ا/تعددة عن �	

از  هدف من خK¤ا أساتذة ا/وسي�Æ إ� ديد ا/مارسات التعليمية التع�ية ا/وسيقية وكذا إ*% % �U
ال، لينتج عن ذلك أ¨ال فنية بيداغوجية، تغري طلبة ا/وسي�Æ وتستجيب  %Âا �

	
م  م وعلو كع¬% قدرا��
	 أصبح توظيف  ا. ومع مرور السن�� �� �Vم ل�ستجدات التكنولوجية وتفاعلهم مع �تو ذا�% % 	U9

هات ا/سؤو�� عن التكنولوجيا وا/علوميات أ  %| %V بوية، ما دفع ��وساط التعليمية ال J9ا �
	
ك�I ذيوعا 

ذا التوجه /ا � من آفاق واعدة،  � الدول ا/تقدمة خاصة، إ� إيKء العناية الKزمة �%
	
 �tقطاع التعل

ت التع:. وتبعا /ا سبق وجد مصطلح  �Vهداف وغاJ9 ره ع� النحو الصحيح خدمة I8دف است %�
 �tوهو "مصطلح "التعل ،yحول العا �

�Æا/وسي �t4رسات وطرق التعل �
	
" م·نة �  �

�Æا/وسي �
و�	 ��لك L9ا

� من خKل شبكة ا/علومات الدولية 
�Æا9ت التع: ا/وسي مع �% % �UInternet  لKيب من خ والتدر

�  Websitesا/واقع اÂتلفة 
�Æا/وسي �

و�	 ��لك L9ا �tستخدام التكنلوجيا، فالتعل %V البيانو والتدريس �� È9
�� البيانو  È9 لتطبيقات ا/وسيقية %V اد بيئة موسيقية تفاعلية غنية % �Uدف إ� إ مثK هو التعل�t الذي ��

                                                             
1  Sylvaine Martin-Kostajnsek. ENSEIGNEMENT A DISTANCE DE LA MUSIQUE DE NIVEAU UNIVERSI-
TAIRE ET CONSERVATOIRE SUPERIEUR.FAMEQ,2008. hal-02977332, p: 58 
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كن الطKب من الوصول إ� مصادر التع:  �� والشبكة الدولية ل�علومات و��
È9ا/عتمد ع� ا|اسب ا

� أي زمان وم·ن"
	
�� البيانو  È9 �

�Æ1ا/وسي 

	 إن تسخ�� الوسائ � تشارك ا/عارف وا/علومات ب��
	
دف ا/ساعدة  ط واJ9دوات التكنولوجية �%

" الذي يش�� إ� � تلك  �tأطراف العملية التعليمية، أدى لظهور ما يصطلح عليه ب"تكنولوجيا التعل
لق بيئة تعليمية تفاعلية بغرض تáيل ا |	 	Åتوظي �tي � ، وال � �tجال التعل زة ذات الص¶� �% %²J9وا QÑا %� ال
م البعض ومع  	̂ 	 الطKب مع بع 	 التعاون ب�� الوصول ل�علومات وتشار�ا دون قيود، وكذا تعز*�
 ، �ñع� ا/ردودية والتحصيل الدرا %Vا % �Uمر الذي ينعكس إJ9ا ، �

� سياق التع: التعاو�	
	
مدر÷م 

 �tهنا، أن "تسمية تكنلوجيا التعل ��� أن نش
بي TICEوينب¦	 ��ا9ت ال يع �% %ï �

	
� توظف  ة، يضاف ال �
ا حرف  ثل ا|رف  TICCEلتصبح  Cإل¬� بية الفنية، إذ �� ��ا9ت ال %� �

	
C  ت إضافته هنا؛ الذي ��
ا�ا" ختلف مظاهرها وأ�	 ا ا/مارسات الفنية �% تاز �% ة �� 	 ��à بداع كسمة L92شق ا.  

^nÖ^m:<^éqçÖçßÓjÖ]<†’Â<»<ì‚è‚¢]<îÏé‰ç¹]<Œ…‚Ú<…]æ�_< <

� ضوء 4 9 مناص منه، أن أدوار ا/در 
	
ت  ��� ا/عاد�� التعليمية قد تغ

	
س بل ح � م·نته 
عية والطفرة التكنلوجية، حيث y يعد هو �ور العملية التعليمية التع�ية وا/صدر  التحو9ت ا9ج�8
ول واJ9خ�� من العملية  J9ا � م صوب ا/تع: كونه ا/ع 	 	 وا9ه�8 ��ك ��ول ال �U الوحيد ا/الك ل�عرفة، بل

ية وصورته النمطية التعليمية  التع�ية، وبذلك أصبح واجبا ع� ا/درس التخ�� عن م·نته ا9عتبار
لقاء  L9بة ا ج مقار � التع:، وكذا ا9ستغناء عن �	

	
م  ي¬� 	 وحر � 9 تقبل استقKلية ا/تع��� التقليدية ال �
هم 9  	 بدل ذلك ع� ارشادç وتوج¬� ��ك ��/عارف وا/علومات، وال %V 	 ن ا/تع��� Iºكتساب طرق و

م ع�  I¬م وحùم، وخلق دافعية التع: وتشجيáد ع� أنف دف تعويدç ا9ع�8 وكيفيات تع�هم، �%
بط العا/ية،  ا ع�% شبكة الر � عÔ يت( بوفرة وتنوع ا/علومات و÷و�� الوصول إل¬�

	
 ، �
التع: الذا��

� ع� ا/درس التدرب ع� ما ي�� 
  :3وبذلك ينب¦	

يب ع� استخدا )1  م الوسائط ا/تعددة؛التدر

                                                             
خري��   1 L9ل(اKية ج ها ع� ا/ع: وا/تع:،)�% ��ث J �Vو �

�Æا/وسي �tالتعل �
	
ت التكنولوجية  IVبية النوعية  ، ا/ستحد ��¶� ال %�

بية النوعية جامعة كفر الشيخ، يونيو 2والتكنولوجيا، العدد ��  .29-28م، ص Ý ،2018ية ال
2  Martin de Guise, S. (2009). Enseignement à distance de la musique ou l’e-learning musical. Intersections, 

29(2), p: 85 
3   	 دى عز*� %�) �tاه ، ط)إ*% �

  .268، ص 2007، عاy الكتب، القاهرة 1، التفك�� من خKل أساليب التع: الذا��
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نت؛ )2 ��ن L9يب ع� استخدام ا  التدر

ميلها ع� الشبكة؛  )3 �Uمواقع و �tيب ع� إعداد وتصم   التدر

ا تكنولوجيا ا/علومات  لقد أصبحت /درس ا/وسي�Æ إذن ©ام عديدة مركبة، يوظف ف¬�
 �tوا9تصا9ت وا9بداع للتعلTICCE مراحل التخطيط والتدب �

	
ا  ، ب مستجدا�� �� والتقو��
، من خKل إنشاء  �Æاضية خدمة لعملية تدريس ا/وسي ��ا ا9ف نت وفضاءا�� ��ن J9ر شبكة ا I8ست %Vو
ا مدرس ا/وسي�Æ إ� مرشد  ية للتع:، يتحول ف¬� ور 	Ôا � الظروف ال بيئات تعليمية مناسبة تتوفر ف¬�

ا الذي ي ��وركس J9كن أن نشبه دوره هنا بقائد ا ، و�� 	 س�� ويقود العملية التعليمية وموجه ل�تع���
زة التكنولوجية ا/تطورة،  %²J9ر الوسائط وا I8ست %V ،ودقة 	ôتلف أشوا�ا ب تنا 	� �

	
التع�ية 
� الكتابة 

	
ها ا/وسيقية ا/تنوعة، سواء  ا�% ، و� *% ونية وا¤اتف الذ�7 ��لك L9اسوب واللوحة ا|�
ة اJ9صوات و  � أو التسجيل ومعا|%

�Æوالتحر*� ا/وسي �tعن تطبيقات التعل Kفض ، اQÑ التقد�� %�صو9 ل
� هذا 

	
ا  كن ا9ستعانة �% �� � ونية ا|	اصة ع�% الشبكة، وال � ��لك L9انية أو ا/دفوعة وا/واقع ا %Âا �
�Æا/وسي

  الصدد.

دها كذلك، نذكر "ا|قيبة  كن /درس ا/وسي�Æ اع�8 �� � ية ا¤امة ال � 	 الوسائل الر+� ومن ب��
ونية" ��لك L9اE-Portfolio �Õعل الفعل التعلي % �U ا¤امة وا|ديثة حيث �tتعد من طرق التعل � ، وال �

ة عن % �Uات النا %� ات وا|	 ��بوي غنيا من حيث ا/ث ���  ال � ال �
اط  التع: الذا�� ا، Ð تش أحد أ�	 	Åتوظي

توي إم·نيات عديدة، وت�t في �U ثابة نظام مت·مل ، و�� �% �
و�	 ��لك L9ا �tتوجه التعل �

	
ه مراعاة تندرج 
 	 ها القاب¶� للتحي�� ا�% ، إضافة لáو�� استخدا©ا و*% 	 	 ا/تع��� ا9ستعدادات والفروق الفردية ب��
� جل 

	
 çومراقبة تطور 	 ا مدرسو ا/وسي�Æ لتتبع ا/تع��� 	Åوالتعديل ا/ستمر، ولذلك غالبا ما يوظ
	 موسي �Ë9ت ا/وسيقية وغناء وتكو È9قد تكون أداة التخصصات ا/وسيقية من عزف ع� ا Ð ،عام �
�Æ

ية. ات تناسب جل الوضعيات التقو�� 	 ��à تقو�� جد فعا�� نظرا لتوفرها ع�  

^Ãe]…:<^Þæ…çÒ<ì�Ê<á^ec<h†Ç¹]<»<êÏé‰ç¹]<êÞæ�ÓÖý]<Üé×ÃjÖ]<ÄÎ]æ< <

، إ�  ء العا�P وظروف ا|جر الص»� %Vمؤخرا مع الو yدها العا I÷ � لقد أدت الوضعية الصحية ال �
بوي يتخبط خبط عشواء تفا�Í ال ��� الدول النامية، ما جعل الواقع التعلي�Õ ال

	
وضع التعلي�Õ خاصة 
 �Æوعدم ا9ستعداد القب�� لظروف من هذا القبيل، لتب ، 	 �Ëالتكو �

	
ن ا9ستمرار  ورة ¹	 	î 	 ب��
� ظل غياب 

	
لدراسة،  %V 	 ادات هيئة التدريس السبيل الوحيد للحفاظ ع� ص¶� وصل ا/تع��� اج¬�
ية.ا ور 	Ôات ال 	 ��� ا/عدات والتجه

	
	 والنقص  �Ëلتكو  
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  � لذكر هنا ا/ùد الوط 	 %V ص 	 	Uو ،Kبية مث � ا/عاهد ا/وسيقية التابعة لوزارة الثقافة ا/غر
	Æف

ة ا|جر  ��� ف
	
م)  ط؛ اضطر أساتذة ا/وسي�Æ (كنت واحدا م¬	 %Vلر %V �

	
يغرا ل�وسي�Æ والفن الكور
د مواق2020الص»� سنة  ا م إ� اع�8 ¾� من قبيل الواتساب والفايسبوك رô	 كو�	 ع التواصل ا9ج�8

/ùد،  %V قة الطلبةKا|فاظ ع� ع �
	
 ��ا ساÒت بش كب ال التعل�t لك¬	 %Â صصة 	� ��تطبيقات غ

ت ا¤امة  	 لنقل الرسائل والتعل�8 � ل�سجل��
و�	 ��لك L9يد ا %�ل %V دù/م، وقد استعان ا درس¬� م �% وعKق¬�

ة  قصد اتبا3ا، ��مل اR ا/ùد نفسه، دعامة كب �U � /ùد ال � %V اصة Ð شâت صفحة الفايسبوك ا|	
ا y تسمح فقط بتواصل جيد مع الطKب وأولياء أمورç، بل مكنت أيضا  خKل هذا ا|دث، إذ أ�	
، ليستمر ا|ال ع� ما �Æا/وسي �

	
ت  	Vقطع ا9متحا 	 �Ëت ا/وسيقية وعناو 	Vميع ا/دو % %U çويد 	  من *�
ية ومùا  ؛ ا|ر �

�Æا/وسي �tهات ا/سؤو�� عن قطاع التعل ك بذلك ا|% ��ة، ولت ��هو عليه طي¶� تلك الف
دف ا|يلو��  د كيفية وطرق التعل�t عن بعد، �% � اع�8

	
� نفس اÈ9ن ع� عاتق أساتذة ا/ùد 
	
ا/سؤولية 

	 والتوجيه ا/ �Ëظل غياب التكو �
	
 ، �

�Æا/وسي 	 �Ëناسب، حيث أصدرت دون توقف الدراسة والتكو
 �Íا ا/ذكرة ر 	¬ 	Ø داري L9ا الطابع ا 	  006الوزارة الوصية آنذاك مذكرات غلب عل¬�  2020يونيو 2بتار̧�

� هذا ا/ستوى أن الوزارة قد 
	
، وا/Kحظ  �ñالدرا Rا/و �tت وتنظ 	Vاجراء ا9متحا 	 � خصت توار̧� ال �

انب ا/هم واJ9سا�ñ ا/تعلق  بعملية التدريس؛ � من أساليب وطرق  أغفلت ا|% أي الشق البيداغو±%
رت �او9ت  � ظل الظروف ا9ستثنائية، وع� إ*I ذلك �	

	
ة ¤يأة التدريس قصد اتبا3ا  مو%²
دت نفس  I÷ Ð ،ية اQÑ وا/نصات الر+� %�ا يتوفر من الوسائل وال %� 	 ادات فردية من لدن ا/درس�� واج¬�

اضية عن بعد ش ��ة تنظ�t حفKت موسيقية اف ��م، و�� كذلك تنظ�t مسابقة الف ا اJ9ساتذة وطلب¬� ارك ف¬�
� العزف 

	
م  ا طلبة ا/ùد من خKل ارسال مقاطع الفيديو خاصة �% � العزف عن بعد، شارك ف¬�
	


/ùد. %V اصة   والغناء ع� صفحة الفايسبوك ا|	

جراءات و  L9بية، فإن ا � ا/دارس العمومية ا/غر
	
بية ا/وسيقية  ��صوص مادة ال 	 %U وأما � التداب�� ال �

/عاهد ا/وسيقية، إذ  %V لعملية والواقعية ومقارنة %V اتسمت ، ة ا|جر الص»� ��امن مع ف 	 ��ل %V ادها 	 �Uا ��
ية والقنوات  نت وا/نصات الر+� ��ن J9ر الوسائل اللوجستية وا I8بية الوطنية 9ست ��سعت الوزارة ال

� العملية التعليمية التع�ية، لتغطية
	
ية اÂلية  ا مادة  التلفز 	¬ 	Ø تلف ا/واد الدراسية 	� �

	
الدروس 
� هذا الصدد دعوة اJ9ساتذة عامة إ� استخدام ا/سطحة التعليمية 

	
بية ا/وسيقية، ونذكر  �� Teamsال
اضية عن بعد، وقد  ��خرى اف J

%V ية � منظومة مسار، لتعويض ا|صص ا|ضور
	
ة  للتعل�t عن بعد ا/د�%
 �Íلغرض، حيث تضمنت البطاقة التقنية ل�سطحة، وكدا لذات ا 0271- 20خصصت ا/ذكرة ر

ات استخدا©ا، Ð شâت منصة  دها كذلك دعامة  TelmidTiceإجراءات العمل وتوج¬� � �� اع�8 ال �
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موعة من  � تدô ¨لية التع:، فضK عن �% ية ال � Ôتعليمية فعا�� من حيث ا/وارد السمعية الب
ط التعل�t ا صوص �	 	 %U بية ا/وسيقية من التكوينات عن بعد ��ا أساتذة ال � استفاد م¬	 /عتمد، وال �

ة. ��� تلك الف
	
بوع ا/ملكة  تلف ر 	�  

í³^}< <

� ¨لية التدريس عامة، 
	
 �

و�	 ��لك L9ا �tورة التعل 	îية وÒإن � ما سبق التطرق إليه، يؤكد أ
� تعتمد ع� التكن اط التعليمية ا|ديثة ال � 	� J9خاصة، كونه من ا �Æولوجيا ا/تطورة، وتدريس ا/وسي

� شâه 
	
 �tيث يتيح إم·نيات يعجز التعل %U ، �

Iñ مع متطلبات العÔ الر�� وتستجيب وت�8
� العملية التعليمية التع�ية. وإن 

	
زها تكس�� عوائق الزمان وا/·ن  ا، ولعل أ*% �Åقي �U ا9عتيادي ع�
ية ة �ور ��ا العاy مؤخرا، قد شâت ف I÷عا � عادة النظر  ظروف ا|جر الص»� ال � L9 ومنعطفا جديدا

� الدول 
	
ها وفقا /ستجدات العÔ، خاصة  � تطو*�

	
 ��� هيâه� النظم وا/مارسات التعليمية، والتفك
	


ة ع� هذا ا/ستوى.  ��� تكبدت خسا*J كب   النامية ال �

� تنعكس ع� الفرد وع�  بوية ال � ��، وأدوارها ال �
نسا�	 L9ا 	 � التار̧�

	
 �Æتمع ونظرا /·نة ا/وسي %Âا
 	 �Ëا/دارس العمومية وكذا ا/عاهد ومؤسسات التكو �

	
بش عام، فإن ¨لية تدريáا Ðدة، سواء 
ا  �� 	Vتكييف مكو �tوأن ي ، �

�Æي والتطبي ��	 التنظ انب�� لعناية الKزمة ع� ا|% %V 	� �U أن �
ا|	اصة، ينب¦	

ية والطرق التعليمية ا|ديثة، من خKل ال ، وفقا È9خر ا/ستجدات الر+� 	 	 ا/ناسب ل�درس�� �Ëتكو
ها ©ما  �Vمن مزا 	 ا واستفادة ا/تع��� ن استمرار�� 	êية، ل ور 	Ôا/عدات والوسائل اللوجستية ال ��وتوف

  اختلفت الظروف. 
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  بيبليوغرافيا

ها ع� ا/ع: وا/تع:،  ��ث J �Vو �
�Æا/وسي �tالتعل �

	
ت التكنولوجية  IVل، ا/ستحدKية ج ي�� �% خر L9ا 
ب ��¶� ال بية النوعية جامعة كفر الشيخ، يونيو 2ية النوعية والتكنولوجيا، العدد�% ��، Ý ،2018ية ال

 ). 42-27(ص:
وم   	Å/ا) �

و�	 ��لك L9ا¾� بعنوان: التع: ا %ï كتاب ،(Y عبد) ياÂا �  �U 	 %Ë ،( �tاه ي (إ*% ��� عس 	 %Ë
بية ال ��	 والطKب، مكتب ال دارة ا/درسية وا/ع��� LKليجوالتطبيق) ل � لدول ا|	 ض،  - عر�% �Vالر

 .2011السعودية، 
ا   � تقوم عل¬� اهات ا|ديثة ال � % �U9التعليمية ا QÑا %�، ال �

سلوان خلف جاR الكنا�	
مة للطباعة والن?I بغداد ية معرفية وتوظيفية)، مكتب ال�8 ا(رؤية نظر اتيجيا�� ��ب ا/عظم،  -واس %V

2020. 
)، التفك�� من خKل   �tاه 	 (إ*% دى عز*� ، عاy الكتب، القاهرة، ط�% �

 .2007، 1أساليب التع: الذا��
 Martin de Guise, S. (2009). Enseignement à distance de la musique ou l’e-learning 

musical. Intersections, 29(2). 
 Sylvaine Martin-Kostajnsek. ENSEIGNEMENT A DISTANCE DE LA MUSIQUE DE 
NIVEAU UNIVERSITAIRE ET CONSERVATOIRE SUPERIEUR.FAMEQ,2008. hal-
02977332. 
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íée†Ç¹]<íéÚçÛÃÖ]<í‰…‚¹^e<ð]†v’Ö]<hçßq<íÎ…^Êù]<Ù^Ë�ù]<
Üâ…çÚ_<ð^éÖæ_<†¿Þ<íãqæ<àÚ<

 بوزكراوي مولاي راشيد  
ì†ŞéßÏÖ]<ØéË� <àe]<íÃÚ^q< <

Üè‚Ïi< <

حث %V ،رض J9نسان منذ وجوده ع� هذه ا L9ا ا 	íة، عر ا عن اJ9من واJ9مان، وعن ا¤جرة ظاهرة قد��
ا اتسمت  ا/اء والغذاء متنقK من م·ن إ� آخر، و"9 تعد ا¤جرة ظاهرة جديدة، بل إن جد��

ة لتصبح جزء 9  ��� العقود اJ9خ
	
ايد  	 ��لتسارع ا/ %Vيتجزأ " �Pوهكذا فا¤جرة 1من ¨لية الت·مل العا ،

ية I?مرتبطة بوجود حياة ب �Æية �نت و9زالت وستب I?الب.  

� وقتنا ا/عاî من تطور
	
نسان  L9ما حققه ا 	ôور  y فإنه ، �ñوسيا �

	
¾� واقتصادي وثقا � اج�8
�
ور

ة، حيث أصبحت  ؛يتمكن من التصدي لظاهرة ا¤جرة ��	 اJ9خ � السن��
	
ا  دَت أو%² ِ

َ I÷ � وال �
¤جرة خاصة ا/ؤسسات التعليمية  %V و� J9لدرجة وا %V عية والصحية، معنية  ؛العموميةا/ؤسسات ا9ج�8

� جنوب الصحراء
�Æي فر L9وجه الطفل ا �

	
ا  � فتحت أبوا�% � منعطف 2ال �
	
.ومع أن ا/غرب اليوم 

، و أجرأة  	 �Ëا¾ فيه مسأ�� اندماج ا/هاجر وذج تنموي جديد، فKبد أن *� يل �	 	 	�جديد، يس¦ إ� ت
� ظل التعدد الثق

	
 �¾ سك ا9ج�8 � السياسات العمومية ، معززا بذلك ال�8
	
، من أجل تنمية ذلك  �

	
ا
نسان. L9مستدامة مبنية ع� ا/مارسة الفعلية |قوق ا  

1<Dh†Ç¹^e<ì†rã×Ö<‚è‚¢]<Ä•çÖ]< <

م القانونية، للحصول  2013منذ  ابه لتسوية وضعي¬� 	 ع� *� �Ëا/تواجد 	 �Ëال ل�هاجر %Âفتح ا/غرب ا
قامة، L9كد  ع� بطائق ا لس النواب، أ %� �

	
واب عن تسأل النواب  السيد رئيس ا|كومة أن ووفقا |%
ثل %  23096¨لية التسوية أسفرت عن تسوية  �  83حا�� �� ا�� للطلبات ا/قدمة وال � %ï L9من العدد ا

، منذ م�t  27649وصلت  � اب ا/غر�% ��ل %V �
	 بش غ�� قانو�	 اص ا/قيم�� 	 Iº J9طلبا. وكذلك إدماج ا

 %�ك�I من 2017إ� غاية م�t دجن�%  2016دجن � ما  28000، حيث �� إيداع أ 	Ùطلب تسوية، وح
                                                             

وت، لبنان،   1 ��ة، ب %ï ��	 الصباغ، ا/نظمة العربية لل ة فا*� %ï ع، *� ، ع: ا9ج�8 �
	 انتو�	   .331، ص 2001، 4طغد*	

ت ر�Í �� فتح ا/ؤسسات التعليمية العمومية بناء ع�   2  �U ب 13-487مراس¶� السيد ال·تب العام 	 �̧ كتو*%  9تار � شأن  2013أ
	


 � � التعل�t ا/در�ñ ا/غر�%
	
	 من بلدان الساحل وجنوب الصحراء  �Ëجانب ا/نحدرJ9ميذ اKإدماج الت�يذات والت  
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تصة.  20000يقارب  	Âالطلبات بصدد الدراسة من طرف اللجنة ا �
�
 %V وافقة، ع� أن/ %V ا طلب م¬	

نسية،  � ا|% �nوعد 	 م من قبل مكتب شؤون الKجئ�� ف �% ��	 ا/ع J من  755وبلغ عدد الKجئ�� %±9
تصة إ�  	Âع من طرف اللجنة ا تلفة، وا9س�8 ية".طال 1097جنسيات �	 وء من جنسية سور   1ب |%

،و  � تمع ا/غر�% %Âا �
	
يقيا جنوب الصحراء أصبحوا يشâون ظاهرة جديدة  ا/هاجرون من دول إفر

ا ا/هاجرون، وانعدام  � م¬	
� ظل هشاشة الدخل الذي يعا�	

	
ية،  ا مزر يعيشون أوضاعا متباينة وغالبي¬�
� يشتغلون اص، وبساطة التجارة ال � � القطاع ا|	

	
يف  فرص الشغل  � لسد مصار
	Æ9 تك � ا وال � ف¬�

  ا|ياة اليومية .

سد التدب�� اليو�Ç |اجيات % �U غرب/ %V فارقة جنوب الصحراء J9ا 	 �Ëا من أجل ا/هاجر Jاعا دا�î،
تمع، "البقاء، %Âا �

	
	 انتظار مساعدة، والشعور بعدم الفعالية  بة والتكرار ب�� �Vلر %V �Çاليو 	 ��حيث يتم
 �

	
 Sالتح �
	
صوص ا/ستقبل، وعدم القدرة ع� وعدم القدرة  	 %U كيد ا|ياة الشخصية، وعدم التأ

نية ا/لحة " È9قيق ا|اجات ا �U2 د % 	U ،اص	لقطاع ا| %V فباستثناء فئة قلي¶� تلقت تكوينا عاليا وتشتغل.
عة متجولون غ�� مرخص ¤م، يشتغلون ببيع ا¤واتف النقا�� أو الساعات  %V ç Õأن الغالبية العظ

� اليدوية أو 
� جوانب الطرقات، أو يشتغلون بش غ�� قانو�	

	
رصفة و J9ع� ا çد % �U ، �
�Æي فر L9ا|�� ا

� أبواب ا/ساجد 
	
ه إ� التسول خاصة  % �Uان زهيدة، �لبناء وا|فر، وهناك من ا I� J

%Vأ¨ال شاقة و �
	


 ��مع ا/ال لتوف � ملت�Æ الطرقات، أو كنس اJ9حياء والشوارع لكسب تعاطف الناس � هذا |%
	
 و

. %Vو أورو 	U وا9دخار لتمويل رح¶� العبور �Çم اليو   قو��

2<DVíéÛé×ÃjÖ]<í‰^éŠÖ]<»<êÏè†Êý]<ØËŞÖ]< <

بية ا/درسة .1- 2 ديد والواقع ا/غر   ا|%

ا  عية تتداخل ف¬� /درسة العمومية أصبح ظاهرة اج�8 %V جنوب الصحراء �
�Æي فر L9إن وجود الطفل ا

ا،  موعة من العوامل ا/رتبطة ف�8 بي¬	 ية �% � ل�د*� ا�% ��ال ال %Âدراسة هذا ا/وضوع ع� ا �
	
 	VÔوقد اقت

قليمية  L9ت ا �V ا إحدى ا/د*� � كو�	
	
موعة من ا9عتبارات، تتمثل  %Â ط %Vلر %V 	 �Ëبية والتكو ��قليمية لل L9ا

                                                             
1   	 �Ëسعد الد) �

	� I8لسياسة العامة، ا/ادة الع %V رية ا/تعلقة Iáلسة ال من الدستور، سياسة  100)، جواب رئيس ا|كومة، ا|%
 	 ال ا¤جرة، ا9ثن�� %� �

	
كتو*%  1440/29صفر  19ا|كومة    2018أ
وع إ� قرار ا9ستقرار، دراسة ميدانية ع� عينة من ©اجري إفريق  2 I?/يا جنوب قدوري صفاء، ديناميات ا¤جرة، من فكرة ا

دينة فاس، ا¾� بعنوان الصحراء �% %ï ن كتاب 	Ø:  ،ت التعددية الثقافية �Vد �Uعية الديناميات ا¤جروية و ا¤جرة والعلوم ا9ج�8
ت، فاس، ا/غرب ،  %Vفران/مؤسسة مقار L %V ، 	 �ËخوJ9246، ص 2022جامعة ا.  
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ط سK القنيطرة %Vهة الر هوية |% ية ا|% �د�� JKص إدماج الطفل  ،ل 	 �U �8بة ف ,ت سنوات من التجر � را ال �
 L9ركز ا ضافة إ� �� L9 %V ،هذا ا/وضوع �

	
عدادها لدراسة ميدانية  L9 بية، وكذلك /درسة ا/غر %V �
�Æي فر

موعة من  ركز �% /دينة، Ð أن موقùا كعاØة للبKد و�� %V فارقة جنوب الصحراء J9من ا ��عدد كب
اد حلول ¤ؤ9ء ا % �Uا العمل ع� إ يقية يفرض عل¬� فر L9بية وا J9طفال داخل السفارات اJ9جنبية الغر

كراهات.  L9ا/ؤسسات التعليمية كيفما �نت الظروف وا  

ك�I من تساؤل حول مدى  فارقة جنوب الصحراء، يطرح أ J9ميذ اKا|ا�� ا/قدم ¤ؤ9ء الت �tفالتعل
 �tما؟ أم أن هذا التعل فضل ف¬� J9؟ ومن هو ا � بلده اJ9ص��

	
اعته، وهل يقدم إضافات نوعية /ا تلقاه  % 	U
� ا/ناQR  يوفر مقعدا

	
، 9زال غامضا  � دراسيا بدون نتيجة؟ Ð أن موضوع ا/عتقد والبعد الدي 	
م ا|	صوصية الشخصية. �� �U الدراسية، مع عدم تقد�� بديل  

�  الطفل .2- 2
�Æي فر L9ا  	 طاب ب��   والواقع ا|	

اتيجية ��س L9بو  2015/2030 الرؤية ا ��ال ال %Âا �
	
� السياسات العمومية 

	
يق  - يتعت�% خارطة الطر
 �Íطارر L9لقانون ا %V ها ��ط J �V �� � ، واÂدد اJ9سا�ñ للتوجه العام ل�ملكة وال � �Õا/لزم  17/51التعلي

 �Íر QÑوع ا/ند I?/ا �
	
د ع� أنه أشار  % 	U ،3للجميع  �Vبش ر 	 	 ا/قيم�� �Ëأبناء ا/هاجر 	 ك�� إ� ��

	 للوطن، من ولوج مسارات دراسية ��  �Ëبة العائد /غرب وأبناء ا/غار %V �
	
 � % م من ا9ندماج التدر�6 ك¬	

ت وظروف  	Vإ� تطو*� مبادرات تكييف ا9متحا �Ç �* ��، وذلك بتداب 	 �Ëبية والتكو ��منظومة ال
 �Íر QÑوع ا/ند I?/أشار ا Ð ،وضعيات خاصة �

	
� وضعية إعاقة أو 
	
اص  	 Iº J97اجتيازها مع حا9ت ا 

قيق ا9ندماج �U إ� � � ع�% جعل الثقافة بعدا عضو�V من  وا/تعلق بتطو*� النموذج البيداغو±%
	
الثقا

وقراطية وا/واطنة الفاع¶� وفضائل  بية ع� الق�t الد�� ��أبعاد وظائف ا/درسة اJ9ساسية، وجعل ال
اتيجيا" ��	 خيارا اس ��بة � أش·ل التمي /ساواة و�ار %V وض ، وال¬	 �

. لكن ما يKحظ هو 1السلوك ا/د�	
جرائية و  L9ا ��اQÑ وا/ناQR غياب أو بطء التداب %�ل %V ساتذة، مروراJ9ا 	 �Ëب أن تنطلق من تكو % �U � ال �

� القادم من بKده وا/تحدث 
�Æي فر L9م التعددية الثقافية، و,ثال للطفل ا �� �U �ñوصو9 إ� كتاب مدر

ضيات  �Vبية، ودراسة الر للغة الفرنسية يلج ا/درسة ا9بتدائية العمومية فيصبح ملزما بتع: اللغة العر %V
للغة والن %V ضيات وا/واد الع�ية �Vعدادي يصطدم أمام العودة إ� الر L9السلك ا �

	
ا، و %� �åشاط الع
/درسة العمومية.  %V �

�Æي فر L9ا الطفل ا Iáيعي � اذج التيه ال � وذج  من �	   الفرنسية وهذا �	

                                                             
طار   1 L951-17القانون ا �åوالبحث الع 	 �Ëبية والتكو ��نظومة ال ريدة الرúية ر�Í ال ا/تعلق �% %| %V 1.19.113صادر  �

	
ذي  7مؤرخ 
  .2019غشت  9ا/وافق ل  1440ا|جة 
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فارقة: للتKميذ اJ9مور وأولياء التعليمية ا/ؤسسات .3.2 J9ا  

/ؤسسات التعليمية، البيانخKل هذا البحث، قابلت أول %V يدرسون 	 �Ëميذ الذK1ياء أمور الت ،
	 قدموا �� � ا/ساعدات �Ëي هذه ا/ؤسسات مشكور   .حيث أن مد*�

  

  :جنسيات أولياء الأمور وعددهم2المبيان/:المؤسسات وعدد التلاميذ الأفارقة1المبيان

� لعدة أقسام أثناء حصص الدرس عاينت اندماجا حقيقي
ر�� �Vفارقة ومع ز J9ا 	 �Ëطفال ا/هاجرJ9 ا

حدى الت�يذات  L9 قة، حيث قدمتKبية ب ط بة. يتحدثون الدارجة ا/غر مع اJ9طفال ا/غار
ناسبة عيد ميKدها الذي صادف يوم إجراء  ة �% 	 J*ط، جا %Vلر %V داء Iáدرسة ساحة ال يقيات �% فر L9ا

ذن من السيد ا/د*� ومن L %Vمور وJ9صة مع أولياء اK	|ت اKن  ا/قاب J
%V �±و�� يو J9ل ا9حت·ك اKخ

بة حواجز لغوية،  	 ا/غار م وب�� بية، وy تعد بي¬	 كتسبوا الدارجة ا/غر فارقة وإن �نوا قد ا J9طفال اJ9ا
� يعيشون وسطها. عية ال � تمع وعن البيئة ا9ج�8 %Âت عن اKث كتسبوا �� م أيضا ا   إ9 أ�	

قابKت  2من خKل ا/بيان ت �% �+ � نسيات، حيث لعينة البحث ال � ا متعددة ا|% ى أ�	 مùا *	
ا ابنه/ابنته، � يدرس �% قامة وا/ؤسسة ال � L9نسية وم·ن ا  ركزت ع� التعدد والتنوع من حيث ا|%

غناء البحث وتعداد مصادر ا/علومة، L9 ء وأ©ات من  وذلك %V
È9 تKهذه ا/قاب �

	
حيث استمعت 
 �V ��وقراطية، وال·مرون، وغينيا، وليب ، والنيجر، حيث هناك الكونغو الد�� �V �� % 	Uوساحل العاج، و ،

ية. 	 ��ل % 	U9الفرنسية وا 	 	 اللغات الرúية ¤ذه البلدان ب�� ء  اختKف ب�� %V
È9مور من اJ9يع أولياء ا %ï

رد  ء وأولياء اJ9مور، حيث أن �% %Vعية أ©ات وآ %ï ا/درسة ينتمون إ� �
	
م طفل  	 لد�� �Ëات الذ© J9وا
� ا/درس

	
/البنت  	 %Ë9معية، حيث أن وجود ا � ا|%
	
ثابة العضوية  معية هو �% ة واستخKص واجبات ا|%

وا أنفáم أعضاء، بي8	 %  %53 %�ع  26.5اعت وا أي اج�8 	Ô �U y م 	� J9 معية %| %V 	 م غ�� معني�� كدوا أ�	 أ
% ، بي8	 ��م رأي. 20و9 يعرفون ا/كتب ا/س  ليس لد��
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نتظام إ� %V ون 	Ô �U 	 �Ëء الذ %V
È9لنسبة لعدد ا %V أما 	 لنسبة للجميع غ�� ©تم�� %V ،ء %V

È9عية ا %ï عات  اج�8
ديد ا/كتب،  % �U ع وا أي اج�8 	Ô �U yع للجمعية، و م 9 يستدعون J9ي اج�8 	� J9 ،م أي فكرة وليس لد��

دوار ا/درسة. J
%V احات من أجل ا9رتقاء ��� اق

	
م ل�شاركة    وهناك من ع�% أنه 9 تع� ¤م أي اه�8

� تؤه¶ فولوج ا/درسة حق من ح كتساب ا/عارف وا/هارات ال � قوق الطفل، يس¦ من خK¤ا ا
� أي |ظة، Ð تنظر 

	
للحياة ا/ستقبلية، J9ن موطنه اJ9ص�� ينظر إليه ع� أنه الغائب الذي سيعود 
إليه أيضا منطقة ا9حتضان كقوة ¨ل مستأجرة /دة �دودة من خKل إعطائه � ا|قوق الوضعية، 

� بلد "فا¤جرة حسب 
	
بة  ا من البلد اJ9ص�� إ� بلد ا9ستقبال، وتكون غر Jعبد ا/الك صياد تكون دا�

ر�V لوالديه  1ا9ستقبال". I8وع است I?جنوب الصحراء م �
�Æي فر L9ستجعل من الطفل ا �tالتعل �

	
فالرغبة 
نسان ا/هاج L9ا ��يق من أجل حياة أفضل، Ð 9حظنا أن مص مK مشقة الطر �Uر و اللذان غامرا و

م  %öوالتحول و ّ��� التغ
	
رادة ا|رة العقKنية  L9أي ا ، تم¦� %Âوا �

و�� الÔاع الفردا�	 % %U كومÂخص اJ9 %V
اف من عناî تفكüا، Ð يستلزم رعاية  	 �U ا أوüس �� S �U ا ما ا¾� أيضا من جان¬% �* � الب 	 الâية ال �

� إطار شبكة عKق
	
وعات الفردية  I?/غلبية وتتقيد ا J9ا ßعية �ددة..."مصا   2ات اج�8

� جواب عن سؤال،
	
يع  و %ï ؟ � ا/غرب بدل بلدك اJ9ص��

	
هل تفضل أن يدرس أطفالك 
 	 ص�� 	 Iº ستثناء %V بية � ا/درسة العمومية ا/غر

	
� ا/غرب، و
	
م  Jوافقوا ع� تدريس أبنا� 	 ا/ستجوب��

 Kس L9ون أن ا/غرب يع�� التدريس ا م �نوا *� ى هؤ9ء أ�	 � ا/درسة من غينيا، حيث *�
	
�Ç أÒية 

. çدKا/درسة، ع� عكس ب �
	
دوه  % �U y وخاصة حفظ القرآن وهذا  

بية قبل وصولك إ� ا/غرب؟  بية واللهجة ا/غر فاللغة جوهر أما سؤال، هل كنت تعرف العر
تقان الن L9مسا�� تتجاوز ا �� 	 �Ëل�هاجر � تمع ا/تب 	 %Âنسان، فتع: لغة ا L9حوي الثقافة وا¤وية |ياة ا

 �
	
� ©نة أو دراسة، �� مسؤولية وحق 

	
ك�I من اجتياز امتحان القبول  والقواعد اللغوية، و�� أ
ية،  	 ��ل % 	U9ل �� الفرنسية أو ا	 	�� ا/

	
� هذه ا|ا�� أقلية فاللغة ا/ستخدمة 
	
 	 �Ëاف كون ا/هاجر ��ا9ع

بية، أما م ورة وجود اللهجة اÂلية وقليل من اللهجة العامية ا/غر 	î طفال معJ9سأ�� التحدث إ� ا
ى أولياء اJ9مور أن  ��م اJ9م ف � ا/درسة، وليس بلغ¬�

	
للغة الفرنسية فقط  %V فارقة جنوب الصحراء J9ا

                                                             
¶� إنسانياتب  1 %� ، � � إ� النموذج السوسيولو±%

	 ،  لعباس(عبد Y)، ظاهرة ا¤جرة عند عبد ا/الك الصياد، من السياق التار�6
،  ،62عدد  J*زا   .25، ص2013ا|%

ة، مÔ،شارلوت(سيمور úيث)، موس  2 %ï ��ة علياء شكري وآخرون، ا/ركز القو�Ç لل %ï نسان، *� L92009، 2ط وعة ع: ا ،
 .470-469ص
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ية، Ð أبدى  	 ��ل % 	U9بية وا9نفتاح ع� اللغة ا للغة العر %V التحدث �
	
م  يل مع رغب¬� %ï 	 د اللغت�� اع�8

، وأن أ %90 � م للطبخ ا/غر�% 	 ح¬% Ýه.من ا/ستجوب�� J
%V بونه ويستمتعون �U م Jبنا�  

ت شعبية �لية وأعياد  	Vتنظمها ا/ؤسسة من ©رجا � نشطة ال � J9ا �
	
راط وا/شاركة  	 	U9ة ا ومن %²

% %�بية، فقد ع ت، وأن % 83وطنية مغر 	Vنشطة وا/هرجا J9هاته ا �
	
م  يشاركون  � تنظ�t  60أ�	

	
غبون  �*
� ا/درسة. ف

	
اث  بلدك  وذجية من *� ك�I حف¶� �	 	 �ن حضور اòJ9ة بواسطة أ  من نصف ا/ستجوب��
� منافسة 

	
، أو مشجع /نتخب بKده  J̧ ، حيث حÔ	 اJ9ب إ� ا/غرب إما كسا التجمع العائ��
ية، وبعدما استقر وقام  يق ا¤جرة ال? /غرب، أو من أجل الدراسة، أو عن طر %V ضية منظمة �Vر

قامة أحÔ	 زوجته وأبنائه. الوصو  L9ئق ا IVعداد و L %V من �
ل وا9ستقرار: عكس ما قد يتوقعه ا/هاجر، \	

	 أعقد وأطول 4 قد يتخي¶  �Ëها تعقيدا، فا9ستقرار والطمأنينة ا/نشود I�ك أصعب ا/راحل وأطو¤ا وأ
ل .ف1ا/هاجر" 	 	�� م

	
وا أن غرفة  %�òJ9ة لوحدها، Ð اعت %V كدوا أن السكن خاص 	 أ أغلبية ا/ستجوب��
ا مس 	� J9 ل	 	�ثابة م %� �� �Íر 	 � الغرف، Ð ع�% ا/ستجوب��

�
 %V ل  25و13تق¶� عن 	 	�� ا/
	
أنه يسكن مùم 

� هذا الباب.
	
بة حيث ي�t استغK¤م  /غار %V أن السومة الكرائية مرتفعة مقارنة Ð .مJKب أو لJKإخوة ل 

م ى اندما%² /درسة كيف *� %V درسة،؟أطفالك/ %V م Jم طريقة إدماج أبنا� 	 9 تعج¬% وستة  ستة مستجوب��
موعة من ا/دارس استقبال  � ا9ندماج، وكذلك رفض �%

	
ون صعوبة  �* 	 وا الوضع عادي، واثن�� %�	 اعت �Ëآخر
ستوى اندماج ابنه  ى أنه سعيد جدا �% فارقة جنوب الصحراء، بي8	 مستجوب واحد *� J9ا 	 �Ëأبناء ا/هاجر

9ستفادة من مساعدة،  %V أما ف�8 يتعلق . �ñستواه الدرا /درسة و�% %V اذه قرار ا¤جرة 	 �Uع ع� أنه منذ ا %ïال أ
	 أنه مر  م ل�غرب y يكن من الáل، وأوó	 أحد ا/ستجوب�� ت، حيث أن وصول أغل¬% %Vبدأت الصعو
� السنة 

	
، و/ا أتيحت � الفرصة دخل ل�غرب وهو اÈ9ن  	 زا*J سبع سن�� � ا|%
	
جموعة من الدول وعاش  %�

ت لكن الثامنة وليس � رغبة للعودة إ� بKد %Vهناك، أما داخل ا/غرب هناك صعو 	 �Ëه، حيث لديه أبناء آخر
يطاس عية �ر %ï) �

تمع ا/د�	 %Âساعدة ا اوزها �% % �U ��2 – ق والغرب I?3ومؤسسة ال.(  

                                                             
ا¾� بعنوان  1 %ï ن كتاب 	Ø ،ت السوسيو اقتصادية �Vغرب الفرص السياسية والتحد/ %V �

�Æفري L9ادريس، الشتات ا ��الدري: 
ت التع �Vد �Uعية الديناميات ا¤جروية و ت، فاس، ا¤جرة والعلوم اL9ج�8 %Vفران/مؤسسة مقار L %V ، 	 �ËخوJ9ددية الثقافية، جامعة ا

  .288، ص 2022ا/غرب ، 
عية �ريطاس،  2 %ï  اد �Uنسانيّة  ��165 ا L9عية وا/ساعدات ا دمة ا9ج�8 ال التنمية وا|	 %� �

	
منظمة إغاثة �ثوليكية وتعمل 
� أك�I من 

	
اء العاy 200وتعمل  	Uيع أ %ï �
	
مًا  � العا/ية تعد .بلدًا وإقلى�

نسا�	 L9شب·ت العمل ا %�  �ريطاس واحدة من أك
ق والغرب،  3 I?عية ذات منفعة  1994منظمة مغربية �� إنشاؤه عام  مؤسسة ال %ï ا ا ع� أ�	 ف �% ��úينة الفي��K وا/ع �V بواسطة

	 فرص العمل من 	 وتعز*� 	 والشباب اÂروم�� 	 والKجئ�� �Ëمقاب¶� ا/هاجر �
	
ا  خKل إنشاء مراكز تدريب  عامة، تتمثل ©م¬�

يع الثقافات %ï 	 ماية التنوع وتعز*� %U م أيضًا 	 ��	 ،وتل عية وتعليمية ومتخصص��   .اج�8
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 �
	
م الدراسية  م ينجزون واجبا�� 	 بينوا أن أبناءç يعتمدون ع� أنفáم، وأ�	 أغلب ا/ستجوب��

	ل، وهناك من وó	 أنه يساعد ا 	�ضيات، ا/ �Vاللغة الفرنسية والر �
	
م خاصة  ام واجبا�� � إ��

	
بنه أو بنته 
كد  ، Ð أن هناك من أ 	Vة كورو ��� ف

	
ا  � توقفت عن نشاطا�� يطاس ال � عية �ر %ï من ôالد �Æأنه �ن يتل
ا مع  � إطار تعاو�	

	
ق والغرب  I?وهناك من يستفيد من مساعدات مؤسسة الHCR1 .  

3D<Ûé×ÃjÖ]<Ý^¿ßÖ]<íÞ…^ÏÚ`�ß¹]<á]‚×fe<êe†Ç¹]<ê 

	 من غينيا، أما  � نظر ا/ستجوب��
	
� مشابه للنظام التعلي�Õ بغينيا،  النظام التعلي�Õ ا/غر�%

ب  % �U وا أنه ليس هناك فرق سوى طرق تدريس اللغات خاصة اللغة الفرنسية، حيث ��	 ف الكونغولي��
 	î 	ôساحل العاج ر �

	
  �tوأحسن من التعل ، QRا/نا �
	
شارة إ� مسأ�� تدريس إعادة النظر  L9ورة ا

كن أن  /غرب 9عتبارات أخرى �� %V �ñالدرا çم /سار Jم يفضلون متابعة أبنا� 	í هذا � 	ôور ، �tالق
وا أن العنف داخل ا/ؤسسات  تكون بعيدة عن ا/درسة أÒها ا9ستقرار واJ9من واJ9مان. Ð و�	

 ، 	 ا/غرب وبلدç اJ9ص�� بة، مع التعليمية كب�� مقارنة ب�� خاصة من طرف الت�يذات والتKميذ ا/غار
 �ñة من العنف ا/در ��. Ð أن نسبة كب � ا/غرب واó	 مقارنة ببلدç اJ9ص��

	
ام اJ9ساتذة  ��وجود اح
بة. � أو رمزي من طرف التKميذ ا/غار

  هو لف�	

� ت
	
 ��د�V كب �U ظاهرة ا¤جرة، يفرض �Çديد الذي يعرفه ا/غرب مع تنا يل النموذج فالواقع ا|% 	 	�

نسان قبل قرابة عقد من الزمن، و4  L9قوق ا| � لس الوط 	 %Âاحات ا ��جابة ع� اق LKديد، ل التنموي ا|%
	 وبلورة سياسة ¨ومية شام¶�  �Ëطرق التعامل مع ا/هاجر �

	
ركز عليه هذا التقر*� هو إعادة النظر 
	 الدولية ا و¤ا ¤م ا/واثيق والقوان�� 	 �U � م، وال � �íا¾� حقو � وقع عليه ا/غرب، Ð دعا ا/نظمات *� ل �

جراءات  L9يع وا ويل ا/شار � دô و��
	
دية  % %U راط 	 	U9ال ا¤جرة إ� ا %� �

	
معيات النشيطة  الدولية وا|%
	 التنظيمية،  	 القوان�� ي�� �U بية إ� الكفي¶� بتوف�� ا9ندماج ¤م بصورة إنسانية، و دعا ا|كومة ا/غر

م القانونية، وذلك لتáيل ولوج هؤ9ء ا/ها يع ا/رافق العمومية، والعمل ع� تسوية وضعي¬� %ï إ� 	 �Ëجر
ة، Ð دعا  ، 4 يضمن ¤م ا|ياة الكر�� �tية لولوج الشغل والصحة والتعل ور 	Ôوط ال I?ال ��وكذلك توف

 � تمع ا/غر�% %Âمن طرف ا 	 �Ëية ¤ؤ9ء ا/هاجر ، التقر*� إ� العمل ع� تغي�� النظرة الدونية وا9حتقار
ن  ورة ¹	 	î ا إ� ��ديدة ل�جتمع الذي فرضته الظرفية ا|الية، مش كيبة ا|% ��وقبو¤م داخل ال
 �

	
	 ع� ا9ندماج  �Ëعلهم قادر % �U درس جيد م من �� Jاستفادة أبنا� �
	
، و � التجمع العائ��

	
م  �íحقو

                                                             
1   HCR اية ا|قوق وبناءïرواح و J9نقاذ ا L9 منظمة عا/ية تكرس ¨لها �� 	 è ا/تحدة لشؤون الKجئ�� JKا/فوضية السامية ل :

تمعات النازحة %Âوا 	 نسية مستقبل أفضل لKجئ�� � ا|% �nاص عد 	 Iº J9ق?ا وا.  
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شارة إ� اJ9طفال  L9ا، مع ا م إذا عادوا إل¬� � بلدا�	
	
� ا/غرب أو 

	
تمع، سواء  %Âتون ا J �V 	 �Ëالذ 	 �Ëîالقا
كز خاصة" � مرا

	
	 تلز©م رعاية خاصة  �Ëوالذ ç1لوحد.  

í³^}< <

� جنوب 
�Æي فر L9ة نظر أولياء أمور الطفل ا لقد حاولت أن أقف عند ظاهرة ا¤جرة عامة  وو%²

 �
	
كون موضوعيا إ� أقÙ حد سواء  |	صوص، وحاولت أن أ %V بية /درسة العمومية ا/غر %V الصحراء

از ا|قيقة أو التواصالطرح أو ال والتنقل إ� أي م·ن يقدم ��  لنقاش والتحليل، y Ð أتقاعس عن إ*%
 �Ç ل اه�8 %ºت حاولت أن أKدي ل�قاب � البحث، لكن من خKل اع�8

	
ا  ��ا/علومة، لع�� y أتعمق كث
 È9لت تلك ا %º او��Âوهذه ا ، 	 تمع�� %Âالظاهرة ع� الفرد وا Q J̧ Q الفعل أي النتا J̧ ر النفسية بنتا IV

درسة  ، لقد �ن لقاء أولياء اJ9مور �% ��عية ا/âفة منذ فكرة ا¤جرة واختيار الوقت وتقر*� ا/ص وا9ج�8
تمع �  % �U ول مرة J9 حيث ، 	 اع � ا/شارك�� %ï L %V ا 	 ��ط لقاءا متم %Vلر %V مال بيعقوب ا/نصورÈ9ا

 %ï ��ل %V بط كون �ور الر ع واحد، وحاولت أن أ � اج�8
	
نسيات  بية ا|% 	 الفرنسية والعر للغت�� %V ة

.( 	   (حضور اليمني��

   

                                                             

ال اللجوء وا¤جرة،ا|	Kصات 1 %� �
	
/غرب،من أجل سياسة جديدة  %V نسان.. ا9جانب وحقوق ا9نسان L9قوق ا| � لس الوط 	 %Âا

ط ( %V2013والتوصيات. الر.(  
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  بيبليوغرافيا

ن   	Ø ،ت السوسيو اقتصادية �Vغرب الفرص السياسية والتحد/ %V �
�Æي فر L9ادريس، الشتات ا ��الدري

ت التعددية الثقافية،  �Vد �Uعية الديناميات ا¤جروية و ا¾� بعنوان ا¤جرة والعلوم ا9ج�8 %ï كتاب
 L %V ، 	 �ËخوJ9ت، فاس، ا/غرب، جامعة ا %V2022فران/مؤسسة مقار. 

لسياسة العامة، ا/ادة   %V ية ا/تعلقة ر Iáلسة ال )، جواب رئيس ا|كومة، ا|% 	 �Ëسعد الد) �
	� I8100الع 

 	 ال ا¤جرة، ا9ثن�� %� �
	
كتو*%  1440/29صفر  19من الدستور، سياسة ا|كومة   .2018أ

طار   L951-17القانون ا 
ة علياء شكري وآخرون، ا/ركز القو�Ç شارلوت (سيمور úيث)  %ï نسان، *� L9موسوعة ع: ا ،

 ،Ôة، الطبعة الثانية، م %ï �� .2009لل
يقيا، من أجل بلورة   � إفر

	
قلي�Õ ل�غرب  L9ا9ندماج ا ، � J والبي �¾ لس ا9قتصادي وا9ج�8 %Âا
يقيا. � خدمة تنمية مستدامة مع إفر

	
اتيجية  �� إس
  L9قوق ا| � لس الوط 	 %Âا �

	
/غرب، من أجل سياسة جديدة  %V نسان L9جانب وحقوق اJ9نسان.. ا
ط،  %Vصات والتوصيات. الرK	|ال اللجوء وا¤جرة، ا %�2013. 

اتيجية الوطنية للهجرة واللجوء.  ��س L9ا 
بية، ط  يع مركز دراسات الوحدة العر 	 الصباغ، توز ة فا*� %ï ع، *� ، ع: ا9ج�8 �

	 انتو�	  .2001، 4غد*	
وع إ� قرار ا9ستقرار، دراسة ميدانية ع� عينة من قدوري صف  I?/اء، ديناميات ا¤جرة، من فكرة ا

عية  ا¾� بعنوان ا¤جرة والعلوم ا9ج�8 %ï ن كتاب 	Ø ،دينة فاس يقيا جنوب الصحراء �% ©اجري إفر
ت، ف %Vفران/مؤسسة مقار L %V ، 	 �ËخوJ9ت التعددية الثقافية، جامعة ا �Vد �Uاس، الديناميات ا¤جروية و

 .2022ا/غرب، 
� إ� النموذج  

	 لعباس عبد Y، ظاهرة ا¤جرة عند عبد ا/الك الصياد، من السياق التار�6
¶� إنسانيات، عدد  %� ، �  .2013، 62السوسيولو±%

، القاهرة،   � ة السيد � غKب وآخرون، دار الفكر العر�% %ï 	 úيث، أساسيات ع: الس·ن، *� ل��
 ،Ô1941م. 

 MGHARI Mohamed, La migration irrégulière au Maroc, centre d’études et de re-
cherches Démographiques, Rabat, Maroc,2009. 
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íéÊç’Ö]<l^éÖ^Û¢]<»<løÚ`i 

 محمد حجاوي

ì†‘^Ã¹]<íËŠ×ËÖ]æ<l^éÖ^Û¢]<ƒ^j‰_< <
íè‚é�†Ö]<Hl^’’~jÖ]<ì�‚ÃjÚ<íé×ÓÖ]<HØéÂ^�c<ë÷çÚ<íÃÚ^q 

ا لو انطلقنا من  ً Jستحتاج دا� Y عن I?ا البüتل �� � فكرة أن Y 9 يعرفه إY 9، فإن ا/عرفة ال �
/عرفة: صفات  %V م من أجل البقاء ع� نفس ا/ستوى. وا/قصودáديد أنف % �Uم وáإ� التفوق ع� أنف

كتشافً  ورة ا 	Ôل %V ا مستمرا، سيجعل معرفتهò Y ائية. أيكون 	�Kدودة وال�Kال Y ،ا مستمرًا؟ إذن
نه فوق � معرفة،  J9 ،ددًا� �كن إعطاؤه شً فيًا، موجود بذاته ولذاته، و9 �� 	� �Æيب �

	Æء خ � Iñ هناك
مها، لكن نقلها  	íا و بة حول رؤي¬� ر % �U ا، أو كن أن ننقل فكرة ع¬	 كن للغة أن تشملها. �� لذلك 9 ��

ي حال من اJ9حوال، أي من خKل الصورة J
%V Iòمبا ��نسان  سيكون غ L9ا أن ا والرمز والعKمة. و�%

� داخ¶ شيئًا أبعد من نفسه، فإن هويته ستظل 
	
مل  �U ليس شيئًا بسيطًا، و9 قصة بسيطة، ولكنه

� هو 
	Æ	|أيضا. هذا ا �

	 � فإنه يتعدى هذا البعد التار�6
	Æ نه �	 J9 لكن ، 	 نسان هو نتاج التار̧� L9خفية. ا

 �
Jومر� 	óالوقت نفسه حضور مطلق: إنه وا �

	
 Ð .مات خفيةKليست سوى ع � من خKل ا/ظاهر ال �
� 9 يستنفد 

	Æ	|ا 	ذاته، بي8 �
	
كن أن يُعرَف  هول �� %Âن اJ9 ،هول %Âتلف ¨ا نسميه ا 	 �U �

	Æ	|أن ا
فيا. � ذاته يظل �	

	
� صور، لكنه 
	Æ	|ل·مل. ف ما نعرفه عن ا %V عرفة، و9 نغطيه/ %V 

ال الذي تتحرك ف %Âال الو±� الذي الغياب/ا|ضور: هو ا نسان ورؤى اJ9حKم، إنه �% L9ا 	 يه ع��
كتشاف ا/ستور 9 تؤدي  ول؛ أن �او�� ا J9ا : 	 مالية ¤ا أساس�� ماليات الصوفية، هذه ا|% تُب 	 عليه ا|%
هو9ً ويدعوه إ�  %� �Æنسان 9 يصل إ9 إ� معرفة عتبة ما يب L9ن اJ9 ، ك�% ل�حاو�� إ9 إ� حاجة أ

� التحقق من معرفته. يبدو اJ9مر 
	
Kً، زادت رغبته  %² I�ك نسان |ا عرف أنه أصبح أ L9لو أن ا Ð هنا

رب من �  �� ً%Vا، خطا بة الو±� تفرض، للتعب�� ع¬	 ر % �U ؛ هو أن �
ال? والتنج�t عنه. أما اJ9ساس الثا�	

ضافة إ� التحرر من الKهوت L9 %V ،سل الفطرة السليمةKنية وا/نطق، وسKسل العقKية  –س �Åف
يعة  I?نه ع� مستوى آخر. –وأعراف ال J9 ء 9 يوصف � Iñ إنه 

ء يع�% عن نفسه  � Iñ � ماليات الصوفية تقوم أيضًا ع� التناقض، أي إن نضيف إ� هذا أن ا|%
ارج،  � يوحّد الداخل وا|	

	
ار إ� الليل، فالصو � ا/وت، من ال¬	
	
� ا|ياة، ا|ياة 

	
� نقيضه، ا/وت 
	


	 بل الذات وا/وضوع، الواقع ا ء، للوصول إ� حا�� و¾� أع� 9 تظهر لفرد مع�� � 	Ù/والواقع ا �
	Æ 	Â

ى  يقة *	 ذه الطر � �� وحدة اJ9ضداد، و�%
Jا/ر� ��� والعاy غ

Jا/ر� yالعا 	 فراد. هذه الوحدة ب�� J9ل ا
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� هذا 
	
ستمرار إ� ما وراء اÂدود وا/عروف،  %V نسان إ� التقدم L9ماليات الصوفية تدفع ا أن ا|%

يع ا %ï �
	
ا، وأن تكون مستعدًة  ً Jة دا� 	îستمرار لتكون حا %V اáدد نف % �U وري أن 	Ôلتقدم من ال

هول. %Âو ا 	U ��وقات للس J9ا 

واب أن الصوفية  ؟ ا|% يقة استخدام الصوفية للو±� �  –ما �� طر
	
	  –ع� ا/ستوى ا/عر 	 ب�� �� ��

، عاy ال � ول يعمل ع� معرفة العاy ا|	ار±% J9يعمل ع� معرفة العقل والقلب؛ ا �
ظواهر، والثا�	

اصة:  يقته ا|	 � وعاy ا|قيقة. فللعقل طر 	 عاy القانون الدي 	 	 ب�� �� و �� 	í لذلك ، �
�Æا|قي yالداخل، العا

يقته ا|	اصة: ا|دس وا9ستنارة والذوق. وهكذا، فإن الصوفية 9  دل، وللقلب أيضًا طر التحليل وا|%
فض أ سب، بل *� 	û �

	�Kج العق فض ا/¬	 ا من الدخول *� ك¬	 نه 9 �� J9 ،ع� قيمه Jيضًا نظام ا|ياة القا�
. �

Jا� 	�Kمتنا�� والKال �
	
 بش أفضل 

� غياب شبه 
	
 ، �

�� %Vثيو ��دث ع� ش انبثاق أو إمKء أو تعب �U عنه بلغة H%�يتج� الو±� أو يُع
بة  ر % �U �

	
 �
ا�	 ء �% � Iñ من ذلك، 9 يوجد 	ôالكتابة الصوفية. هناك �مل للرقابة ع� العقل، وع� الر

ا  � يسم¬� ات وا/صطلحات والصور ال � ��� التعب
	
 ً 	Vبة أحيا ، تتج� هذه التجر ا رغبة متحمسة للو±� Jدا�

 �
Jز� بة تتجاوز ا|% ر % �U ا راف أو الدجل، إ�	 	U9ة نظر القاعدة الدينية، ا ارج أو من و%² اها من ا|	 من *�

� تتحد  –وح والداخل الر –لتصل إ� ال!� وتتغلب ع� ثنائية ا/ادة  ارج، سعياً وراء الوحدة ال � ا|	
بة 9 تقدم أف·رًا فلسفية  ر % �U �� مارسة ا|ية. فالكتابة الصوفية/ %V ا ا9ستنارة مع الفعل والنشوة ف¬�
وي و9 تع:، بل توقظ اJ9شياء وتفجر أòارها.  ا كتابة 9 *� ا تقدم حا9ت وأجواء، إ�	 ردة، ولك¬	 %�

م بداع هو ووفقًا ¤ذه ا|% L9حيث يكون ا ،yاء العا 	Uيع أ %ï �
	
 I?ا/نت �tالية، فإن الشعر يشبه النس

	 الذات واÈ9خر، ومواءمة اJ9ضداد. � � اJ9شياء، وفيه تكون ا|دود ب��
	
 انبثاق ين?I ا|ياة 

نسان نفسه إ�  L9ول ا �U لكتيكية �Vحركة د �
	
� الكتابة الصوفية، تتحلل الذات والKذات 

	

ا/عرفة العميقة للوجود وا9ن^ار مع أòاره. ومن �I يبدو أن هذه الكتابة تذهب إ� أبعد ديناميكية 

من اللغة اJ9دبية فاJ9مر Ð لو �نت لغة تلتقط ما وراء الطبيعة، أو طقوسًا òية تتعدى اللغة، ¤ذا 
ا رغبة 9 تشبع ع ا هو السبب، يظهر أن هذه الكتابة تتوقع ما هو غ�� متوقع، ويبدو أ�	 ند القيام �%

 . I�ك داد العطش والقلق أ 	  مرغوب فيه، ولكن عند القيام بذلك، *�

) �
�� %Vالثيو ��� التعب

	
هو�� théopathiqueيتضح � هذا  � قارة �%
	
ي مضاء  	 و تدفق غر*� 	í ،(

عه بش خاص من قبل  بته و+� نسان، ت�t �ار LKمر أن هذا » العقل«لJ9ا �
	
يب  . الغر � الدي 	

� جسد عاy الذي ي» العقل«
	
لوجود  %V ،ا/رئية، 9 يؤمن، مع ذلك ��لعباقرة والعواy وال·ئنات غ %V ؤمن
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/فاجأة الرائعة  %V كتشاف هذه القارة الشاسعة ا/ليئة � هو ا
�� %Vالثيو ��اه العقل و9 يعرفه. التعب �* 9

� وأ
	
تلفة للفكر العر 	Âش·ل اJ9و قوة متفجرة تدمر ا 	í ، لتا�� %Vائية؛ و 	�Kوالكتابة وال ��ش·ل التعب

 �
	
� و

�Æي 	 ��� ا/يتاف
	
� الطبيعة 

	
� ا/عياري يدرك أن ما هو متعال  ا/عتادة، ومع ذلك فإن العقل الدي 	
ن حدود ا/علوم  	Ø ب أن تظل الكتابة % �U ، I� نه خاص به. ومن J9 نسان يتوقف عند الو±� النبوي L9ا

ا 	̂ ا تدح ا ستتنافس مع النبوءة ور�% ، وإ9 فإ�	 	óوالوا. 

، تقوم أساسًا  �� �V?مثلها مثل النص ال ، �
	
اليات النص الصو %ï كيد ع� أن يقودV	 هذا إ� التأ

� يتعارض 
J̧ الدينية والثا�	 ك اللوا ول ين¬� J9رز: ا %V ية بش ع� ا9ستعارة. ÒNا نصوص غ�� معيار

لقدر الذي تعت�% فيه ا9ستعا %Vعية. و J̧ ا/ؤسسية والثقافية وا9ج�8 ا 9 تقدم أي مع اللوا اضًا، فإ�	 ��رة اف
، فإن ا9ستعارة 9 تولد  لتا�� %Vلتناقضات الد9لية. و %V ال احت·ك ا، �% � حد ذا��

	
ا  ، ولك¬	 إجابة شام¶�
ة النظر ا/عرفية، عامل قلق وإحراج وليست يقينًا وهدوء. وهذا  � من و%²

ك�I من أسئ¶� جديدة، \	 أ
بة ا9ستعارة داخل الثقافة ال هناك  يف? سبب �ار 	 ؛ حيث ما *� � ال الدي 	 %Âا �

	
بية، وخاصة  العر
ور أي  وط 9 تؤدي إ� �	 I?ف به ولكن ب ��فض التأويل، أي ا9ستعارة، أو يع اه سائد إما *� % �Uا
ب قبو¤ا. ووفقًا ¤ذا  % �U يكون للنص أولوية ، 	 � Ýتا ا|الت��

	
استجابة تتعارض مع القاعدة الدينية. 
اه، فإن التأويل ليس  % �U9ا . �

	
ء يتوافق مع ما يقدمه النص بش مباIò وحر � Iñ كيد ل J �V من I�ك أ
ه  ��كيد النص و�تواه، 9 للتساؤل عنه و9 لتفس التأويKت هنا �� نوع من العمليات التحليلية لتأ

. � يقة تتعارض مع اJ9د�� ا|رفية وا/عيار الدي 	  بطر

� هذه الكتابة نتساءل ¨ا إذا �نت اللغة هنا �� ا9س
	
� أو 

�Æع أو ال�س أو الو±� ا|قي �8
ء بداخلها يبدو رمزًا وحً�ا وإشارة.  � Iñ � ا9نغماس أو إن 

ا بداية تفتقر إ�  ً Jلو �نت دا� Ð ،ا3ا ��� حا�� اخ
	
ا، أي  � عدم مرجعي¬�

	
ية ا9ستعارة  ت�ن شاعر
 % �U ا 	� J9 ،نسان L9دد ا % �U ا ، إ�	 � تولد اJ9سئ¶� عتبارها الطاقة ال � %V � 	Sقة مع ا/اKدد الفكر واللغة والع

، فإن ا9ستعارة تتطلب بش  I� ثًا عن وجود آخر. من %U ا ديناميكية إن·ر الوجود ا|ا�� اJ9شياء. إ�	
م  	í ع� Ôت � ا، فالقراءة ال � ً Jا؛ أي قراءة متجددة دا� ية لديناميكي¬� طبي¦� قراءة ديناميكية مواز

� الش النص فقط حرفيًا أو خارجيًا تتعارض مع طبي
	
ا، J9ن ا|رفية تقتل اللغة،  عة اللغة ذا��

كننا أن نؤكد  � هذا ا/ستوى ��
	
نسان وفكره.  L9أيضًا ع� ا � 	Ùا تق ، بÔف النظر عن حقيقة أ�	 وا/ع 	

ه. بعبارة أخرى، 9 توجد استعارة أو تفس�� لذلك النص الذي يُقصد به  ��ع� أن النص هو تفس
 �

Jا� 	� 	 ضية. ا/تدينون ç أقوى الوصول معرفيًا إ� يق�� �Vدث مع النصوص الدينية والع�ية والر �U Ð ،
امًا، لكن ا9ستعارة  �� 	óء وا � I�كزون عليه ك ا يسمونه ا|ق و*� م ©تمون �% أعداء ا9ستعارة، إ�	
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ة الفائدة و9 مع 	 ¤ا. ومع ذلك، فKستعارة  ا عد�� ، أ�	 	 ت هؤ9ء ا/تدين�� �VÔب �
	
 ، � خيالية، 4 يع 	

 %V الكتابة �
	
رد مسأ�� أسلوب فقط، بل �� أيضًا استبصار  	 ليست �% لي�� �V?وال 	 لنسبة للصوفي��

، وهو  لقول: إنه عندما تواجه الروح خطاV%ً غ�� مكتمل ا/ع 	 %V سباب ا9ستعارةJ9 ح Iò �� ،بية العر
 �

	
 Ð ، ت خطاV% �مل ا/ع 	 يد أن يكتمل. أما إذا وا%² ا *�  الكتابة غ�� من ìت ا9ستعارة، فإ�	
� البحث والسؤال، 

	
ذه اللغة تث�� الرغبة  � أن الكتابة �% ، هذا يع 	 J 	Æية، فإن تلك الرغبة تنط از %Âا
� ديناميات ال�Kدود. 

	
هول والدخول  %Âومعرفة ا 

 � Òية العميقة ال � J9سلنا الش بدوره إ� ا از إ� التعامل مع الش. و*� %Âالتعامل مع ا 	Vيقود
 % �U اüتل لع ا|جاب بيننا �� 	 �U � )، أو ال � عتبارها تكتشف Y (ا/ع 	 %V لية �V?بة الكتابة الصوفية وال ر

 ، � هنا تكثيف /عان ا/ع 	 وبينه، فتكون قادرة ع� رؤيته وتوحيد أنفسنا معه، لكن الكشف 9 يع 	
ليا��  % �U فف من حدة 	 �U إ� حا�� الوجود، بل ��� من حا�� التس

�� J �V علها % �U كنه أن كن و9 �� يث �� %U ،ا
V	 ع� الشمس، تصبح الشمس  	 ��ك ك�I شدة، فgا قل *� شعاع الشم�� أ L9وا QRن التوJ9 ا نظرًا رؤي¬�

 : �
	
م القول الصو 	Åكننا أن ن �� ، ذا ا/ع 	 نظار؛ و�% J9فية عن ا 	�» ��� الس

�� J
�V من التجّ�� الشديد.« 

عل من ا/م % �U 4 ،ا اق¬% ا و الش، إذن، مثل ºابة رفيعة وشفافة *	 كن للشخص أن ينظر إل¬�
ت ش ما، تدل ع� » يظهر« �U 	 ور ا/ع ور ا/ع 	 هو إخفاء، J9ن حقيقة �	 نفسه /ن ينظر. إن �	

Æ	 ح �  	 �U 9 (Y) 	 وة ع� ذلك، فإن معKدود. وع�Kن الش هو قيد الJ9 ،أن نوره �جوب
، 9، إن وجوده دا�J وم اه، لكن نستطيع أن نقول إنه موجود أو متج�� � ش 9 *	

	
اه  طلق. عندما *	
لظهور  %V 	 ا/ع 	Æ 	 �U .ص من ينظر، وليس ما ينظر إليه 	 �U اص به، و�� أن الش	نا ا|âاه هو ش ما *	
عل من ا/ستحيل أن نضع  % �U 4 ،ر خفاء، هو نتيجة مظاهر شديدة: نوره م¬% L9خفاء. ا L9 %V والتجسد

 أعيننا عليه، بل وننظر إليه.

يئة معرفة من هذا ا/نظ لقدرة ا/طلقة وإرادة ا/ع 	 (Y) ل¬� %V ور، فإن الش هو نور يتكثف
 ��� بسبب دقته الشديدة وغ

	Æ يف ا/ع 	 J9 ،(Y)ن ا/ع 	 �	 جوهره وصفاته وأìئه. الش هو تعر
� نفس الوقت إ� نور ا/ع 	 وظKم 

	
 ��ا أن الش هو طKء، فإنه يش �سوس وغ�� معروف، و�%
وها. إنه البيان الذي الك 	U يق ا أيضًا طر ، لك¬	 س ا/ع 	 Iú ابة تغ��º ون. ش الكون عبارة عن

ى ا/ع 	 ع� أنه  ��� حدود ا/ظهر ا/عقول س
	
لنظر إ� الش  %V �

	Æ؛ لذلك من يكت �
	Æ 	Âإ� ا ��يش

ى ا/ طنه *� %V �
	
لظ�ة، بي8	 من يتجاوز تلك ا|دود ويتغلغل  %V نوره ظ�ة وسيظل مرتبطًا �

	
ع 	 
� ذاته ا|قيقية.

	
 �
�Æا|قي 
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ق الكون  �� �U ، ء نور ا/ع 	 � 	Ùنه عندما ي J9 ،ص الكون ا/عقولKع� هذا ا/ستوى، الش هو خ
.  الرد نفسه ع� اJ9مر الذي أعطاه Y /وñ عندما طلب  ا�� %ï L9ا �

	Æت 	 �U ، �
	Æ	|عندما يظهر ا . �

	Æت 	 �Uو
بل لرؤيته، لكن ا|%  و ا|% 	U كن تثبيته بسبب ق¶� الضوء الظاهر: 9 يستطيع منه أن ينظر بل 9 ��

� الداخل للعاy اÂسوس وليس من خKل الش، أي من خKل كثافة 
	
 (Y) 	 ى ا/ع نسان أن *� L9ا

الية. %ï L9فإن الش هو م·ن ال�ت والكثافات وجوهر القيمة ا ، لتا�� %Vا|واس. و 

 �
	
� أن العاy الرو±� يتج�  	 عر�% %Ëى ا ، ع� سبيل ا/ثال: 1 أش·ل منطقية، ويقول عن العباقرة*�

يقة طا/ا « ذه الطر نه 9 يستطيع ا¤روب �% J9 ، 	 لع�� %V بش معقول، يُقبض عليه � 	  عندما يظهر ا|%
نسان، وإذا أمسكه  L9ة نظر ا � البÔ؛ أي النظر إليه بش م�وس، ع� الرô	 من أن هذا من و%²

�Æب
� النظر 

	
ً لKختباء، فإن ذلك الكيان الرو±� يُظهر � اeُدرك واستمر  	V·م � إليه دون أن يكون للج 	
ته مثل الستارة �U J ت % 	 �U �	 ويتبعه ». شً اه مع�� % �Uا �

	
�I يتخيل الراصد أن هذا الش يتحرك 
� الش من نظرة 

	Æت 	 �U ،عند ا9ختباء . J ت % 	 �Uرب الكيان الرو±� و تباعه بعيونه، �� %V بعينيه، ولكن
� � الراصد ا

	
	 الرو±� مثل الضوء الذي يتمدد  JË·ل %V ن هذا الش يتعلقJ9 ، ً�VÔحقه بKلذي �ن ي
دث  �U لضبط ما %V وهذا ، �

	Æت 	 �U فيًا، الضوء يث إذا �ن ج( ا/صباح �	 %U ،لنسبة ل�صباح %V م·ن
Y 9 تعرف إ9 بع: من � ¤ية ال � L9ار اòJ9ية. هذا من ا . الش ما للش ا/ذكور أعKه من العبقر

� ألف 
	
و نفسه، ع� الرô	 من أن الش موجود  	í ،وة ع� ذلكKع ، هو إ9 جوهر الكيان الرو±�

وت  تلفة. عندما ي�t القضاء ع� أحد هذه اJ9ش·ل و�� كن، أو � أش·ل �	 يع اJ9ما %ï �
	
م·ن، أو 

� ع� ما يبدو، ينتقل الكيان الرو±� من حياة هذا العاy إ� النسيان (ال يقة ال � زخ)، بنفس الطر %�
� هذا. العاy السف�� مثلنا؛ تلك اJ9ش·ل ا/عقو�� 

	
ء  � Iñ ا وت، ولن يقال ع¬	 ا أيضًا عندما �	 نتحرك �%
ت الروحية نفáا تسÕ أجسادًا. 	Vا الكيا � تظهر ف¬�  ال �

رض. حديث  J9ع� ا �Kبظ Y �
�Æالتقاليد الدينية، يل �

	Æم الش ع� أنه ظل ف 	í كننا أن: ��
� » السلطان ظل Y ع� اJ9رض« 	 عر�% %Ëسب ا %U نه J9 ،ء «معروفìJ9يع أش·ل ا %ï �

	
يتج� 
� اÈ9خرة

	
 Y الدنيا، والعرش ظل �
	
دث  �U � ¤ية ال � L9يعتمد الظل ع� الش الذي ينبثق منه ». 2ا

دد ويفقر، ومن �I فإن الظل الرو±� للش ال �U ،حساس �دود L9ساسية وروحانية. ا %U رو±� أقوى
 وأغ 	 من اL9حساس.

                                                             
، الفتوحات ا/كية   1 � 	 عر�% %Ëوت، لبن-ا ��، دار الكتب الع�ية للن?I والتوزيع، ب �

زء الثا�	  .150، ص 1999ان، ا|%
، الفتوحات ا/كية   2 � 	 عر�% %Ëص -ا ، �

زء الثا�	  .152ا|%
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� تسكن العاy وتف? فكرة  ، فإن تلك الظKل �� ال � ذا ا/ع 	 %� .Y سد % �U لKل�خلوقات أيضًا ظ
� الدنيا

	
لفصل امتJK م·ن الفراق بظّ¶، إذ 9 فراغ  %V :عن خالقه �نفصال  %V فانفصا� عن 1الظل ،
، وعندها أصاب � أ JK ا/·ن الذي انفصل فيه. يش�� الظل النور �ن بسبب التجّ�� مامه ظلّ ظّ¶ ��

نسان، وهو حاî	 أمام  LKمرئيًا /ن انفصل عنه، أي ل �القه، وهكذا يكون  	 %U ال مرتبطًا 	 إ� أنه 9 *�
� � م·ن، �يح.

	
ن �ا موجود  J
%V الق. ومن هنا فإن ا9دعاء  من انفصل عنه، أي ا|	

م الش ع� أنه 	Åكننا أن ن يض، وهنا يكون الفاعل معاد9ً  و�� 	 الفاعل وا/ر نتاج العKقة ب��
م  J9القمة وا �

	
يض لJKم، أي الطبيعة، أي م·ن التحو9ت؛ لذلك فاJ9ب  لJKب، الذي هو الروح، وا/ر
 . اد هو ش توليد ا9ندماج الرو±� �U9م، اJ9ب واJ9ا 	 ي ب�� I?سدي الب اد ا|% �U9ا �

	
� اJ9سفل. 
	


ة  %�	 الن ول والروح العا/ية؛ ينتج ب�� J9العقل ا 	 ا)، أو ب�� �íال�ء (م·ن الكتابة ونطا �
	
زنة  	Âوا/ائدة ا

اد  �Uا �
	
ماع  ول) والغرض من الكتابة (تقد�� ا/عرفة = ا|% J9إ� رمز ال·تب (العقل ا 	Vإذا نظر

�� (ا|ديث النبوي). ومع 	 التع» خلق Y آدم ع� صورته«مادي)، يتضح لنا مع 	 عبارة  L9ا ��ب
! (كن). حرف ال·ف وحرف النون من هذه الgة Òا  	 JË·شياء مع الJ9نسبة إ� خلق ا ( �

(القرآ�	
 ، � 	 عر�% %Ëيقول ا Ð الصوت كن، وهو �

	
 �
	Æ مùما رابط �	 % �U 	 �Ëول والروح الكونية، أي مقدار J9العقل ا

م قول  	Åُكنان، هكذا ي � ا|رفان السا
�Æحرف الواو �ذوف من أجل أن يلت Y مام الصادق أن L9ا

/اء.  %V مز ¤ا لق)، *� خلق ا|روف أو9ً: العKمة ا/عقو�� ا/ودعة ع� الطاو�� �� ماء ا/عرفة (= ا|	
� أجساد اJ9طفال.

	
رواح ا/ودعة  J9ا|روف مثل ا �
	
� ا/ودعة 

 تتدفق إ� الرF، وا/عا�	

� عاy الgة، ا/تl هو اJ9ب، وا/ستمع �� اJ9م، وال
	
ماع)  ما (ا|% بط بي¬	 لغة �� الرابط الذي *�

ي، اJ9ب هو  I?سدي الب اد ا|% �U9ا yعا �
	
ديد أو التحول.  : الش ا|% 	 %Ë9م ا/ستمع، ا 	í �� ونتيجة

	 هو نتيجة هذا الفعل. %Ë9ماع هو فعل التحول وا ، بي8	 ا|%  من يتحول واJ9م �� ا/تحو��

دراك البÔي. يتضح هذا من خKل قصة إن إدراك اJ9ش·ل ما هو إ9 وسي¶� لك? عاد L9ة ا
ا، لكن 3ìا  �Åمنذ أن خل Y Ù|جد ا ُ�� .� � � �نت بيد الن % ا ا|Ù ال � � قامت �% جيد Y ال � ��

.Ù| %V يكن مرتبطًا y لنسبة للسمع، وإن %V عادي ��ء غ � Iñ2  .ا/عرفة والعمل : 	 تلك صفت�� حمد �� 	+
 �� � ب اJ9ش·ل، ال � لفعل �� %Vا، و لوان ا/رتبطة �% J9ش·ل واJ9جساد واJ9� ، : الظاهر ا|�� 	  ع� نوع��

 ، ا فاع¶� 	� J9 ،بJ9صفة ا/عرفة هنا تصبح ا . �Vوالوصا �tالع: وا/فاه �
	
والسحر الرو±� الذي يوجد 

                                                             
، الفتوحات ا/كية   1 � 	 عر�% %Ëص -ا ، �

زء الثا�	  .152ا|%
، الفتوحات ا/كية   2 � 	 عر�% %Ëص. -ا ، �

زء الثا�	  .155ا|%
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	 تنشأ اJ9ش·ل. لذلك، فإن الش هو رمز  ا صبورة، من N النوع�� 	� J9 ،مJ9ونوعية العمل �� ا
سيدًا يáل التعب�� ل�عرفة  % �U ،روحه �

	
نسان ا/ع 	  L9سد ا % �U ،وليس للهوية و9 للوجود. مع الش
 : � 	 عر�% %Ëيال، يقول ا � ا|	

	
نسان «عن ا/ع 	 ا/ذكور إ� ملكة موجودة  L9سيد الش يدفع ا % �U إن
و مرغوب فيه من 	í ،قالب الش �

	
قبل  إ� إمعان النظر ح � يدرك معناه Ýه، وإذا دخل ا/ع 	 
سده % �U تب عن الش ا/ذكور وما ��ب التأمل والتمتع، 4 يؤدي إ� إدراك ما ي %V 1 .»ا|واس ويفتح 

� ا/ع 	 بعيدًا، لكن 
�Æق الذي يبKغ L9يب ا/سافة البعيدة أو ح � ا ض أن النموذج هو تقر ��لنف

 	�Kفاء والبعد. ينتج ال � ا|	
	
سب؛ بل هو أيضًا  	û الوضوح �

	
يب 9 يوجد  دلية القر � عن هذه ا|%
Jا�

	 القرب والبعد. يبدو اJ9مر Ð لو أن الفكر يبدأ  ، ب�� 	 الش وا/ع 	 خفاء، ب�� L9الو±� وا 	 ية ب�� الد�%
	 ا/ع 	 والش، والذي يشبه ا|	ط الذي يفصل الضوء عن الظل، ومع  ذا ا|	ط الفاصل ب�� ا �% ً Jدا�

و ا/ع 	 أو الضوء، و�� أ 	U ا ً Jنسان دا� L9ا » �ددة«ن الرؤية ذلك، ينجذب ا  ».غ�� موجودة«ولك¬	

نسان  L9داد تعطش ا 	 � أوج الرؤية *�
	
 . �

	Æ ء يتجاوزها: ا|	 � I�لذلك فإن الرؤية ليست سوى عتبة ل
ك�I من  ائية: نقطة الوصول، تكشف لنا ا/سافة والعطش أ 	�Kه بعد. الرؤية �� ديناميكية ال �* y ا/

ق تب %�ء هو ا/وت: القرب والشبع. والقرب هو وميض من ال � Iñ بعدًا. أقرب I�ك دو فيه ا/سافة أ
 ، � 	Sر J9الظل ا yلنسبة لعا %V خرى، وهو ا/وتJ9رضية ويؤسس ا|ياة ا J9ا/وت الذي يبطل ا|ياة ا
� الضوء. 

	
اً  	îأن تكون حا � لنور ف�8 وراء. أن تغيب عن الظل يع 	 %V من ا|ياة ف�8 يتعلق 	ôع� الر
.ا/وت نور: إنه الوجود ا|ق �

�Æي 

� نور، وا|اî	 هو ا/رح¶� ا/توسطة، وا/ستقبل هو ا/وت:  	Sبدية«ا/ا J9ا|ياة ا« � 	Sلكن ا/ا ،
� هو ا/ستقبل  	Sفإن ا/ا ، ذا ا/ع 	 نسان. و�% L9ليس هنا نقطة مرت أو توقفت، بل جذر، أصل قبل ا

 �
، وا/ستقبل هو ا/ستقبل الذي سيأ�� �

�� J
�V هو ا/ستقبل الذي 	îوا|ا ، . الوقت هو حركة الذي أ��

 �
	Æ 	 ا|	 لكتيك ب�� �Vة للد Jوالوجود ليس سوى حركة دا� ، 	óالوا �

	Æ	|تقيس الوجود ا � الظل والضوء ال �
� (الظاهر 

	Æ 	Âالظاهر وا 	 ، ب�� 	óوالوا–  �
	Æ	|ا ، �

	Æ 	Âالظاهر). –ا 

و  	U الظل والضوء، يتش وجوده حول العبور 	 زخ)، ج? ب�� نسان نفسه هو مرح¶� وسيطة (*% L9ا
ء ا � Iñ 9 يستطيع أن يعيش بدون : 	 �Ëحد 	 نه موجود ب�� J� العبور �

	
بدية  J9لضوء. يعيش ع� رغبته ا
و ا|ياة بدون ش يكشف عند رؤيته ما يوحده  	U كنه أن يتجه � أمامه يكشف حدوده، و9 ��

	Æ 	�

                                                             
1  Ibn Arabí, Inxa ’al-dawa’ir [La production des cercles], La production des cercles, Paris, Éditions de l’Éclat, 

1996, p:  5-6. 
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فق الذي 9 يوجد J9ويه وينشطه، إنه هذا ا J
�Vيط به و �U الوقت نفسه هو ما �

	
، ولكنه  �
	Æ 	Â %V  إ9 عندما

 �tي y لو أنه Ð نسان �دودًا L9يث يبدو ا %U ،بعدًا I�ك ، ويظهر أ �
	Æ 	Âب ا ��ن نس�� يق 	Uو 	وه، بي8 	U � I� ��

� ا/وت، أي أن يولد.
	
 إنشاؤه بعد، وهنا ت�ن رغبته الشديدة 

ه، والتشابه الذي شده ويدفعه لتجاوز حدوده هو ما يش¬% �Uنسان و L9ء الوحيد الذي يوقظ ا � I�ال 
كن  هول 9 �� ء �% � Iñ Y هو ع� وجه التحديد الش. الش ا/نسوب إ� Yنسان و L9يوحد ا
 ��هول. يث %Âالضوء من ا �Æء معروف يتل � Iñ ،نسان L9الوصول إليه من أجل ا/عرفة، وينسب إ� ا

ء وما � I�ال 	 نسان والش، ب�� L9ا 	 اد ب�� �Uكنا. 9 يوجد ا اث¶، بل  الش رغبتنا، لكنه يفلت من إدرا ��
اً. يتحد  ��� الذي يب�Æ مست

	Æ 	Âالظاهر وا 	 	 اÂدود وغ�� اÂدود، ب�� ي وما يتجاوزه، ب�� I?الب 	 JË·ال 	 ب��
اية �،  ر 9 �	 	� �

	
اد يشبه سقوط قطرة ماء  �U9هو9ً. مثل هذا ا %� �Æهول الذي يب %Âنسان فقط مع ا L9ا
ه، فإنه يتجه نسان الش الذي يش¬% L9اد مع من 9  فعندما يدرك ا �U9و ا 	U ؛ أي و إدراك ا/ع 	 	U

� الكون ما 
	
كتشاف  كتشاف ا/ع 	 هو ا ا. ا ا إ9 لينU	 إل¬� نسان هو أرض 9 ينفصل ع¬	 L9ه. ا يش¬%

� ا/·ن 
	
نه يعيش  Jف الزمان، و�Kت L %V 9لود إ نسان y يبلغ ا|	 L9ن ا Jو� . ��نسان: ا¤شاشة والتغي L9يشبه ا

 الذي غادره فقط.

 	 %Ëلل ا �U  حظ أن حرف ال·ف منKة نظر ا|روف، وي 	 ا/ع 	 والش من و%² � العKقة ب�� عر�%
وهر (ذات) الذي  ة �� ا|% ��|ة الكون (يكون) هو ظل لgة كون )أع:!J9 ،(ن هذه الgة اJ9خ
� |ة هو (هو، هو، هو). عندما نكتب حرف الواو Ð نلفظه 

	
يُكون ظلها، وأن ا|رف واو 
� أن ، ي»)الواو(« 	 عر�% %Ëهو كون «عتقد ا �

وهر، ا¤وية) وأن الواو الثا�	 ول هو الواو (ا|% J9الواو ا
اب التفرد (ا|دية)» أ«(الوجود)، بي8	 ا|رف  %ö 1.«الذي �� إدخا� هو 

: الش هو ا/ع 	 ولكن  ). �� هو وليس �� مز إما إ� الش (الصورة)، أو ا¤يا (�� ا/ظاهر *�
� أن ا/ع 	 ليس الش. يق 	 عر�% %Ëوأنه عندما يكون كذلك، يكون فقط من »�� «ليس » هو«ول ا ،

، مع ما هو  � الفعل و » هو«خKل إنشاء الش ا/ثا��
	
� القوة، ا|رف » �� «

	
هو العنÔ » ها«
» هو«، وكذلك السبب الذي يوحد ا/قدمات. y يكن هناك سوى »�� «مع » هو«الذي يوحد 

افقه، لكنن :الذي ليس معه ما *� � مع Y ما ي�� 	 عر�% %Ëأحد حوارات ا �
	
 ا نقرأ 

� تشâنا إ� حا�� الغياب [...] طلبنا ا/ساعدة وساعدت، « �V هو، عندما فصلتنا العناî ال �
 �

	
را بK ضفاف  %U ضنا ا، وقدمتموها، ف¬	 ¤ام وأ¤مت، طلبنا ا/عرفة حول كيفية الدخول ف¬� L9طلبنا ا
                                                             

وت، لبنان،   1 ��، ب ، دار سأد*� � 	 عر�% %Ëن رسائل ا 	Ø ،والواو والنون �t/كتاب ا ، � 	 عر�% %Ë10-9ص -، ص1997ا 
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 �بوت  �V .[…] صاح: فاجئنا وطلبنا I� ،ا/غفرة» 	Vا أحد. أ � ف¬�
ا�	 � غرفة 9 *� عبادي! لقد طلبت م 	

� وجودك. هذا البحر الذي 
	
 	Vفأ ، ء م¦� � Iñ ا أنه 9 يوجد ، و�% ء م¦� � Iñ ب) و9 يوجد �U) السحابة �

	

، ع� الرô	 من أنك لن تع�% ºابتك  � ت ºابتك ستصل إ� ºاب � %�أنت فيه هو ºابتك، لذا إذا ع

تلكه، J9ن الش أبدًا ولن ت � السحابة ا|	اصة بك. هذه السحابة �� الذي ��
	
. أنت فقط  صل إ��

� هو؟«وقلت، ». يتطلب منك ما أنت فيه
	
» هو». «1فقال: أغرق فيه» أوه، إنه هو، ماذا أفعل 

ا ¤ا وجود، و9 ا|رف » �� «ع� هذا النحو يفتقر إ� الوجود؛ 9  � حد ذا��
	
� حد ذاته؛ » ها«

	

رك Nً من لكن ا¤ �U بفضل ا|رف »�� «و » هو«اء �

�Æا يلتÒNلتا�� خلق الوجود. »ها«، و %Vو ،
 	 ، ا|رف�� 	 رف�� %U ع ، ي�t التعب�� عن هذا ا9ج�8 I� يد شيئًا، علينا »: يكون –ف  –كن «ومن عندما *	

� ا/ق40، 16(القرآن » وهو«(كن) » أV	 أعرف!«فقط أن نقول �: 
ء من ا/قطع القرآ�	 � Iñ .( تبس هو

يد«، »�� « هو ا¤اء والكون السبب الذي يوحدç. �ف كون » أن نقول«، »هو«هو » عندما *	
: ». �� «هو "هو" وراهبة كون ��  � 	 عر�% %Ëع¶ زوجًا، «ويضيف ا % 	U ، ا أن حرف الواو عالٍ وعا�� و�%

ا أن  لنسبة للك?ة [حرف الع» �� «وبه يكون هو الزوج؛ و�% %V ها ومنخفضة ��ث J �V �
	
، الذي عالية  �¶

تل » �V «يكتب أسفل ا|رف]، فقد أعطيناها ا|رف  �U يث %U ،ةòJ9م·ن » هاء«وجعلناها ا
) وم·ن  ¤ية] (الرسا�� L9رت قواعد » هو«الرسا�� [ا 	� I� .[ يل [ا/Kك الذي ينقل الرسا�� %�م·ن ج

اد ا/بارك �U9ار هذا اòوأعراف وأ 	  2«.وقوان��

يقة، تساعدV	 الكتابة  ذه الطر %� � لكتابة بش عام، وال � %V تتعلق �Vث قضاKم ث 	í الصوفية ع�
خذ الgات ع�  J �V و�، أن الشعر ليس لعبة معجمية J9بية. ا ية العر و9ت الكتابة الشعر �U نت وراء�
الص. ع� العكس  Kف الشحن ا|ر ا|	 	 %U نة عاطفية أو فلسفية Iº يينية أو زخرفية دون 	 ا مواد *� أ�	

ء � Iñ ا  من ذلك، الشعر � نفس الوقت. إ�	
	
ل  يتجاوز اللعبة الرúية البسيطة، إنه شغف و̈

ط من الو¾�  م اJ9شياء وإقامة عKقات مùا، إنه �	 	í نسان عند LKل ��ديناميكيات الشعور والتفك
، أو ا/ادي، ليس سوى جانب  � ار±% لواقع ا|	 %V والثانية، أن ما نسميه . ��ط تفك ورة �	 	Ôل %V و 	í لتا�� %Vو

	 واحد من  �Ëدودية منه؛ ¤ذا السبب فإن الشعراء الذ� I�ك J9انب ا الوجود، وع� وجه التحديد ا|%
ميع  � نظر ا|%

	
ك�I 4 هو  J
%V اية � ال¬	

	
ول، 9 يشغلون أنفáم  J9انب ا ç إ� ا|% ��©م وتعب لون اه�8 	 �� 	 �U
� ال

	
ى  �* 9 � ميع. موقفه هو موقف الطبيعة ال � ك�I 4 يعرفه ا|% ون عن أ %�شجرة ا|ركة و9 يع

                                                             
، ص   1 � 	 عر�% %Ëن رسائل ا 	Ø ،والواو والنون �t/كتاب ا ، � 	 عر�% %Ë13ا. 
ن رسائ  2 	Ø ،والواو والنون �t/كتاب ا ، � 	 عر�% %Ëص ا ، � 	 عر�% %Ë11ل ا. 
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ر ع� الرô	 من أن ما وراء  I8وراق وال J9غصان وا J9ى فقط ا وها، بل *� ا و�	 ذورها ونشأ�� الداخلية |%
 الطبيعة هو جزء آخر من الطبيعة.

 . � شâها الع�å الوض¦�
	
ة إ9  Iòالظواهر ا/با yعا �

	
V	 الثالثة أن ما نسميه ا|قيقة 9 توجد  %� 	 �Uو
، ع� العكس م نسان ا|قيقة �� LKكن ل �� . � عا/ها الداخ��

	
بأ  � داخل اJ9شياء، و�	
	Æ 	� ò ،ن ذلك

ا، ولكن فقط من خKل أساليب معرفية �ددة ليست وضعية، وللتغلب ع� اللعبة  الوصول إل¬�
قق  �U � � أساليب ا/عرفة ال �

	
سدي الفوري، يلزم تغي�� جذري  � وا/ظهر ا|% الشâية والواقع ا|	ار±%
مشه:  التحرر ال·مل من عية أو تقمعه أو �� نقه ا/ؤسسة الدينية والسياسية وا9ج�8 	 �U ر*� ما �U لKخ

عه، ومع �  ه وتطلعاته و+� 	 J*بغرا ، شاعره ورغباته وأحKمه، مع الKو¾� %� ، � الداخ��
ديناميات العاy الذا��

سد عندما تتجاوز ثقافة  ارج، وخاصة أش·¤ا الدينية. إذا �» الروح«ما تتطلبه ثقافة ا|% نت ثقافة ا|	
 ��عية، �دودة و÷¶� التحديد، فإن الثقافة الداخلية غ حسب ا/ؤسسة الدينية والسياسية وا9ج�8
و� �دودة مثلها، وقاب¶�  J9ا الثقافة ا � تع�% ع¬	 ديدها، وإذا �نت اللغة ال � �U دودة ويستحيل�

ا الثقافة الثانية غ�� �دو  � تع�% ع¬	 يف؛ وهكذا نس�Õ للتحديد، فإن اللغة ال � دة وتفلت من � تعر
ثلها،  ول يعد اJ9شياء و�� J9ية. ا از ة والثانية عاطفية مظ�ة و�% ة ووا�	 Iòو� منطقية مبا J9ا 	 اللغت��

ا. �� I�� يوقظها وي
 والثا�	

ك�I موثوقية. إن العودة إ� اJ9سطورة ��  J9ا 	يقتان للتعمق والبحث عن ا/ع  اJ9سطورة والرمز Òا طر
ها، إ� نوع من العو  ��نسانية وأساط L9كرة ا ا عودة إ� الذا ، إ� ما يتجاوز الفرد، إ�	 ما¾� دة إ� الKو¾� ا|%

 �
	
� الس¦� وراء ا/طلق. 

	
 � . � هذا رمز يتجاوز النس % م ع� أنه ش من أش·ل الKو¾� 	Åُالذي ي � 	Sا/ا
� الفلسف

	
 Ð ،اáف·ر من تلقاء نف J9الشعري للغة، 9 تظهر ا ��ف·ر اJ9خرى. التعب J9ا مع ا � عKقا��
	
ة، ولكن 

. ÒNا. إذن، نقطة  �
Jا/ر� ��� وغ

Jا/ر� 	 ارج والداخل، ب�� 	 ا|	 الرمز، أو اJ9سطورة، هو نقطة ا9لتقاء ب��
تلفة من  ت �	 �Vا عن مستوÒN %�� الوقت نفسه، يع

	
اهات. و % �U9يع ا %ï �
	
إشعاع، مركز دينامي�Ó يتوسع 

ملهما. وهذا %� �
	
عادة خلق ما هو  الواقع  L %V سب، بل أيضًا 	û لكشف ¨ا 9 نعرفه %V 9 يسمح للشاعر

. الشعر ع� هذا ا/ستوى هو ا/عرفة. �
Jا� 	�Kهول وال %Âبطه بديناميات ا  معروف لنا، من خKل ر

 . شارة �� إحدى إجراءات الد��9 L9شارة، وا L9ا � بية؟ الرمز يع 	 ولكن ما هو الرمز حسب اللغة العر
� وغ��  إن التسمية

	Æيع وخò 	 لتا�� فإن الرمز هو مع %Vشارة أيضًا، و L9 %V سب، بل 	û اتgل %V تنتج y
	 جعفر:  %Ë يقول قدامة . Iòء عن «مبا � Iñ إخفاء �

	
غب  � حديثه عندما *�
	
يستخدم ا/تحدث الرمز 

، أو حيوان، أ J*طا Rة أو ا|رف اgو أي نوع ¨ومية الناس ونق¶ إ� بعض الناس فقط؛ ¤ذا، يع�� ال
ما، لكنه سيكون  �¬âومًا ل 	Åم ��ا سيكون التعب � نقلها، �%

	
غب  �% من *� 	 �Uليفات، و J9آخر أو أحد أحرف ا
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� كتب ا|]ء والفKسفة القدماء، و�ن أفKطون هو من استخد©ا 
	
. هناك العديد من الرموز  	 �ËخرÈKرمزًا ل

� القرآن رموز J9شياء ذات قيمة ك
	
ç. يوجد  ��ك�I من غ � أ

	
عرفة ما سيكون [ يط �% �U ة ��ة وأÒية كب ��ب
يتون والفجر  	 والز ليفاتو مع عناî أخرى مثل الت�� J9حرف ا J

%V ا مز إل¬� ا/ستقبل] [...] هذه اJ9شياء *�
ذه الرموز ة والشمس ومغناطيس مستودعات علوم القرآن بعد أن ع�وا �% ��ة الظه ��ر وف IV È91.وا 

شارة L9جعفر أيضا ا 	 %Ë توي ع� معانٍ «ع� هذا النحو:  ويعرف قدامة �U �¶ات القليgإن ال
ا اء أو الت�يح إل¬� �U L9ا �

	
ة  ��	 ». كث %Ëشارة رزقوأشار ا L9شارة، إ� أن ا L9وم الرمز / ا 	Åعند تطو*� م ،
 ��احًا ©مًا، اختصارا، ت�يحا بعيدا ¨ا يدل عليه التعب ��، اق �

طاب اللف�	 يع أنواع ا|	 %ï �
	
 ، ��

 �
ذ2اللف�	 بية ع� ا9ختصار وتباعد ا/ع 	 ف�8 يتعلق بدليل . و�% � اللغة العر

	
تكز الرمز  يقة، *� ه الطر
ي:  ��، بل Ð قال البح

ّ 	óوالشعر إذن 9 يفّ? و9 يو . �
� الت�يح«التعب�� اللف�	

	Æمك ». يو±� ويك 	í
ذه  ا أبو إºاق السابع �% ا. ع�%ّ ع¬	 � مظ�ة بطبيع¬�

لتا�� \	 %Vو . ��تاج إ� تفس �U :يقة أح� «الطر
خ�� طويل J �V بقو�: ».  3الشعر هو الظ�ة، الذي 9 يعطيك موضوعه إ9 بعد �

رجا�	 وأشار إليه ا|%
تل م·نة « �U ا 	� J9 ،Kًمتعة وتفضي I�ك ازها أ % 	Uا، يكون إ ا إل¬� �íا الشديدة أو اشتيا ا أو رغب¬� بعد طل¬%

 I�ك ا أ %¬ �Uالروح وتقدرها و �
	
ك�I رقة وسامية   4«.أ

	 ا|%  ��	 الغامض وا/عقد: وم � نفسه ب��
� «رجا�	 	Ùنه يقت J9 جن � الشعر واللغة 9 يس¬�

	
إن ا/عقد 
لعبارة %V ��ا »التفك J9شواك، 4 «، بل J9ن �ت¬% %V 	 و ا/ع 	U يقك رع طر 	 واته *� 	 	* ، I�ك يتع ��عل تفك % �U

 	 �Ëك لدرجة أنك 9 تعرف من أ ��ك ويشتت معاي ��وها معقدة، وقد يق( تفك 	U تك ��عل مس % �U أتيت
دث عن ظKم الشعر. ». 5أو كيف تنظر �U إ� أبعد من ذلك عندما �Çيذهب ما9ر yو 

هول، حيث تكون  %Âدف إ� معرفة ا ، ديناميكية �� 	 يبدو إذن، أن الشعر، Ð مارسه كبار ا/بدع��
بداع الطبي¦� (الفطرة) L9أن العفوية (البداهة) وا �

	
سد اJ9سبقية ع� ثقافة العقل و ¤ا  لثقافة ا|%
كننا  لية. �� �V?ساس الذي بنيت عليه الكتابة الJ9لضبط ا %V سبقية ع� ا/نطق والتحليل. هذا هوJ9ا
: ا/وت ف�8  ��� للتعب

	
/ع 	 الصو %V ،بة موت ر % �U ا 	� J
%V ،بة الذات ا/كتوبة ر % �U ،بة الكتابة ر % �U وصف

ا للوصول إ� ا وعKقا�� �� �Vيع مستو %ï عية ع� ارجية ا9ج�8 	| %V ا|ياة الداخلية الكونية. هذا  يتعلق
                                                             

1   ،Ôية، القاهرة، مÔ/دار الكتب ا ، I�	 جعفر، نقد الن %Ë 62-61ص -، ص 1393قدامة. 
2   ، J*زا وانب قسطنطينية، ا|% 	 جعفر، نقد الشعر، مطبعة ا|% %Ë 90، ص 1956قدامة. 
قيق  3 �U ،اسن الشعر وآدابه� �

	
	 رشيق، العمدة  %Ëعبد ا|ميد، دار ا :ا 	 �Ëالد � � � �وت، لبنان، ط ��يل، ب  .206، ص. 1981، 5|%
	 (ا/وصل   4 �Ëضياء الد ، ��	 ا9ث %Ëعن ا Kًوت ، لبنان، 1239بغداد  1163نق ��، ب J*414، ص. 1990)، ا/ثل السا. 
	 (ا/وصل   5 �Ëضياء الد ، ��	 ا9ث %Ëعن ا Kًص 1239بغداد  1163نق ، J*128)، ا/ثل السا. 
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وري التغلب ع� اللغة  	Ôه. من ال ��ارج وتدم وري التغلب ع� ا|	 	Ôأنه من ال �
	
هو السبب 

ا اجع ع¬	 ��ارجية لل  ا|	

فاء أو  � ا|	
	
� م·ن آخر، 

	
عل من ا/مكن /ا هو  % 	U ا ية بواسط¬� از ية؛ لغة �% تلك �� اللغة السكر
ا رإ� عا/نا ا|	 � الداخل، أن ��

	
� اÂدود، Ð قال 
	
، وهكذا، تسمح لنا هذه اللغة بوضع الKمتنا��  � ر±%

هول، ليس نقطة تتوقف عندها ا/عرفة عند وصولنا؛ ع� العكس من  %Âا ، ، الKمتنا�� �
	Æ 	Âا . ��بودل

ائية،  يقة �9	 يدا من ا9كتشاف بطر كتشفنا شيئًا منه، تطلب منا مز ، |ا ا �Óدينامي �
	Æ 	Âذلك، فإن ا

، بل »حقيقية«السبب، فإن اللغة، ع� الرô	 من وصو¤ا إ� حا�� سكر، 9 تؤسس هنا عKقات  ¤ذا
بة الصوفية،  	 الذات والكون. ووفقًا للتجر ، ب�� �

	Æ 	Âالذات وا 	 	 الذات واÈ9خر، ب�� ية، ب�� از عKقات �%
ا أن  . و�% �

	Æ 	Âوا/علوم وا �
Jمر�Kو ال �

Jا/ر� 	 بط ما ب�� ا¤دف هو كشف فإن ا9ستعارة �� ج? *�
لتا�� فإن الش ليس تقليدًا، أو  %Vة، هو خلق خالص، وgالدقيق لل 	ع / %V ،هول، فإن الش %Âا
ما البعض.  	̂ 	 عن بع �Ëبعيد 	 	 عا/�� يب والتوحيد ب�� نتاجًا ل�قارنة والقياس، ولكنه يولد من التقر

. بعبارة أخرى ً�V ��، فإن الش ليس حرفة، و9 أسلوV%ً تعب I� ا بدائية، تنبع ومن ا ليست بKغة، إ�	 ، إ�	
� نوعية العKقات 

	
اء الش  I*ا ا|دس الشعري. ت�ن قوة و � ينبع م¬	 من الديناميكيات نفáا ال �
ا  � للش، أي إ�	

	�Kلتخوف العق %V 9 تسمح � ، العKقات ال � 	 	 العا/�� �Ëهذ 	 ا ب�� 	Åا أو تكتش �Åل 	 �U � ال �
درا LKعل تدجينه وخصائصه تكييفا ل % �U ومع ذلك، فإن الش واق¦� بقدر ما يكشف . ك ا|�� الواق¦�

شارة إ� ما  L9 %V نفس الوقت يفلت من الواقع ا/�وس �
	
، ع� الرô	 من أنه  �ñساJ9صل اJ9عن ا

ذا  هول. و�% %Âا �
	
اقا للضوء وكشفا لدورته  ��و ليس وصفا، ولكن اخ 	í I� يتجاوز الواقع ا/ذكور. ومن

ا تنتج ص ، فإ�	 بة ا/ع 	 � التجر
	
م كيف أن الشعر  	í إ� 	Vدمة وتتطلب حساسية جديدة. وهو ما يقود

 yالعا ��� تغي
	
نسان والوجود، والرغبة  L9ة، ولكنه سؤال عن اgا/عتاد لل 	ع / %V ً%Vالصوفية ليس أد
. ��نسان والوجود. والش نتيجة ذلك، هو العبور والتغي LKا إعادة صياغة ل يقة ما. إ�	  بطر

� إ� التدم�� ا/ستمر لJKش·ل، أو تؤدي 
Jا� 	�Kالكشف عن ال �

	
بدية ا/تمث¶�  J9هذه الديناميكية ا
ا  � ش واحد. الش، �لصورة، خلق خالص، 9 يصنع و9 يؤخذ؛ إ�	

	
بتة  IV بعبارة أخرى، 9 تظل
ا بنية ا ، إ�	 	Vتيب أف·ر ا حركة و*� ا فضاء، إ�	 	 ليست بذ�� و9 مظروفًا و9 حاوية: إ�	 لعKقة ب��

� ا9ستعارة، و9 الش الذي يكتب، بل هو 
	
� ليس ما يتحدث  ار±% ختصار، ا|	 %V .اتgال

� نفس الوقت الذي يكون فيه هو 
	
ء آخر، وهو هدف آخر  � Iñ �

	
� استعارة الصو
	
، فا/ع 	  الداخ��

لصورة، بل ا/ع 	 هو الذي يلفظه ويك %V ويكتبه 	تبه. ليس هو نفسه. لذلك، ليس هو الذي يلفظ ا/ع 
� عا/ه 

	
لق الصو 	 �U ا ، عاy »ا/ثا�� «من يفكر ويكتب، بل هو الفكر وا/كتوب، بقوة ا9ستعارة ولغ¬�
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 	 ارج، ب�� 	 الداخل وا|	 � العKقة ب��
	
	 العصور.  يال وي�t اختباره كعاy أحداث ما ب�� 	| %V ò J

�Vيُدرك و
� هذه

	
¨ق  J9حداث الداخلية اJ9والظاهر، تنشأ رؤية ا �
	Æ 	Âتشبه إ� حد بعيد ا/رآة  ا � العKقة ال �

� أحادي البعد هو  ار±% يث y يعد ا/ظهر ا|	 %U ،سوسÂا ��، يندQÑ اÂسوس مع غ 	 �� ذات الو%²
 ا/رجع الوحيد الذي ي�t فيه التعب�� عن ا|قيقة النفسية الروحية.

، يصبح رائد ا/·ن، الك طي�� 	 �U Rسد)، الذي يعيش مثل ر ون. هذا اJ9خ�� العاy ا/صغر (ا|%
مع  % �U ساس وأصل J� سد، الذي يعيش يا�� للج( الشفاف، ا|% افظ ع� ارتباط وثيق مع ا/·ن ا|	 �U
� الواقع، وحدة ا/ثا�� مع الواقع، ¤ذا السبب، فإن 

	
نسان هو،  L9ازي. ا %Âه اâش �
	
	 ا/ثا�� والواق¦�  ب��

 Kوي �U ال ا/مكن، هو م·ن م ع� أنه �% 	Åُسد، الذي ي ت اÂسوس. هذا ا9نع·س من الداخل إ� ا|%
كتشاف  ، ي�t ا دراك التخي�� L9هذه ا/عرفة، ا/ولودة من ا �

	
اً لوجه:  لضبط نقل ا/عرفة و%² %V ارج هو ا|	
، » ألغاز« �

	
لنسبة للصو %V قاب¶� للتحقيق من أجل ا/عرفة الوضعية ��كتشافات معرفية غ الكون، و�� ا
� جوهر عاy  فإن العاy ا/ثا�� ليس عاeًا

	
� متجذر 
�Æحقي yلفعل، كعا %V هو Ð يًا، ولكنه يتج�Òو

كن رؤيته إ9 بعيون  � ويصبح ا/ادي روحيًا، والذي 9 ��
ع�، يتجسد الروحا�	 J9ا/ثل ا yعا �

	
الظواهر. 
� فيصبح العاy اÂسوس هو

	Æت 	 �U نفس الوقت، التناقضات �
	
� هو "ذاته" و "اÈ9خر" 

	
يال. هنا الصو  ا|	
وتيكية  ية الكتابة الصوفية، ومن هذه الوحدة الصوفية وتصبح لغة إ*� حضور الواحد ومنه تنبع شعر
ليات للواحد، و9 وجود خارج الواحد.  % �U و� ما هو موجود ع� أنه yالعا %�ت 	 ُ �U يقة ذه الطر ويلية، و�% �U

لغاء ا L %V هذا ما نعنيه ، وهري مع ا/تعا�� � ظل هذه الوحدة 9 يتعارض ا|%
	
النقطة «لتناقضات، أو بـ 

ضع للق�t العقKنية اÂددة مسبقًا. » العليا 	 �U 9امًا من مسبقة الصنع و ا معرفة خالية �� ، إ�	 	 لي�� �V?لل
 . � أش·¤ا اJ9صلية اJ9صي¶�

	
ا و � سKم¬�
	
دراك التخي�� الغنو�S هو إدراك اJ9شياء  L9ا 

ويل ما هو �سوس وغ�� �س �U �tي ، بدا¾� L9يال ا � ا|	
	
	ل. هذا هو  	�ول يصعد، واÈ9خر ي J9وس: ا

. حب يصل إ� درجة  �
	
سدي وا|ب الرو±� الذي يولد منه ا|ب الصو 	 ا|ب ا|% جدل اللقاء ب��

� أنه متحرر: 
	
� حب غ�� �دود. يشعر الصو

	
: ا|بيب ينU	 إ� اÂبوب  عالية من الوجود والو¾�
 	 �U) رج من غروره، خارج ا|دود الطبيعية وا/عقو�� 	 �U 9ًو Iú I�ك يقة أ � نفسه بطر

	
رج من نفسه ليدخل 
� أòار الوجود 

	
بة معرفية (ا|ب معرفة)، تكشف للصو ر % �U �� بة ا|ب ر % �U قًا، لذلك فإن و̈
� بفضلها يتأمل ا/رء نفسه، وبفضل ا|ب أيضًا، يصبح الفكر نورًا  	 ال � Âبة يصبح القلب هو الع�� %Vو

ا ين�� عاy الرؤية الداخلية. ا|ب أيضً  �Åي بة، وكذلك طر ا، مثل ا/عرفة، هو نقطة انطKق للتجر
� هو نوع من ا/شاعر أو الو¾� 

	
� روح الصو
	
	 ا|ب  �Ëا، لذلك نؤمن أن السكر الذي ينتجه د 	íوهد

نسان يعيش ع� مستوى آخر من الوجود (مستوى وحدة  L9لنا أن ا 	óيو ��. إنه و¾� من �
الكو�	
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ج، وهذا التسمم حا�� 9 توصف. الوجود)، أضف إ� ذلك، حا�� من ال � والسمو ا/¬%
�
KخJ9تسمم ا

� هذا ا/ستوى هو 
	
لود. والتصوف  دس الدوام وا|	 %U ا|ب«� ذلك مرتبط أيضًا 	 �Ëد « 	 %Ëيقول ا Ð

. وفقًا للفئة الثقافية السائدة، ا¤وية �� كيان مغلق ف�8 يتعلق به  ��لتا�� فإن مع 	 ا¤وية يتغ %Vو . � عر�%
ا. ا¤وية إما أن تقرب اÈ9خر موج ود فقط إ� ا|د الذي ينفصل فيه عن هويته ويتحول ويندQÑ ف¬�

عل الكون وديعة من ر�م الرفض  % �U نفصال عنه. هذاKفضه ل لط بينه وبينه، أو *� اÈ9خر لي�t ا|	
فض، وي فض *�ُ نسان، عا/ية زائفة، عا/ية السيد والعبد، من *�َ L9ا �

	
لق،  	 �Uن·ر و L9ولد ا/تبادل وا
بداع. L9ية وا � ا|ر

، عا/ية موحدة تل¦	 �
	
�7K والثقا يًا، عا/ية ا/نفعة، واJ9سلوب ا9س¬� 	 �Uر �V 

رج من هذه ا¤وية، و9 أعرف شيئًا أ¨ق  	 	U ب أن % �U ،رج حقًا إ� الكون 	 	U �Óصة القول، لKخ
بة، �� تقبل مس بة الصوفية. ا¤وية، حسب هذه التجر روج من التجر � هذا ا|	

	
 	V ��تمر فالذات ين
ا أن تتجاوز نفáا، أو لنضع اJ9مر ع�  اه اÈ9خر. فل�Ó تصل الذات إ� اÈ9خر عل¬� % �Uا �

	
ة  Jحركة دا�
اه اÈ9خر وأ¨ق إ� كيانه،  % �Uا �

	
ا فقط بقدر ما تنتقل  اه أ¨ق بكيا�	 % �Uا �
	
هذا النحو: النفس تنتقل 

ك�9ًÐ I. ومن ا/فارقا J9د حضورها ا % �U خرÈ9ا �
	
. من هذا J9ن الذات  ً�Vت أن الذات ليست ذا

 �
	
ستمرار، ¤ذا يقول الصو %V تنشأ �

� » أV	 لست أV	 «ا/نظور، فإن ا¤وية مثل ا|ب: \	
	
عندما يكون 

يقته ا|	اصة:  دده رامبو بطر قÙ لنفسه، وهو ما *� J9دراك ا L9آخر«حا�� من ا 	Vأ .« 

	 عن  JË·الذي يصنعه ال ��بة الصوفية أن التعب ض أنه ا|قيقة، 9 تع�نا التجر ��ا|قيقة، أو ¨ا نف
كن  ا فقط. ا|قيقة ف�8 9 يقال، ف�8 9 �� مز إل¬� ا أو *� � الواقع 9 يقو¤ا، بل ي�ح إل¬�

	
يستنفد ا|قيقة، بل إنه 
 �

	
بة الصوفية  انب تستمر التجر � هذا ا|%
	
 . � الKمتنا��

	
� ا|	فاء، 
	
� الغموض، 

	
التعب�� عنه. ا|قيقة 
لجامش، الذي التقليد ا % %U الكون؛ يبدأ هذا التقليد òنسان و L9ا ò معرفة ، �Sء«لغنو � Iñ � رأى «

ر ع�% التقليد اSÂ وأòار  ى و9 يعرف، و�� ورأى أن ا|قيقة ليست ف�8 رآه وعرفه، ولكن ف�8 9 يستطيع أن *�
بة ا|دود، والس¦� لتحويل ا|%  ر % �U سد نفسه إ� توسع إليوسيس، ولعل هذا هو ما يدفع الصوفية إ�

 � ، ال � هو�� %Âاية ا 	�Kضافة إ� إبطال العقل، من أجل الوصول إ� ال L9 %V ،واس| %V وتعليق العمل ، �Óدينامي
از�Vً وجدليًا  ليون 9حقًا. وهكذا، تبدو � من اللغة وا|ياة والذات واÈ9خر �% �V?ال I� ،سيتبناها رامبو

y خرىJ9فإن الذات �� ا I� ومن . ً�Vاز � تتحدث، بل الذات الفائقة، الذات �%  تعد الذات الفردية �� ال �
� الفرد، أو 

	
بأة  	Âمتضمن فيه«الكونية ا ��ء، القريب ». العاy الكب � 	Ù/ا �ñساJ9نستكشف ا 	ذا ا/ع  %�
وهري،    ». الكون الكب�� «جدًا والبعيد جدًا، الذي أúيه ا/تعا�� ا|%
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  بيبليوغرافيا

، الفتوحا  � 	 عر�% %Ëزء-ت ا/كية ا وت، لبنان، 2ا|% ��يع، ب  .1999، دار الكتب الع�ية للن?I والتوز
وت، لبنان،   ��، ب ، دار سأد*� � 	 عر�% %Ëن رسائل ا 	Ø ،والواو والنون �t/كتاب ا ، � 	 عر�% %Ë1997ا. 
  ،Ôية، القاهرة، م Ô/دار الكتب ا ، I�	 جعفر، نقد الن %Ë 1393قدامة. 
	 جعفر، نقد الشعر،   %Ë قدامة ، J*زا وانب قسطنطينية، ا|%  .1956مطبعة ا|%
قيق  �U ،اسن الشعر وآدابه� �

	
	 رشيق، العمدة  %Ëيل،  :ا 	 عبد ا|ميد، دار ا|% �Ëالد � � � �
وت، لبنان، ط �� .1981، 5ب

	 (ا/وصل   �Ëضياء الد ، ��	 ا9ث %Ëوت، لبنان، 1239بغداد  1163ا ��، ب J*1990)، ا/ثل السا. 
 Ibn Arabí, Inxa ’al-dawa’ir [La production des cercles], La production des cercles, 
Paris, Editions de l’Éclat, 1996. 
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ä�jéÞ<Ôè…‚è†Ê<‚ßÂ<íe^jÓÖ]<àÊæ<hç×‰ù]<íéÖ^¶<

 محمد امفزع

å]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e<gÖ^�< <
ØéÂ^�c<ë÷çÚ<íÃÚ^q<I<HŒ^ßÓÚ< <
l^’’~jÖ]<ì�‚Ãj¹]<íé×ÓÖ]<I<íè‚é�†Ö] 

ÏiÜè‚< <

ن  	Ø طاب النقدي عنده خطاب مركب متشابك، يصعب تصنيفه	إن خطاب نيتشه و9س�8 ا|
سلوبه وكتابته  J

%V �
�Æت يك نيتشه أن *� يدر ، إ� أي حد استطاع فر 	 � مع�� س�8 الكتابة  –نوع أد�%

ية يك نيتشه النمط ا/عتاد  -الشذر يدر اوز فر % �U سلوب؟ لقدJ9الية من حيث الكتابة وا %ï أن يؤسس
� ا

	
يث تتداخل النصوص وتتضايف لتش نصا إبداعيا  %U ،بداعية L9لكتابة ا–  �Vن  -نقد È9ا �
	
 �Vفكر

يك نيتشه  يدر � أغلب كتب فر
	
 	 ��نفسه، تتج� هذه ا|	صائص السابقة الذكر بش ج�� ومتم

  ومنجزاته.

	 ما هو ش تلفة، ب�� 	 نصوص �	 اورة ما ب�� %Âد أن نيتشه يقوم ع� ا % 	U دداتÂعري أو أمام هذه ا
يك نيتشه تقوم ع� هذا اJ9ساس (التشابك) فإن ذلك 9  يدر òدي أو نقدي، وإن �نت نصوص فر
يقود إ� تف� ا|	طاب النيتشوي واختKل بنيته، ع� عكس من ذلك يظل خطاV% �افظا ع� 

الي %ï وع الكتابة عنده، أ9 و�� الكشف عن I?اسك أجزائه وانسجا©ا، وهو ما يؤطر م ة وحدته و��
. � بناء ا/ع 	

	
ها  I*غية وأKالية الصورة الب %ï �
	
 الكتابة وفن اJ9سلوب والدخول 

1^⁄fè�_<ä�jéÞJ< <

ا  دث ف¬� �U يث خلف أ¨ال ©مة %U ، 	 �Ëîان ا/عا/ J9ء ا %VدJ9سفة/اKيك نيتشه من الف يدر يعد فر
تلفة من حياته الشخصية، وعرج عن أç �طاته التكوينية والثقافية ال فلسفية واJ9دبية، عن جوانب �	

� ا/ثالية 
	
م غرقوا  ى أ�	 /ان الذي *� J9ء أنه ولد اK % %U ته الذاتية نكشف ��� س

	
 	 وبذلك فإننا كباحث��
 	 ادع�� 	Âوا �Æء وا|مKه م من جانب ا|% 	 �كوم عل¬� ى أنه والناس ا|قيقي�� فابتعدوا عن ا|ياة، و*�

 	 �Ëالذ 	 �Ëنيتشه  –وا|اقد ç %�نسانيةيشوهون العاy وي –يعت L9من .  1طعنون ا 	ôلر %V وبذلك فإن الرجل

                                                             
نسان، *�   1 L9ة وتقد�� نيتشه فريدريك، هذا ا %ï: ،اهد اهد عبد ا/نعم �% وت، لبنان، ط �% ��، ب I?2013، 2دار التنو*� للطباعة والن ،

  (بتÔف). 06ص 
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مالية ا/نبثقة من خKل  ور موهبته الفنية ا|% لوا من �	 	 �U 9 تناو¤ا � ذلك فإن من» القضا�V ال �
 � ن  ،اJ9سلوب الف 	 %Vة للجدل وأ ��ى نيتشه صاحب أف·ر ¨يقة ومواقف مث يث *	 %U ،ية والنظم الشعر

دل وطرح إ � ا|%
	
ة  ��S تصور نيتشه عن قدرته الكب �U الكتابة، الذي �

	
يكة عن اJ9سلوب  ش·9ت، �	
ذج فنية وأدبية، يظهر اJ9دب ع� أنه  ه ل8	 م العاy، بتقد�� 	Åدب، الذي اعتمد عليه نيتشه دوما لJ9وهو ا
اذج فنية  ... لقد اعتمد نيتشه دوما ع� �	 	V J9ية الطبع وطبيعة اÒ J9 تصور نيتشه S �U النموذج الذي

م العاy.  وأدبية 	Åل  

ة للجدل. Ð ينصح بتشكيل حياتنا Ð يفعل  ��ك�I غرابة ومث J9ولعل هذا ما يف? بعضا من أف·ره ا
 I�ك ، ولو تطلب منا ذلك أن نكون ح]ء أ 	 � أن نتع: من الفنان��

ويصنع الفنانون أ¨ا¤م "إنه ينب¦	
� عادة هذه القوة ا/اهر  �Oتن çن عندJ9 �

�
ص البا 	 �U �8م ف ي¶� ) حيI8 م¬	 %ï شياء وجعلهاJ9ة (تنسيق ا
� أدق التفاصيل 

	
ء  � Iñ � ن، فلنكن شعراء حياتنا، وقبل 	U صنا 	 �U �8الفن وتبدأ ا|ياة، ولكن ف � �Oين
ها" 	Å1وأت.  

2D^qƒç´<ì…„�Ö]E<hç×‰ù]<àÊæ<íe^jÓÖ]<íéÖ^¶<Vä�jéÞJ< <

طاب النقدي عنده، خطاب مركب ومتشابك،  ن إن خطاب نيتشه و9س�8 ا|	 	Ø يصعب تصنيفه
اوز  % �U دبية من النصوص؟ لقدJ9جناس اJ9ن نوع من ا 	Ø تتج� صعوبة التصنيف 	 �Ëفأ ، 	 � مع�� نوع أد�%

يث تتداخل النصوص وتتضايف لتش نصا إبداعيا %U ،بداعية L9الكتابة ا �
	
–نيتشه النمط ا/عتاد 

 �Vصائص السابقة الذكر بش ج -نقد � اÈ9ن ذاته، تتج� هذه ا|	
	
 �Vأغلب كتب فكر �

	
 	 ���� ومتم
	 نصوص  اورة ما ب�� %Âيك نيتشه يقوم ع� ا يدر د أن فر % 	U دداتÂنيتشه ومنجزاته. أمام هذه ا
يك نيتشه تقوم ع� هذا اJ9ساس  يدر ي وشعري أو نقدي، وإن �نت نصوص فر I�	 ما هو ن تلفة، ب�� 	�

طاب النتشوي واختKل بنيت -التشابك – ه، ع� العكس من ذلك يظل فإن ذلك 9 يقود إ� تف� ا|	
وع الكتابة عنده، أ9 و��  I?اسك أجزائه وانسجا©ا، وهو ما يؤطر م خطاV% �افظا ع� وحدته و��
اليات  %ï الية الصورة عند نيتشه أي من %ï �

	
الية الكتابة وفن اJ9سلوب والدخول  %ï الكشف عن
الية الصورة. %ï سلوب إ�J9الكتابة وفن ا  

ة فعلية، 4 لع¶ من الواó	 أن ا  	 ��� كث�� من الدراسات ا/عاîة للغة رك
	
وع النيتشوي ش  I?/

� مستواها البسيط الذي توسعت أÒيته من 
	
رضية اللغوية، ح � وإن �نت  J9ليل ا �U دفعنا إ� �او��

                                                             
ق، الدار البيضاء، ا/غرب، (د. ط)،   1 I?هشام، إفريقيا ال �ة:  %ï �* ، � اماس، نيتشه ا|ياة كنص أد�%   .237، ص 2008الكسندر ن¬�
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وعه أقامت � دراسات غ�� هينة  I?طاب بصفة عامة، وأن م � اللغة وا|	
	
 îا/عا ��خKل التفك

تل أبعدت نظ �U أن تقنية التأويل 	ôيك نيتشه ر يدر ¨ال الفلسفية لفر J9موعة ا ية التأويل من �% ر
، ينظر إليه  � ينيالو±% � لدى نيتشه يتأسس ع� النقد ا|%

	Æوع الفلس I?/فكره، إن ا �
	
موقعا ©ما جدا 

لتا�� حسب جينيالوجيا نيتشه، �� ا %Vو ، �tثابة نقد ل الق ثابة مطلب جديد، أي �% /س¦ نيتشه �%
وع  I?ة ل� J�K/والذات، و9شك أن الكتابة ا 	يتجاوز فلسفة ا/ع  �c از نقد % 	U L9 نظر نيتشه �

	
الوحيد 
ا  ويK وتقو�� J �Vا و ��� الفلسفة، ويطرح تساؤ9 وتفك

	
وع يفرض سياسة جديدة  I?ا هو م %� � ينيالو±% ا|%
� تنبذ ا9ستمرار و  ية أو ا/قطعية ال � ا الكتابة الشذر يك نيتشه وكتابة، إ�	 يدر الوصل، إذا س�نا أن فر

ا عند  � ذا��
	
/قابل ليس هناك حقيقة  %V فإنه " �tتعتمد ع� "الق � � ال �

�
KخJ9و©ا ا 	Å ينظر إ� ا|قيقة �%
لنظر إ� ا/نظور الذي تبدوا فيه، أي  %V ا ا، وإ�	 � ذا��

	
ع 	 أن ا|قيقة أو الق�t 9 أÒية ¤ا  الرجل، �%
ا ¤ � ذلك التأويل الذي نعطيه �"التأويل الذي نعط¬�

	
كده نيتشه "أن قيمة العاy ت�ن    1ا، وهذا ما أ

� قدرة ا9نسان ع� هدم 
	
ركه ثقة نيتشه ال·م¶�  �U ديد وع النيتشوي ا|% I?/أن ا 	óومن الوا

نه  J9 هو�� %� yالبحث عن آفاق جديدة وعوا Jديد، فالتناقض الذي يسكن ¨قه دا� القد�� وإجKل ا|%
اوزه للنموذج 9 يست % �U حظKال نيتشه ن¨ J9 قراءة متفحصة 	Vأي م·ن. فإذا قرأ �

	
طيع أن يستقر 
� كث�� من ا/واضيع، إ� جانب 

	
شارات  L9اوز يؤكد استعمال ا9ستعارات والرموز وا % �U التقليدي، وهو
ها سوى خطاب موج 	 �Uر �V %�يقا y تكن ع 	 ��� ش شذرات. فا/يتاف

	
سلوب متقطع و J
%V ه ضد الكتابة

� للفكر والتش ا/عماري للعقل. 
�Æول دون البناء النس �Uو ، دد وحدة ا/ع 	 وشفافية الد��9 الكتابة ��

 « � أن ��
	
� هو دوما نص مكتوب، إ9 أنه ينطوي ع� الرغبة 

�Æي 	 ��وع� الرô	 من أن النص ا/يتاف
يدا. نيتشه إذن، ال ل�حتوى الذي ينق¶، حسب حد تعب�� جاك در %Âديب  ليدع اJ9ذلك الفيلسوف ا

ا شذرات مرحة ساخرة  ء، تتطا*� م¬	 � Iñ أي �tط �U �
	
افظ ع� مرحه ورغبته  �U ال·ره للفلسفة الذي

� اÈ9ن نفسه.
	
  وغاضبة 

ا  � اعتاد عل¬� 	عته ما بعد حداثية أن ينتقد الثوابت الفلسفية الصارمة ال � 	�لقد استطاع نيتشه ب
و�  J9منذ ا/راحل ا �

	Æنيةا/ –العقل الفلس 	Vرح¶� اليو -  �
	Æالفلس ��� هدم ش التفك

	
� y تتج�  وال �
ا قد نقد نيتشه مضمون  سب وإ�	 	û ه ��� عن غ

	Æالفلس ��	 التفك �� ا/عتمد ع� النسق كسمة لصيقة به، ��
 ��لتعب %V الدة ن ا|	 IVو J9نسقه ع� مقو�� ا �tطون ح � هيجل، الذي يقKمنذ أف � ورو�% J9ا ��هذا التفك

، النيتشوي الذ � ورو�% J9ا الفكر ا � يعان¬� زمات ال � J9بوصفه مصدر الكوارث أو ا ، �
	�Kي أنتج الفكر العق

                                                             
1  Nietzsche : La Volonté de puissance. T : I. tra: Geneviève Bianquis. Les. Gallimard. 1995. F. P: 279. 
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ية اÂضة وا/نطقية، ومن هنا يضعنا نيتشه بصورة òدية  بة اJ9ساليب النظر من خKل دعوته إ� �ار
م %V ليل ا/منع ا يكفيS ا|يوان القوي ا|% سد العقل؟ أ+	 J

%V خوة L9ا ا تناعه؟ من العبث "فأية حاجة لS أ��
لق، إذ 9 يسعه أن يستعد  	 جديدة، إن اJ9سد نفسه ليعجز عن هذا ا|	 أن تطمحوا إ� خلق س�	

لق جديد، J9ن قوته لن تتجاوز هذا ا|د" ن الوضوح 1بتحر*� نفسه |	 J
%V من � ما يقال 	ôوع� الر .

م ل 	Åمن سوء ال I� 	 �U ة يلف النصوص النيتشوية فإن نيتشه نفسه J�K/نصوصه. و9شك أن الكتابة ا
يقا وسن سياسة جديدة للفلسفة تساؤ9  	 ��وم إ� تقويض ا/يتاف وع *� I?ا هو م %� � ينيالو±% وع ا|% I?ل�

� تنبذ ا9ستمرار والوصل . ية أو ا/قطعية ال � ا وكتابة، �� الكتابة الشذر ويK وتقو�� J �Vا و ��  وتفك

	 لنا أن أدب الشذرات عبارة عن نص من موعة من ا/قاطع والفقرات وا/تواليات يتب�� ق( إ� �%
كيبيا  ا/ستق¶� بنفáا ع� ا/ستوى الظاهري (البÔي)، وا/ت·م¶� مع الشذرات اJ9خرى د9ليا و*�
	 ع� مستوى  ��لتفكيك وا9نفصال ع� مستوى الظاهر، ولكن تتم %V تت( الشذرة I� وتداوليا، ومن

لوحدة العضوية و  %V ة العمق البنيوي ��ا/وضوعية، ويKحظ أيضا أن الشذرات عبارة عن نصوص صغ
	 الشذرات رؤى فلسفية. وعليه فالشذرات  مل مضام�� �U سلوب، وغالبا ماJ9وعة ا %* 	 ��ا|جم، تتم
ارب ذاتية  % �U شاعري ¨يق عن ��يقية (ما ورائية) حول ا|ياة، وتعب 	 ��مKت ميتاف J �V عبارة عن

  وموضوعية وفنية. 

سيسا /ا سبق J �Vية، وا/قاطع و م¶� الشذر ية ع� اJ9سلوب الشذري وا|% ، تعتمد الكتابة الشذر
ا/تشظية، ومن �I فاJ9سلوب الشذري هو أسلوب الكتابة الKنسقية الذي يعتمد ع� ا/قطع أو 
 � ينيالو±% عل النص ا|% % �U ا|قيقة فإن الش الشذري ا/ف� هو ما �

	
الشذرات أو النص الطليق. و
تلفة، يدشن أسلوV% جد � الفلسفة، وينعته بنعوت �	

	
ى  %�لسياسة الك %V الكتابة ويلقبه نيتشه �
	
يدا 

كز ع� ا/Kحظة وا|دس والتساؤل  يب أو ا9ختبار، ومع 	 هذا أن أسلوب نيتشه *� �Âاو�� أو التجر
ل وم |	 �* �

يك الفكر \	 ر �U 	 ع ك�I ما يس¦ إ� بناء نسق مغلق. فإن نيتشه يستعمل الشذرة �% خ¶� أ
وي  ا، و*� بة صاح¬% ر % �U تêمل ب �U ا رى العادي لJKشياء، Ð تت( الشذرة من حيث كو�	 %Âا ��وتكس
 ،Sدي وذلك بقو�: "حقا أقول لò نص ميتا �

	
� الوجود وîاعه مع ا|قيقة 
	
ته  	Vعن معا %�ته وتع ��س

� وجه � الرذائل، وإنه لينصح أعدائه و� من يبصق
	
9  ر̧� شديدة هو زرادشت  �Vويتقيأ: إ

" � وجه الر̧�
	
  2والبصاق 

                                                             
ة: فليكس فارس، مؤسسة هنداوي للتعل�t والثقافة، القاهرة، مÔ، (د.ط)،   1 %ï ، 2014فريدريك نيتشه: هكذا تl زرادشت، *�

  .54ص 
مل  2 ة: ع�� مصباح، منشورات ا|% %ï نسان، *� L9يدريك نيتشه، هذا هو ا   .36، ص 2006، 2، أ/انيا، طفر
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 ��9 اJ9سئ¶� وتث ا ، و�� *� �
ها�	 � و*%

�Æما هو منط I�ك ا من البKغة والشعر أ إن الشذرة تستمد فعالي¬�
ك�I 4 تقدم اJ9جوبة وتبحث عن ا|لول. فإن قراءة الشذرة تتطلب من القارئ التسلح  ش·9ت أ L9ا

� صارم، قادر ع� قراءة ما لقراءة إ�  بفن فيلولو±% %V السطور، وهو ما يدفع إ� ا9رتقاء 	 يوجد ب��
لقارئ من خKل 4رسة التأويل، ويع�% نيتشه عن هذا  %V قة النصKسيخ ع لتا�� *� %Vمستوى الفن، و
ء، هو  � Iñ ة قبل حاجة ماسة إ� I� ا ا فنا، إ�	 	Åبقو� "وا|ق أنه من أجل أن نتمرن ع� القراءة بوص

لبقر وليس، ع� � حال،  اليوم قد وقع إغفا� %V ع� ا/رء أن يكون أشبه �
ء إزاءه ينب¦	 � Iñ (...) اما ��

ار" ��� ا9ج نسان ا|ديث": أع 	 L91بـ "ا.  

ول  J9م ا 	Åل %V �
	Æمرة و9 تكت � �

	
م  	Åتعيد ال � وهذا يعود إ� طبيعة القراءة الفيلولوجية، ال �
م ا/تعدد لل 	Åنيتشه قاعدة ال 	Q � النص *�

	
. و 	óنص الواحد حيث يقول "يظل � �تب يفاجأ والوا
رد أن ينفصل عنه؛ يتكون لديه انطباع Ð لو أنه  %Â ع� الدوام بكتابه وهو يكتسب حياة خاصة به
ا ين� ال·تب كتابه Ýيا،  يقه ا|	اصة. ر�% � طر

	
سد ومÙ	 اÈ9ن  ة قد انفصل عن ا|% I?جزء من ح
نه من آراء داخ¶، ور�%  	Ø فوق ما �

�Æت ا *� مه وقد افتقد ذلك ا9ندفاع الذي ور�% 	í قادر ع� ��ا يغدو غ
حثا عن قراءه، يوقد جذوة حياة،  %V الكتاب � 	Ù � ذهنه؛ بي8	 ��

	
� ما مÙ	 وهو يشâه 
	
�ن يط�� به 

يا مثل  �U :ة| �
	
نح سعادة، ويث�� ذعرا، ويولد أ¨ا9 جديدة، ويتحول إ� روح /بادئ وأ¨ال، و و��

	 ذي روح وعقل، JË�  به �تب يكون عندما 	نسان مع ذلك. إن ا|ظ السعيد الذي سيح� L %V وما هو
ة  	Uسن الشيخوخة أن يقول إن � ما �ن لديه من أف·ر وأحاسيس مبدعة حياة، ما �

	
يستطيع وهو 
J سوى ما تب�Æ من رماد،  ته، وأنه، هو اÈ9ن 9 ش � %Vال تواصل ا|ياة داخل كتا 	 ة ما *� ��قوة، �مسة ومن

� � م·ن"بي8	 
	
ال �فوظة ومتناق¶�  	 يا 2النار ما *� �U ،(م 	Åم ا/تعدد أو (تعدد ال 	Åل %V هذا أنه � . ويع 	

، ومن  �
Jا� ه صاحبه وينفصل عنه بش �	 �Vول الذي أعطاه إ J9ا 	النص مرات ومرات يفقد ا/ع 

	 التأويل، ح 	 القراءة والكتابة وب�� � يقيمها نيتشه ب�� يث 9 قراءة دون خKل النص، تتضح العKقة ال �
اه جديد، وخلق ش  % �Uا �

	
نظور النص  ول، وتدفع �% J9ا 	ويل ودون كتابة جديدة تنقل بلطف ا/ع  J �V
ارسه القارئ ع�  ا عن أسلوب قوة وعنف �� ��جديد، وتع�� ميKد نص آخر، يكون هذا اJ9خ�� تعب

� نظر نيتشه.
	
ول، وع� القارئ  J9النص ا  

                                                             
ة  1 %ï � جينيالوجيا اJ9خKق، *�

	
يدريك نيتشه،  ا، تونس، ط :فر ، مراجعة: � �جوب، دار سينا*� � ،. 2010، 1فت»� ا/سكي 	
  .41ص

وت، لبنان، ط  2 ��مل، ب ة: ع�� مصباح، منشورات ا|% %ï ول، *� J9إنسانيته، الكتاب ا �
	
� مفرط 

، 2014، 1فريدريك نيتشه، إنسا�	
  .182 -181ص  ص



[144] 

� الشذرة النيتشوية عKقة مفتوح
�Æي 	 ��� ا/يتاف

	Æسلوب الفلسJ9ع� عكس ا ، � لفضاء ا|	ار±% %V ة
رد  � فلسفة نيتشه �%

	
ارج، ¤ذا يستحيل أن يكون سؤال اJ9سلوب والكتابة  	| %V قتهKالذي تكون ع
، أو انسجام مفاهي�Õ ع� غرار  �

�Æمنط FKإقامة ت �
	
ث  ��ينيالوجيا 9 تك ا�� خاص، J9ن ا|% %ï سؤال

نطق ا¤وية الذي يق�Ù التعددية ا/Kزمة |دوده، فيق�t البناء ا/عماري للخطا � اÂكوم �%
�Æي 	 ��ب ا/يتاف

� مغلق �ل 
ها�	 � إطار نسق *%

	
 �tا/فاه 	 	 الدال وا/دلول تسلسK صارما ب�� تطابقا أحادي الد��9 ب��
ية متعددة ا/صادر، وإ� كنا يل إ� أنظمة استعار �U ينيالوجيا � تستعملها ا|% ت مستمدة ا/فاه�t ال � �V

وس، وا/تاهة، والعود اJ9بدي، وزرادشت...  	 ��تلفة دينية وفلسفية وفنية كديون ا9ت ثقافية �	  من �%

ا خطاV% عقKنيا نسقيا، بل  وم أن تؤسس عل¬� عل مفاه�t فلسفة نيتشه تقاوم � �او�� *� % �U وهذا ما
ح وا9ستبد �V 	 عل نصه ذو بنية مطاطية تقوم ع� ا9*	 % �U ال، حيث العقل والرغبة وا/تعة هذا أيضا ما

 	 	 الفلسفة والشعر، ب�� زج ب�� � إطار متطور ��
	
ا  والذوق وا/عرفة مفاه�t متداخ¶� ومتعالقة ف�8 بي¬	

ا هو  %� ، � ينيالو±% � ا|%
	
 ��	 الواقع والوç، ويس¦ إ� التفك د واللعب، ب�� 	 ا|% ا|قيقة وا|	طأ، ب��

ا هو ية متعددة، و�% نظمة استعار J9 تلفة  استعمال ية �	 ��	 أش·ل كتابية وأساليب تعب مزج ب��
 	 ...) يولد القدرة ع� ا9نتقال ب�� �Æة، الرقص، ا/وسي ��، اÂاورة، القصة، ا/?ح، الس (الشذرة، الرسا��

زمنة. J9الفضاءات وا 	 حال ب�� ��  ا9شارات والرموز والصور، والقدرة ع� ال

ع % �Uجسدا حيا، و � ينيالو±% عل النص ا|% % �U قة بدينامية حيوية هذا ما �� ل مفاهيمه وألفاظه �	
ا  ا وإ�	 � 9 تقول ماهي¬�

ينيالوجيا حي8	 تتl عن اJ9شياء وال·ئنات \	 نحها قدرة التناسل، J9ن ا|% ��
 	îاز 9 عن حقيقة، وعن غائب 9 عن حا ا وإيقا3ا وعن �% � أن 1تتحدث عن تدفقا�� . وهذا يع 	

 ��ينيالوجية تعتمد ع� اس ا إ� الكتابة ا|% ية حيث تتحول مضامي¬	 اتيجيات اللغة ونظمها ا9ستعار
 ، J 	
ا الد � ال�ء، ولك¬	

	
كب والنجوم ليست أشياء فلكية  �ئنات Nمية: فالشمس والقمر والكوا
قتصاد ليس ع: سياسة ا/ال والتجارة ولكنه الغ 	 والفقر والصحة وا/رض، والسعادة والشقاء... وا9

م  	Åتب عن هذا ال ��� اللغة هو وي
	
عل الغياب  % �U طورة	ية وا|Ò J9غاية ا �

	
ديد للكتابة تصور  ا|%
  اJ9صل وليس ا|ضور .

ا  � الكتابة، �� ذا��
	
ة J9سلوب نيتشه  	 ��صائص ا/م ن هذه ا|	 J

%V ��لتا�� 9 حاجة إ� التذك %Vو
ا لعنÔ الوحدة وا9تصال، و  ة هو فقدا�	 ��	 هذه اJ9خ �� ا �� سيادة التعدد خصائص الكتابة ا/عاîة، +	

ا هو مف� أقرب  � ا/عاî ليس نسيجا موحد البناء، وإ�	
	Æيث إن النص الفلس %U ،والتنوع والتف�

                                                             
، الدار البيضاء، ا/غرب، ط  1 � � العر�%

	
ة ا/تعة، ا/ركز الثقا �Uالكتابة الثانية وفا ، � Iñ16، ص 1998، 1منذر عيا .(فÔبت)  
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� عبارة عن نص بلوري طي % ة منه إ� الوحدة والبناء والنسق، إنه بتعب�� ا|	 ��. 1إ� الشذرة والقو�� القص
يق وا/قصود بذلك، أن هاته الكتابة تس¦ جاهدة لتحر*� نفáا من  سطوته وانغKقه وذلك عن طر

يد تلخيص  ا كتابة مقطعية *� علها كتابة مرحة (الع: ا/رح) إ�	 % �U 4 ،ا الد9لية تعداد وإكثار أنظم¬�
� الفضاء اÂدود، 

	
 �
Jا� 	�Kا �او�� 9قتحام ال � نص غ�� كثيف لكنه ليس بشفاف إ�	

	
 yكثافة العا
� مقابل الوحدة

	
ن ا/وحد، وذلك  	Ø والبناء  والتعدد ، �
�Æن أسا÷ا ا9نسجام ا/نط� � التقليدية ال �

وما ديناميكيا  	Åا إعادة ا|ياة � وجع¶ م ا هو إلغاء الوحدة، وإ�	 	íن هد J
%V هذا � ا/عماري، 9 يع 	

� الكتابة ا/عاîة 
	
، J9ن الوحدة  �  -حسب تعب�� الدكتور عبد السKم بنعبد العا��

	
Ð هو الشأن 
ينيالو  اتيجية يساç القارئ  -جيةالكتابة ا|% ��ا �� اس ليست مع� أوليا تنطلق منه أو تصدر عنه، وإ�	

ينيالوجية هو ما جعل  � للكتابة ا|% اتي»% ��ا وهذا اJ9سلوب ا9س � إل¬� �Oب أن ين % �U ا وغاية Jبنا� �
	


مه. 	í ه ع� قدرةÔإم·نية ع �
	
  نيتشه يشك 

ع¶  % �U � رات ال � %�� هذا أيضا أحد ا/
�� J
�V وينتظر أن lوري "هكذا تÂتار كعنوان فر¾� /ؤلفه ا 	 �U 

لنظر إ� ا/ستقبل، ولكنه  %V ميع و موجه إ� ا|% 	í ،ميع وإ� أحد زرادشت" وهو كتاب موجه إ� ا|%
و  	í ،جديدة �

� ¨ره ا|اî	 الذي يفتقر إ� القارئ يستطيع أن يع�� للنصوص معا�	
	
� هذا العاy و

	

كن الق يبة ومزاجية. وإذن، 9 يتوجه إ� أحد. و "�� ن أسلوب نيتشه ©م، معناه أن كتابته غر J

%V ول
� ا/طو9ت الفلسفية. 

	
دها  % 	U نتوقع عادة أن � ن مؤلفاته 9 تقدم ا|	صائص ال � J
%V معناه ببساطة القول

يلها، فلقد استخلصت  	 �U كن �� � ك�I تنوعا ال � J9ساليب اJ9 %V ا قد حررت ة ذا�� ��وبنسيان أن هذه اJ9خ
 �

	
هنة ع� أن مؤلفات نيتشه y تكن بكيفية ما، فلسفية. وهكذا فإن  من ذلك،  %�معظم اJ9حيان، ال
 �

	
� � اJ9حوال 
	
ا وملخ^ا  د أصلها ر�% % �U � � الواقع، شاعرا وليس فيلسوفا، وال �

	
فكرة نيتشه �ن، 
، 9 أن نتl، هذه "النفس (Stefan George)أبيات ستيفان جورج  � ب علينا أن نغ 	 % �U لقد �ن 

� حقل 
	
 Ð حقل الشعر �

	
ارا جسيمة  	îديدة"، أتت إ� ا9نتشار الواسع، �دثة بذلك أ ا|%
  . 2الفلسفة"

الية تشكيل الصورة ع� اعتبار أن ا9ستعارات  %ï �¾سلوب نيتشه تستدJ9 غيةKبة الب إن ا/قار
ويلهما، ف ح�ة أو شذرة من نص J �V ازات وا|�ة يقومان دوما ع� �او9ت %Âا 9  وا %� 	Vد نيتشه ��

� اÈ9ن 
	
) التأويل ا/ضاعف، وهذه التأويKت ا/مكنة متناقضة  اية من التأويKت (التأويل الKمتنا�� 	�

ا وعاء لتعدد التأويKت ولتجديدها، فليس هناك  ، إ�	 نفسه "إن ا|�ة، بطابùا ا/نفصل، تبع�I ا/ع 	
                                                             

وت، لبنان، ط  1 ��مل، ب ة: � بنيس، منشورات ا|% %ï �* : ر̧� � ا|% ، اR9 العر�% ��� عبد الكب   (بتÔف). 22، ص 2000، 1ا|	طي %
ام  2 ، مرجع سابق، صن¬� �   .19اس الكسندر، نيتشه، ا|ياة كنص أد�%
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كن الق1ما هو دا�J سوى ا|ركة" ذا ا/ع 	 �� ول إن أسلوب نيتشه غ�� قابل للتحديد من حيث . �%
ويل  J �V يدا �او�� ح � منح فض در ��ل خالية من أي سياق ف %ï كنص نتشوي Kا/بدأ، فالشذرة مث
كنا  ذا الطرح بقو� "ح � ولو �� يدا وهو يقر �% مل (ا/قاطع) ولعل السبب الذي جعل در �دد ¤ذه ا|%

� تش شذرة  لفاظ ال � J9ا 	ويل من معرفة مع  J �V اح أي ��	 عن اق �Ëمعينة، فإننا سنظل مع ذلك عاجز
  .2¤ا"

الية" اJ9سلوب  %ï إ9 كظاهرة �Vأبد yالوجود والعا �* %�كن ت � إحدى شذرات نيتشه يقول "9 ��
	Æف

 � عتباره ¨K فنيا أو كنص أد�% %V ا هذا الوجود ط وجود ا|ياة فلسفيا وإ�	 � كوسي¶� أو �	
�� J
�V y النتشوي
. أما ا ا�� %ï ،ل وجه, ه القادر ع� نقل حا�� نفسية ع� أ %�يد عند نيتشه هو الذي اعت J9سلوب ا|%

يق العKمات،  دثه ا9نفعا9ت عن طر �U سلوب لدى نيتشه "توصيل حا�� ما، أو تو*� داخ��J9ففن ا
� ل أسلوب... إن أي أسلوب يكون {جيدا} 

�Æا|قي 	مات: هذا هو ا/ع Kوكذلك إيقاع هذه الع
اءات} ـ إن �  إذا ما �� L9مات أو {اKيعلو ع� إيقاع الع Kف ، �

استطاع نقل حا�� نفسية Ð ينب¦	
اءات" �� L93خطاب هو فن ا.  

� ف�8 بعد 
�� J
�V ه، وهو بذلك ينتظر أنÔمه ع 	Åإم·نية أن ي �

	
إن أسلوب نيتشه هو ما جع¶ يشك 
ازه ا/ف %² �

	
اهي�Õ وفك رموزه، وهو بذلك ع� بقارئ منتبه يقظ، قادرا ع� تفكيك نصوصه وا|فر 
، ومعناه أن النصوص النيتشوية 9  �tو سل 	U م ع� 	Åيقرأ وي y نه J %V ¶إحدى رسائ �

	
هذا النحو يقر 
 �

Jا� � تلك  4تقبل و9 تسمح بتأويل أحادي أو �	 ينيالو±% ن كقراء للنص ا|% 	U ها � نوا%² إن الصعوبة ال �
لف وراءه، فالنص ا 	 �U � /غامرة اÂفوفة الفراغات والباضات ال � %V ثابة مغامرة أو أشبه لنيتشوي �%

� إحدى رسائ¶، اJ9سلوب الذي سلكه 
	
بك � Ð يقول نيتشه  اطر وأنه متلف للقارئ ومر 	Âمن ا ��بكث

: نص كثيف/متناقض/متشظ...  �
ها�	 ك�I 4 هو *% � أ

	¾Kازي شعري ب ته، استعاري �% %Vكتا �
	
نيتشه 

لتداخل الد9ئ��  %V 	 ��، ما  Intersémiotiqueيتم � ينيالو±% و�� خاصية من خصائص وطبيعة النص ا|%
ويKته. J �V ليل النص النيتشوي وتعدد �Uأدى إ� صعوبة قراءة و 

ن  	Ø طاب النقدي عنده خطاب مركب متشابك، يصعب تصنيفه	إن خطاب نيتشه و9س�8 ا|
ن نوع من اJ9جناس اJ9دبية 	Ø تتج� صعوبة التصنيف 	 �Ëفأ ، 	 � مع�� من النصوص س�8  نوع أد�%

                                                             
اماس الكسندر، مرجع سابق، ص  1   .22ن¬�
اماس الكسندر، نفسه، ص  2   .23ن¬�
نسان،   3 L9يدريك، هذا ا   .71، ص: مرجع سابقنيتشه فر
، الدار البيضاء، ا/غرب، ط  4 I?نيتشه وسياسة الفلسفة، دار توبقال للن ،�  .13ص ،2006، 1أندل�� 
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سلوبه وكتابته  J
%V �

�Æت يك نيتشه أن *� يدر يك نيتشه؟ إ� أي حد استطاع فر يدر س�8  –نصوص فر
ية  الية من حيث الكتابة واJ9سلوب؟ -الكتابة الشذر %ï أن يؤسس  

يث تتداخل النصوص  %U ،بداعية L9الكتابة ا �
	
يك نيتشه النمط ا/عتاد  يدر اوز فر % �U لقد

� اÈ9ن نفسه، تتج� هذه ا|	صائص السابقة الذكر  -نقد�V  –داعيا وتتضايف لتش نصا إب
	
 �Vفكر

د أن نيتشه يقوم  % 	U دداتÂيك نيتشه ومنجزاته. أمام هذه ا يدر � أغلب كتب فر
	
 	 ��بش ج�� ومتم

	 ما هو شعري أو òدي أو نقدي، وإن �نت نصوص  تلفة، ب�� 	 نصوص �	 اورة ما ب�� %Âع� ا
يك نيتشه تقوم ع� يدر طاب النيتشوي  فر هذا اJ9ساس (التشابك) فإن ذلك 9 يقود إ� تف� ا|	

اسك أجزائه وانسجا©ا، وهو  واختKل بنيته، ع� عكس من ذلك يظل خطاV% �افظا ع� وحدته و��
الية  %ï �

	
الية الكتابة وفن اJ9سلوب والدخول  %ï وع الكتابة عنده، أ9 و�� الكشف عن I?ما يؤطر م
.الصورة البKغية و  � بناء ا/ع 	

	
ها  I*أ  

ليلية متعددة.  �U و أفق 	U ق العنانKقناعه وإط L9 ة %ö ا أن يع�� للقارئ Jاول دا� �U ما�� الش ا|%
 �

	
د  % 	U ة، إذ I�� متوفر بك
Jا� �U L9انب ا كن أن نستخلص هذه النقطة خKل متننا النيتشوي، فا|% و ��

J9ساليب البKغية والصور البيا %V صده من أغلب نصوصه � ما يتعلق نية. وذلك ما سنحاول أن *	
كيبية  ��� والبنية ال

	¾Kليل النسيج الب �U لKوذلك من خ : � بناء ا/ع 	
	
ها  I*غية وأKل الصور البKخ

ا  ، وذلك لتنوع د��99 نة والتعب�� عن ا/ع 	 %V L9شك تعد من وسائل ا Kب �
� نصوص نيتشه، \	

	

 �

	
ردة  %Âا �
ا ع� تشخيص ا/عا�	 	 لنا أن أدب الشذرات وصورها وقدر�� ة. و يتب��  صور �سوسة وا�	

موعة من ا/قاطع والفقرات ا/تواليات ا/ستق¶� بنفáا ع� ا/ستوى  عبارة عن نص منق( إ� �%
كيبيا وتداوليا، ومن �I تت(  الظاهري (البÔي)، وا/ت·مل مع الشذرات والنصوص اJ9خرى د9ليا و*�

لتفكيك وا9نفصال ع� %V لوحدة  الشذرة %V ع� مستوى العمق البنيوي 	 ��ا/ستوى الظاهر، ولكن تتم
وعة اJ9سلوب  %* 	 ��ة ا|جم، تتم ��ا/وضوعية، ويKحظ أيضا أن الشذرات عبارة عن نصوص صغ
. وعليه فالشذرات عبارة  ما�� ا ا|% � قال¬%

	
	 الشذرات رؤى فلسفية  مل مضام�� �U غة، وغالبا ماKوالب
يقية حو  	 ��مKت ميتاف J �V ارب ذاتية وموضوعية وفنية.عن % �U شاعري ¨يق عن ��  ل ا|ياة، وتعب

ية تعتمد أساسا ع�  	 من خ�K أن الكتابة الشذر � هذا ا/قال سنتب��
	
سيسا /ا سبق، فإننا  J �Vو

مالية، وا/قاطع ا/تشظية، ومن �I فاJ9سلوب الشذري هو  ية ا|% م¶� الشذر � وا|%
	¾Kسلوب البJ9ا

ة الذي يعتمد ع� ا/قطع أو الشذرات أو النص الطليق. لع¶ من الواó	 أن أسلوب الكتابة الKنسقي
ليل  �U ة فعلية، 4 دفعنا إ� �او�� 	 ��� كث�� من الدراسات ا/عاîة للغة رك

	
وع النيتشوي ش  I?/ا
 îا/عا ��� مستواها البسيط الذي توسعت أÒيته من خKل التفك

	
رضية اللغوية، ح � وإن �نت  J9ا
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 �
	
ية التأويل من   وعه أقامت � دراسات غ�� هينة أبعدت نظر I?طاب بصفة عامة، وأن م	اللغة وا|

يك نيتشه و9س�8 من منظور السيميائيات التأويلية وال?دية، رô	 أن تقنية  يدر ¨ال لفر J9موعة ا %�
� أ¨ا� وفكره بش عام.

	
تل موقعا ©ما جدا  �U لنصوصه �
Jالتأويل السيميا�  

وع I?/ثابة  فا ، ينظر إليه نيتشه �% � ينيالو±% يك نيتشه يتأسس ع� النقد ا|% يدر � لدى فر
	Æالفلس

يك نيتشه، �� ا/س¦  يدر لتا�� حسب جينيالوجيا فر %Vو ، �tثابة نقد ل الق مطلب جديد، أي �%
ة ل� J�K/والذات. و9شك أن الكتابة ا 	يتجاوز فلسفة ا/ع  �c از نقد % 	U L9 نظر نيتشه �

	
وع الوحيد  I?
ا  ويK وتقو�� J �Vا و ��� الفلسفة، ويطرح تساؤ9 وتفك

	
وع يفرض سياسة جديدة  I?ا هو م %� � ينيالو±% ا|%
ا استمرار ووصل  � تنبذ ا9ستمرار والوصل، إ�	 ية أو ا/قطعية ال � لتا�� �� الكتابة الشذر %Vوكتابة، و

ركه ثقة نيتش �U ديد وع النيتشوي ا|% I?/أن ا 	óا. ومن الوا نسان لنصوص سبق¬� L9قدرة ا �
	
ه ال·م¶� 

 yالبحث عن آفاق جديدة وعوا Jديد، فالتناقض الذي يسكن ¨قه دا� ع� هدم القد�� وإجKل ا|%
يك نيتشه  يدر ¨ال فر J9 قراءة متفحصة 	Vأي م·ن. فإذا قرأ �

	
نه 9 يستطيع أن يستقر  J9 هو�� %�
اوز يؤكد استعمال ا9  % �U اوز للنموذج التقليدي، وهو % �U حظKن ��� كث

	
شارات  L9ستعارات والرموز وا
ها  	 �Uر �V %�يقا y تكن ع 	 ��� ش شذرات. فا/يتاف

	
سلوب متقطع و J
%V من ا/واضيع، إ� جانب الكتابة

� للفكر 
�Æول دون البناء النس �Uو ، دد وحدة ا/ع 	 وشفافية الد��9 سوى خطاب موجه ضد الكتابة ��

  والتش ا/عماري للعقل.

» ع� الرô	 من أن ال � أن ��
	
� هو دوما نص مكتوب، إ9 أنه ينطوي ع� الرغبة 

�Æي 	 ��نص ا/يتاف
يدا. نيتشه إذن ذلك الفيلسوف اJ9ديب  ال ل�حتوى الذي ينق¶، حسب حد تعب�� جاك در %Âليدع ا
ا شذرات مرحة ساخرة  ء، تتطا*� م¬	 � Iñ أي �tط �U �

	
افظ ع� مرحه ورغبته  �U ال·ره للفلسفة الذي
 È9ا �

	
	عته ما بعد حداثية أن ينتقد الثوابت الفلسفية الصارمة وغاضبة  	�ن نفسه. فقد استطاع نيتشه ب
� هدم ش 

	
� y تتج�  نية) وال � 	Vو� (ا/رح¶� اليو J9منذ ا/راحل ا �
	Æا العقل الفلس � اعتاد عل¬� ال �

 	û ه ��� عن غ
	Æالفلس ��	 التفك �� � ا/عتمد ع� النسق كسمة لصيقة به، ��

	Æالفلس ��ا قد التفك سب، وإ�	
ن  IVو J9نسقه ع� مقو�� ا �tطون ح � هيجل، الذي يقKمنذ أف � ورو�% J9ا ��نقد نيتشه مضمون هذا التفك
ا  � يعان¬� زمات ال � J9بوصفه مصدر الكوارث أو ا ، �

	�Kالنيتشوي الذي أنتج الفكر العق ��لتعب %V الدة ا|	
بة اJ9ساليب النظر  ، من خKل دعوته إ� �ار � ورو�% J9الفكر ا �

	
ية اÂضة وا/نطقية الصارمة. و
� الكتابة 

	
� يدشن أسلوV% جديدا  ينيالو±% عل النص ا|% % �U ا|قيقة فإن الش الشذري ا/ف� هو ما
يب أو ا9ختبار،  تلفة، �Âاو�� أو التجر � الفلسفة، وينعته بنعوت �	

	
ى  %�لسياسة الك %V ويلقبه نيتشه
 K/كز ع� ا ك�I ما يس¦ إ� بناء نسق مغلق.ومع 	 هذا أن أسلوب نيتشه *�   حظة وا|دس والتساؤل أ
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 Ð ،شياءJKرى العادي ل %Âا ��لخ¶� وتكس وم |	 �* �
يك الفكر \	 ر �U 	 ع إن نيتشه يستعمل الشذرة �%

� الوجود 
	
ته  	Vعن معا %�ته وتع ��وي س ا، و*� بة صاح¬% ر % �U تêمل ب �U ا تت( الشذرة من حيث كو�	

� نص
	
ك�I ما هو  وîاعه مع ا|قيقة  ا من البKغة والشعر أ ميتا òدي. فإن الشذرة تستمد فعالي¬�

ك�I 4 تقدم اJ9جوبة وتبحث عن ا|لول. Ð إن  ش·9ت أ L9ا ��9 اJ9سئ¶� وتث ا ، و�� *� �
ها�	 � و*%

�Æمنط
	 السطور،  � صارم، قادر ع� قراءة ما يوجد ب�� قراءة الشذرة تتطلب من القارئ التسلح بفن فيلولو±%

لقارئ من خKل وهو  %V قة النصKسيخ ع لتا�� *� %Vلقراءة إ� مستوى الفن، و %V ما يدفع إ� ا9رتقاء
ا  ا فنا، إ�	 	Åنيتشه عن هذا بقو�: "وا|ق أنه من أجل أن نتمرن ع� القراءة بوص %�4رسة التأويل، ويع

اما ـ ولذلك مازال ء، وهو اليوم قد وقع إغفا� �� � Iñ ة قبل حاجة ماسة إ� I�  هناك وقت ح � تصبح
ار" ��� ا9ج لبقر... وأع 	 %V ع� ا/رء أن يكون أشبه �

ء إزاءه ينب¦	 � Iñ قاب¶� للقراءة" ـ" �
�� %V1كتا   

ول  J9م ا 	Åل %V �
	Æمرة و9 تكت � �

	
م  	Åتعيد ال � ذا يعود إ� طبيعة القراءة الفيلولوجية، ال � و�%
م ا/تعدد للنص 	Åنيتشه قاعدة ال 	Q � النص *�

	
. و 	óالواحد حيث يقول "يظل � �تب يفاجأ  والوا
رد أن ينفصل عنه، يتكون لديه انطباع Ð لو أنه  %Â ع� الدوام بكتابه وهو يكتسب حياة خاصة به
ا ين� ال·تب كتابه Ýيا،  يقه ا|	اصة. ر�% � طر

	
سد ومÙ	 اÈ9ن  ة قد انفصل عن ا|% I?جزء من ح
ا نه من آراء داخ¶. ور�% 	Ø فوق ما �

�Æت ا *� مه وقد افتقد ذلك ا9ندفاع الذي  ور�% 	í قادر ع� ��يغدوا غ
حثا عن قراءه، يوقد جذوة حياة،  %V ال·تب � 	Ù � ذهنه، بي8	 ��

	
� ما مÙ	 وهو يشâه 
	
�ن يط�� به 

يا مثل  �U :ة| �
	
نح سعادة، ويث�� ذعرا، ويولد أ¨ا9 جديدة، ويتحول إ� روح /بادئ وأ¨ال، و و��

	 ذي روح وعقل،  JË� به �تب يكون عندما 	نسان مع ذلك. إن ا|ظ السعيد الذي سيح� L %V وما هو
ة  	Uسن الشيخوخة أن يقول إن � ما �ن لديه من أف·ر وأحاسيس مبدعة حياة، ما �

	
يستطيع وهو 
ء سوى ما تب�Æ من  � Iñ 9 نÈ9ته، وأنه، هو ا %Vال تواصل ا|ياة داخل كتا 	 ة ما*� ��قوة، متحمسة ومن

� � م·ن"رماد، بي8	 ا
	
ال �فوظة ومتناق¶�  	    2لنار ما *�

ول الذي  J9ا 	يا النص مرات ومرات يفقد ا/ع  �U م ـ 	Åم ا/تعدد أو ـ تعدد ال 	Åل %V وهكذا فإنه
 	 � يقيمها نيتشه ب�� ، ومن خKل النص، تتضح العKقة ال � �

Jا� ه صاحبه وينفصل عنه بش �	 �Vأعطاه إ
	 التأويل، حيث  ويل ودون كتابة جديدة تنقل بلطف ا/ع 	 القراءة والكتابة وب�� J �V 9 قراءة دون

اه جديد، وخلق ش جديد، وتع�� ميKد نص آخر، يكون هذا  % �Uا �
	
نظور النص  ول، وتدفع �% J9ا

� نظر نيتشه.
	
ول، وع� القارئ  J9ارسه القارئ ع� النص ا ا عن أسلوب قوة وعنف �� ��  اJ9خ�� تعب

                                                             
� جينيالوجيا اJ9خKق، م. س، ص:  -   1

	
  .41نيتشه فريدريك، 
ول، م. س، صص:  -   2 J9إنسانيته، الكتاب ا �

	
� مفرط 
  .182ـ  181فريدريك نيتشه، إنسا�	
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يك،  يدر ق، الدار البيضاء،  نيتشه فر I?يقيا ال ة: حسان بورقية، إفر %ï �* ، I?وال �� ما وراء ا|	

 .2006، 1ا/غرب، ط
ة: فليكس فارس، مؤسسة هنداوي للتعل�t والثقافة،   %ï يك: هكذا تl زرادشت، *� يدر نيتشه فر

 .2014القاهرة، مÔ، (د.ط)، 
اهد عبد   %� ، ة وتقد�� %ï نسان، *� L9يك، هذا ا يدر ، نيتشه فر I?اهد، دار التنو*� للطباعة والن ا/نعم �%

وت، لبنان، ط �� .2013، 2ب
ق، الدار البيضاء،   I?يقيا ال ة: � هشام، إفر %ï �* ، � اماس الكسندر، نيتشه ا|ياة كنص أد�% ن¬�

 .2008ا/غرب، (د.ط)، 
 Nietzsche, La Volonté de puissance. T: I. tra: Geneviève Bianquis. Les. Gallimard. 

1995. F. P: 279. 
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ê‰^éŠÖ^e<�ËÖ]<ÐÖ^Ãi< <
‚è…æ_<àŠu<gi^Ó×Ö<í¶ù]<íè]æ…<»< <

 لمروك كمال  
DíéŞ‰çjÚ<áçßÊæ<h]�aEå]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e< <
íéÞ̂ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×Ò<H‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q<I½^e†Ö] 

Üè‚Ïi 

ت السياسية (الق �Vطاب) وا/ستو ت الفنية (ا|	 �Vا/ستو 	 يث ي�ل العKقة ب�� %U قة ت·ملKصة) ع
� 9بد من ا9نطKق 

Jالنص الروا� �
	
ت السياسية  �Vخر؛ لذلك فإن الكشف عن ا/ستوÈ9ما ا 	̂ بع

� النص 
	
ا الفنية؛ J9ن ا|	طاب  �� �Vطاب هنا مقابل القصة)، أي مستو ورة من خطاب الرواية (ا|	 	î

ثابة الوعاء أو القالب الذي يصُب فيه ال·تب الروا  %� �
Jته السياسية وا9يدولوجيا، سواء الروا� %Vخطا �

J�
صيات الرواية. 	 Iº حدىL9 ا هو نفسه، أو أو� ذلك  أتلفظ �%

و¤ذا، فإن أول إش·ل حول الرواية والرواية السياسية بصفة خاصة، هو ما يُطرح من تساؤ9ت 
ة ت %ïJ9ل رواية ا 	í ،الرواية �

	
ت الفنية والسياسية  �Vا/ستو 	 صوص هذا التعالق ب�� 	 %U %Vتضمن خطا
ا ال?دية؟ -ذلك- سياسيا وإيديولوجيا؟ إن �ن  � بني¬�

	
� العتبات النصية و
	
لياته  % �U �� ا كذلك +	

� رواية ذات طابع سيا�ñ كرواية 
	
 � يديولو±% L9مع ا/ستوى ا � ما�� الف 	 Q ا/ستوى ا|%

َ IQوكيف يتوا
ة"؟ %ïJ9ا"  

íé’ßÖ]<l^fjÃÖ]<»<íé‰^éŠÖ]<l^é×rjÖ]<V÷æ_< <

س ا/صيف لتجعل منه : اJ9 العنوان-1 Iúح و �Vر �
�� J �V ار قبل أن % Iº J9ة موقع غابوي، �ن كثيف ا %ï

ة  %ïJ9حال ا ��دية الوضع-موقعا شبه غابوي 9 حياة فيه، ويش ��إ� ما يفع¶ ا/ستعمر عندما  -و�� م
) لتكون النقطة  - ا9حت��K -يستعمر بلدا ما، ومن هذا التصور ة (الدو�� %ïJ9يد ا اختار حسن أور

	 الفصائل، ف فصيل من ا/ر  ثابة بؤرة للÔاع ب�� %� �
	\ ، �

Jيدور حو¤ا النص الروا� � ية ال � كز
ا.  ة ويكون القا�J ع� شؤو�	 %ïJ9مام ا 	 خذ *% J

�V اول بش � الطرق والوسائل أن �Uت إ9 و 	Vا|يوا  
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تلف اJ9صناف بعد أن �ن اJ9سد  	� 	 � ب�� يديولو±% L9وا �ñاع السياÔة �� �ل لل %ïJ9و¤ذا فا
"ا 	 IËلغالب "يوكر  أي �

	
ت أن يُقحم نفسه  	Vق لفصيل من ا|يوا �U 9ا و هو القا�J الوحيد ع� شؤو�	
كن أن نستشفه من هذا  طاب السيا�ñ الذي �� ة، ومن �I فإن ا|	 %ïJ9أمور ا ��مسأ�� تتعلق بتسي

� ليست خالصة من الÔاع حول ا
ا السياسية \	 لسلطة العنوان هو أن البلدان كيفما �نت أنظم¬�

تلف الفصائل  	� 	 وهو ا/وضوع الذي ط¦	 ع� معظم أحداث الرواية أي الÔاع من أجل السلطة ب��
ات (اJ9حزاب السياسية).   والتو%²

	 الغKف: -2 ورة  من أجل الوقوف دراسة غKف سنستع�� ��� إطار الس
	
، وذلك  �

Jج السيميا� 	¬/ %V
� أسس ¤ا "ش. س بورس" حيث نستطيع القو  ل من خKل ما يتيحه لنا ا/ؤول ا/باIò التأويلية ال �

� أع� الغKف اR �تب الرواية "حسن 
	
أ  Hيوط ، Iòمة بش مباKا/ستفاد من الع 	عتباره ا/ع  %V

ا، عنوان النص  Jال·تب بقليل وسط اللوحة دا� Rويقع أسفل ا 	óط وا 	 %Uر، وïيد" بلون أ اور
� وسط ال

	
ك�% و  جم أ %Uر، وïة" بلون أ %ïJ9ي ا/تخيل "اÔثل الش الب غKف تقع صورة تشكيلية ��
� ش منطقة قلي¶� التحÔ	 وخارج حدود السلطة 

	
� هذا ا/وقع متمركزة 
	
ذهنيا، تظهر هذه الصورة 

، إذن �  ��ت للس �Vا، 4 يستوجب قطع النبا ار تعرقل ا/رور ف¬� % Iº J9ا ا أرض غ�� مزروعة تت·ثف ف¬�
ن هذه ا J

%V :ات تس Iòت أنظار هذه ا/ؤ �U رض J9ا خراف تقتات من نبات ا /نطقة غابة أو مزرعة �%
حُب  fمناخ يتخل¶ الضباب والس �

	
� مراقبة خراف، 
	
كون  ��ب وNب يش JVأسود وذ 	 اختلفت ب��

� تنذر بعاصفة مرتقبة.  ,ة ال � ا ��  ا/

ميع د��9 النص لك % �U �
	
ية تلعب دوراً ©ماً  Ôمة بKعتباره ع %V ص اللون 	 �U �8لك ما وف ون اللون ��

عتباره ملفوظ العنوان هو  %V "ة %ïJ9ب?عة فائقة، وجدانيا، ونفسيا، وذهنيا. فـ"ا �
�Æا/تل �

	
 ��يؤه¶ للتأث
و بذلك  	í ،يةâا ال ن ا/غري و من الطبي¦� أن نتساءل عن صلته ببني¬� � نص الرواية، +	

	
 �¶ %ï أول
ز ثيمة عتبة الغKف، و�� ليست مسأ�� اعتباطية،  %�رة انتباهنا إليه ي IVإ �

ا مقصودة تبت¦	 س¬% 	U بل
� ع� بساط الغKف بوصفه  م¶ واستشفاف طبيعته ود9ته، وكذا تشكي¶ الف 	 J �V نيا إ� 	Ø ودعوتنا
ة" فاللون اïJ9ر واJ9بيض  %ïJ9النص ا/وازي "ا Fلوان ا/تستدرَجة من ر J9موعة من ا ا �% � ف¬� أيقونة ت�8

 �
	
� العاy  والتشكيل البÔي البارز 

	
 �ñد الواقع السيا Iáلون م 	 �� 	 �Uاللوحة التشكيلية يلخصون و
نظمة  J9موز ¨يقة ع� لسان ا|يوان، تصور واقع ا � بلغة ا|يوان، وأنه ¨ل غ�� مسبوق، *% العر�%
ثبات هذا  L9وبة. و وات ا/¬	 I�� ا9ستبداد والتسلط ع� حياة الناس، وا¤يمنة ع� مصادر ال

	
الغارقة 
                                                             

 د��9 كذلك سياسية ع� � R9مازيغية، واختيار اوريد ¤ذا اJ9للغة ا %V ç ��� كب و يع 	 	í من الناحية الد9لية : 	 IËاعتبار أن يوكر
� اJ9دبيات السياسية ينظر إلبه ع� أنه أك�% من الشعب (أي القائد).

	
  ا/لك 
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	 نستحÔ	 ا/قطع التا�� الذي يظهر فيه "ا|مام" (ا/ثقف) التأويل و  � ا/��
	
مدى مطابقته /ا جاء 

ت دون أخرى يقول السارد: "وقد أفادت � من  	Vا فئة من ا|يوا ت �% I*استأ � وات ال � I�حزنه ع� ال
ا بفضل السياسة الرشيدة  ة واستتباب اJ9من �% %ïJ9ب رفاه ا�جها تقار*� كب�� البغال وكب�� ال � ان¬� ال �

. 	   أمKل، ومن حقه أن ينام قر*� الع��

يعه  ا فعK ولكن توز ة لَزائفة، فقد ازداد نتا%² %ïJ9تيح للحمام أن يقول |ته لقال إن طفرة ا
ُ
ولو أ

" � فئة قلي¶�
	
 Ô 	U1ساء وا.  

íè]æ†×Ö<íè�†ŠÖ]<íéßfÖ]<»<ê‰^éŠÖ]<h^Ş¤]<|øÚ<V^éÞ^m< <

1 - 	   وال·تب: السارد ب��

� "ا
	
ة" غ�� معروف أو �دد من طرف ال·تب؛ كونه y يعلن عن سارده وجعل � السارد  %ïJ9

اليا وفنيا راقيا؛ Ð أن عدم إعKن  %ï ع� النص بعدا 	Æهول، 4 أض وى من طرف سارد �% الرواية *�ُ
ن  Jلنظر إ� القضية السياسية ا/عروضة و� %V يد عن سارده يو±� بنوع من ا|ياد حسن أور

� آخر ا/ؤلف(السارد
	
� النص غ�� ما جاء 

	
ة للسارد  Iòتوجد أي ت�يحات مبا Kا؛ ف %� � ) غ�� مع 	
يد أي نعت  الرواية من عبارة تدل ع� أن القصة ا/?ودة �� من راو غ�� مسy Õ يعطه حسن أور

� الصفحة 
	
�  211أو صفة  وذلك ما جاء  

	
ب والكباش  JVقو�: "قال الرواي: وما زالت السباع والذ
� � الصفحةعرا

	
ن أرسل هدي¶: "وكذلك ما جاء  ّ�Vأمْز ��قو�:   10ا وîا3ا، �I إن ا|مام أثب
	 حS إزم الذي  	 وب�� IËيوكر Sُح 	 بط ب�� �* � � شأن ا|قبة ال �

	
ة اختKفا شديدا  %ïJ9تلف رواة ا 	 �Uو"
ا." ة ح � 9 ي·د ينفصل ع¬	 %ïJ9ا 	 ر̧� �V وطبع ،Kدام 3دا طوي  

ا Ð سيKحظ قارئ الرو  هَ مع تصورا�� 	 الشخصيات مسافة وy ي�8 اية أن ال·تب جعل بينه وب��
ب ع� ا/ؤلف  % �U نه J9" أن يتواجد ع� حدود الشخصيات ا/·نية والزمانية  -السارد- وأف·رها

تاره ا/ؤلف-والد9لية، وأ9 يتطابق مùا، و|ا حافظ السارد  	 �U ع� هذه ا/عاد�� ارتفعت سوية  -الذي
بداعية الفنية، وزادت القيمة الفنية أيضا"العمل ا L92 .  

                                                             
ط، ا/غرب، ط  1 %Vمان، الرJ9ة، منشورات دار ا %ïJ9168، ص 2014، 1أوريد حسن، ا. 
، دار نيْنَوى للدراسات والن?I وا  2 ما�� � الفعل ا|%

	
مالية؛ ا/ؤلف والبطل  	 ميخائيل، النظرية ا|% خت�� %V ة، عُقبة %ï لتوزيع، *�
  .15، ص 2017، 1زيدان، ط
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  الرواية: لشخصيات السياسية الد��9 - 2

مز إليه هذه الشخصيات وما  يد لشخصيات حيوانية يستد¾� منا الكشف ¨ا *� إن توظيف حسن أور
دول  %| %V ية 9بد من ا9ستعانة نسان؛ وللكشف عن هذه الرمز L9ا yَعا 	 ا وب�� :�� نقاط ا9لتقاء بي¬	   التا��

ا  الشخصية ي¬� ا السياسية  رمز   د9ل¬�

 	 IËسد يوكرJ9ا   ç ��ع 	 كب %�
  الشجاعة والقوة

و يدل ع� السلطان الذي  	í a��السلطان، هو ا/رجع والقدوة البطل ا|	
ت بعد أن طرد اÂتل 	Vختيار من ا|يوا %V S|وصل إ� سدة ا  

  ا9تباع   الكباش 
  

سKميون(التمسك L9ا ا( 	 IËاث يوكر ��� ب
Iا� لتمسك ب ما هو *�

.Á J9أصيل إ� درجة التقليد ا  

ب JVداع  الذ اذ اR أúون) الرفيق  ا/كر وا|	 	 �Uيون (ا �7  اليسار ا ��إشارة إ� التوجه ا9ش
  J*زا � ا|%

	
ة التسعينيات  ��� ف
	
  الذي ساد 

 ��العمل دون   ا|م
  استخدام للعقل

ا  �íة وإنفا %ïJ9يف موارد اÔوت ��وقراط "تسي ��وإدارة ا/عÔة الب
� الÔاعات."  

	
  وا9ستن·ف عن ا|	وض 

ستخبارات    الوفاء J9ي �ن  ال�ب L9ا|راسة وا  

� زروال م  ب 	 � عيو�	
	
  ا/ستعمر (الغرب)  لزرقة 

  ��ا|مام أثب
  والبKبل 

ية )  ا|ر a�� ا ما ا/ثقف (البطل ا|	 Jو يعلو فوق الناس بفكره ووعيه وهو دا� 	í
ن فوق، ف¶ رؤية فوقية يستطيع من خK¤ا أن ينظر ينظر إ� اJ9مور م

 إ� دقائق اJ9مور، أي أنه يع: أك�I 4 يع: الشعب وا/واطن البسيط. 

	   الصياح  الديك  �Ë 	 دح السلطان و*� � ما تنفك �� R السلطان الشخصية ال � %V الناطق
9 يصيح  ثابة بوق للحا و �% 	í ،الشعب ßصا �

	
فعا� ح � وإن y تكن 
	 صنيعه.  ليل �Ë 	 ث بفعا� و*�ُ aد �U ار 	�  

¨ال الشاقة  البغال J9ية  ا وليتار %�  ال

تمع   القوة والبأس  السباع  %Âا تفرد فئة من ا ليغارشية وا/قصود �% J9ية أو ا السلطة العسكر
ا. %� 	 ��ية تتم ا أو لسلطة عسكر |S إما لنس¬% %V  

يون   ا/نفعة    الدجاج از  ا9ن¬�
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دول أن  	 Òا: صفتا يظهر من خKل ا|% 	 أساسيت�� ت�� 	 �� %� 	 ��ته تتم %ïأ �
	
يد  صيات حسن أور 	 Iº

	 ا/قفع  %Ëج ا ا ع� �	 ��صيات حيوانية س 	 Iº صيات آدمية بل اختار 	 Iº �� 	 �U y و 	í .التعدد وا|يوانية
 �

	
� التصد*� لدليل ع� أنه سيعمل ع� معارضته 
	
	 ا/قفع  %Ëاده بقول ا Iáي¶� ودمنة؛ ولعل استÝ �

	

ك�I الكتابة. أما  ته وظف أ %ïأ �

	
يد  ة و�� التعدد؛ فواó	 إذن أن أور %ïJ9ة الثانية لشخصيات ا 	 ��ا/
� والسيا�ñ حول  يديولو±% J9اع اÔدوامة ال �

	
صية حيوانية؛ 4 جعلها تدور  	 Iº 	 من ثKث��
� حS راشد يقوده اJ9سد 

	
� عيش كر�� و
	
) بعد أن �نت  ة(الدو�� %ïJ9ا." 	 IËيوكر"  

  ا/·ن:-3 

� الرواية مركز اJ9حداث، و�� ا/·ن الواسع الذي تفرعت عنه بقية اJ9مكنة. "اïJ9%  شâت
	
ة" 

ب  Hا مرك هت، وم¬	 %V مكنة بسيط ساذجJ9ن ا ا "+	 ي¬� ا وكذا رمز 	Åوقد تعددت أمكنة الرواية بتعدد وظائ
"òد آ Hمكنة ا1معقJ9ثة أقسام: ق( تندرج فيه اKأمكنة الرواية إ� ث �tلسلطوية، . من هنا أمكننا تقس

ته اJ9مكنة الشعبية(البسيطة)، وق( مركب وهو الدال ع� ا9قتصاد.  �U وق( تنضوي  

	 هو خاص أو9: اJ9مكنة السلطوية �Ëجال السلطة فالعر : هذه اJ9مكنة �� أمكنة خاصة *%
/ان). فالس %�عات (قبة ال لسلطان اJ9سد، والقصبة �� القÔ ا/ل�Ó وسقيفة أمالو �� م·ن ا9ج�8 %V جن

� القلوب وهو أخطر أدوات السلطة 
	
و عاy الرعب ا/ستوطن  	í" حد ذاته م·ن سلطوي �

	
مثK هو 
" 	 � ا/واطن��

	
عة التفك�� والفعل ا/ضاد  	 لعطا�V وا¤بات،  2لسحق *	 %V اءها َ%�ّ كُ 	S ��قال أزروال: "أن ي
� السجن

	
عل من ذلك سنّة...وإن حدث أن لغا حيوان من الدÒاء زُجّ به  % �Uة و %�، فيكون ذلك ع
" 	 �ËخرÈK3ل  

نيا: اJ9مكنة الشعبية:  IV ا يمن ويستحوذ عل¬� �� � J9مكنة الشعبية تلك اJ9مكنة ال � %V هنا � نع 	
ية  ثلها "ساحات" ¤ا من الرمز ات السياسية، وأغلب هذه اJ9مكنة �� ات التو*� ��� ف

	
الشعب خصوصا 
جاj للناس فيه ية والثقافية ما يؤهلها لتكون َ�َ 	 �Uوا/ستقبل.  التار 	îا|ا �

	
ا    تقرر غاي¬�

كرة  � الذا
	
ية  احاتْ من رمز Hا للس يد هو اÈ9خر �ن ©ووسا �% د أن حسن أور % 	U ساسJ9وع� هذا ا

ة �� " %ïJ9ا �
	
� حظرت بقوة  ن الساحات ال � معية والفردية، +	 فَسَْ·".و ساحة أسَايْس" ا|% �V ساحة"  

                                                             
� الكويتية   1 ¶� العر�% � حسن، سيميائية ا/·ن، �%

يل 713، عدد السودا�	   .132، ص: 2018، أ*%
� الرواية العربية ا/عاîة،   2

	
 �ñالسيا 	 � اJ9دب منصوري ع�، البطل السج��
	
ادة دكتورة دو��  I÷ أطروحة مقدمة لنيل

تنة–اج |	Ô	 ا|ديث، جامعة ا| %V-  : ام¦�   .243ص: ،2008-2007ا/وR ا|%
ة، مصدر سابق ص:   3 %ïJ948أوريد حسن ، ا 
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% ساحة أسايس:  �U بُ فأسايس عبارة عن منبسط فيه Hيضَ وتَتَشب ة "تتبادل القر %ïJ9ت ا 	Vتمع حيوا
ا" هذه حا�� أسايس قبل وفاة  �¬ %ïحاسن أ يء أو تتغ 	 �% %�¤جاء ال %V اشق ��التّشبيبَ العفيف، أو ت
لشخصيات ا/تسلطة (إزم،  %V ولت هذه الساحة إ� م·ن خاص �U عان ماò لكن بعد وفاته " 	 IËيوكر"

ة؛ لكن نفس أغيKس، أزروال، أمKل، ال�ب.. %ïJ9ت ا 	Vية |يوا ��ا ا/ص ا وقرارا�� �� 	Vرج ببيا 	 �U فيه (.
ا عليه تلك  � فرض¬� رر من القيود ال � �U ا/·ن سيتحول من سلطة الدو�� إ� سلطة الشعب بعد أن
اQß نفسه "ف·ن من عKمات التغي�� أن  	 �U ا¨ ��الشخصيات ا/تسلطة فأصبح قادرا ع� البوح والتعب

 	Vت ا|يواJKم I� 	 �U رأ ع� الصّدع به من قبل أو % �U 9 ها من أمر 4 �نت ا|% 	 �U ا هر �% % �U ت أسايس
  1البوحَ به رهبة من ال�ب."

فس· �V ان التمرد والثورة ع� ا|يوان ساحة ��دئ اJ9مر قبل أن تشتعل ن %V �
	
: هذه الساحة �نت 

ه من اJ9مكنة، ��ت ع�  الظاy أزروال (ا/ستعمِر) �نت م·V	 عاد�V كغ 	Vلكن بعد أن داومت ا|يوا
ùم ذاك ساحة  %ï ت أن تُطلق ع� ا/·ن الذي حوى 	Vيوا| %V الذئب "أسافو" ©يبا lع فيه "ت ا9ج�8
ت إقرارا ¤ذا  	Vصياح ا|يوا Kوا من أجلها. وع ّ 	� 	 �Ëم إرعاء لذكرى أولئك الذ فَس· بلسا�	 �V الفداء أو

ت  فس· قبيل ا/غيب القرار...�I إن خُطَب أسافو أ�	 �V ع بساحة ت ع� ا9ج�8 	Vسُنّة. ودأبت ا|يوا
ها بساحة  % �Uجت أهاز	 ��ا، فام ت العنان لفرح¬� 	Vا...لذلك أطلقت ا|يوا اط¬% 	 �U لتستمع إ� أسافو

ا" Jدا� I÷ ا بذكرى ة ورفع¬� %ïJ9ياة ا %U تف فس· �� �V2.  

لثا: أمكنة دا�� ع� ا9قتصاد:  IVتش � : ا/وارد ا9قتصادية ال � ة �� %ïJ9ا �
	
 القوة ا9قتصادية 

زن  	 �U ثابة م·ن و �% 	í " 	 IËسد يوكرJ9زن �ن أول من أقر ببنائه هو "ا 	Âة، وا/طحنة. فاÔزن، وا/ع 	Âا
� 3د "إزم" (اJ9سد) إ� îح اقتصادي 

	
زن  	Âول ا �U Ð ،رضJ9ذب فيه ا % �U سبا ليوم قد �U فيه ا/وارد
� زرو  ذن �� سيد الوحوش إذن òJ9رت � تُصَدّر موارده للخارج (ب 	 J

�V ز�غ) فقال أزروال: "لو � ال، ب 	
"...yزن وانفتاحه ع� العا 	Âشيد أمور ا ة و*� %ïJ9شؤون ا ��ا يُعينه ع� تدب . أما ا/عÔة وا/طحنة %�3

� زروال(الغرب). � ز�غ وب 	 	 ب 	   فقد �نتا �ل îاع ب��

                                                             
ة، ص:   1 %ïJ9176أوريد حسن ، ا  
ة ،ص:   2 %ïJ987،101،119،197 ،76،78أوريد حسن، ا.  
ة، مصدر سابق ص:   3 %ïJ946أوريد حسن، ا.  
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ديولوجية الد��9 - 4 L9زمنة اJKل  �
	
   الرواية 

زمنة    J9ر وسنوات، ول زمن من هاته ا I÷م وأسابيع وأ �Vأ 	 ة ب�� %ïJ9تعددت وتنوعت أزمنة ا
 : � النص ع� الش التا��

	
زمنة الواردة  J9ل جرد اKكن توضيح ذلك من خ � د9لته السياسية، و��
	
"

بيع"( م الر �V63يوم من أ( ��بيع أنه د��9 ع� التغي ا فصل الر � يو±� �% � :من الد99ت ال �
	
بيع  ، والر

زم". و L9" يف هذا السياق جاء د��9 ع� القضاء ع� ا/تمرد "وشّن" 4 يو±� بواقع جديد "خر
زا*J سنة  ):174العضب"( ا ا|% � عرف¬� يل هذا الزمن ع� ا9نتفاضة الشعبية ال � �Uم، و�� 1988و

. غ�� أ � بيع العر�% لر %V ف�8 عُرف � ا العاy العر�% 	íعر � يف نفس ا9نتفاضة ال � يد استعمل ا|	ر ن أور
بيع. و 	 تِفْسَاوْنْ"(بدل الر واخر من وسان Øيدن من ثKث�� J9ا I?من تفساون )188"الع 	 : الثKث��

زا*J سنة  	 سنة بعد استقKل ا|% يل ع� ثKث�� �U1962 سك ت 9ختيار من ��ُ %Vقيمت ا9نتخا
ُ
م حي8	 أ

ت بفوز التيار ا %Vا9نتخا Q J̧ . وقد أسفرت نتا (الكباش).أمور الدو�� �ÇKس L9  

í³^}< <

� يتعالق  وذجا حيا للرواية السياسية ال � يد قد مثلت �	 ة |سن أور %ïJ9صة القول فإن رواية اKخ
يد ع� ا9نفتاح ع�  � قدرة حسن أور

	
 � � والف 	 ر جليا ا/ستوى اJ9د�% ، وقد �	 � يديولو±% L9 %V � ا اJ9د�% ف¬�
� است

	
يغية، وكذا  ، اللغة العامية خصوصا اللغة اJ9ماز ناده ع� بعض التناصات من القرآن الكر��
اء  مال وال¬% %| %V ا ا معظم أ¨ا�، حيث تت( أغل¬% ا ويكتب �% � كتب �% الية اللغة ال � %ï إضافة إ�
يد الشيقة وا/متعة. أما  ت حسن أور %Vكتا �

	
الية اللغة سيجد ضالته  %ï اللغوي؛ إذ الباحث عن
 �

	
و حاî	 كذلك، ويتمثل  	í �ñبية ا/ستوى السيا 	 السيا�ñ لبعض الدول العر  استحضاره للتار̧�
� موضوع الرواية ولغته راجع

	
 �ñوالسبب وراء هذا ا/يول السيا ،( J*زا 	  - ف�8 نعتقد-(خاصة ا|% �Ëللتكو
� لل·تب. �nد� J9وا �åالع  
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  بيبليوغرافيا

ط، ا/غرب، ط- %Vمان، الرJ9ة، منشورات دار ا %ïJ9يد حسن، ا   . 2014، 1أور
-  	 خت�� %V I?دار نيْنَوى للدراسات والن ، ما�� � الفعل ا|%

	
مالية؛ ا/ؤلف والبطل  ية ا|%  ميخائيل، النظر
يدان، ط ة، عُقبة ز %ï يع، *�   .2017، 1والتوز

� الكويتية، عدد  - ¶� العر�% � حسن، سيميائية ا/·ن، �%
  .2018، 713السودا�	

بية ا/ - � الرواية العر
	
 �ñالسيا 	 ادة منصوري ع�، البطل السج�� I÷ ة، أطروحة مقدمة لنيلîعا

 	Ô	| دب ا|ديث، جامعة ا|اجJ9ا �
	
تنة–دكتورة دو��  %V- R2008-2007، ا/و .  
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Ö]{j{Ã{×{é{Ö]<Ü{Ã{j{é{{e<Ð{Ö^{Û{Ç{{Wh† <
íèçe�Ö]æ<íéÛé×ÃjÖ]<å…]æ�_æ<Hä−…^i<

 امحمد عليوي  
DíéÚø‰ý]<l^‰]…‚Ö]Eå]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e<gÖ^�< <

<ØéË� <àe]<íÃÚ^qì†ŞéßÏÖ]<{< <

Üè‚Ïi< <

  Hحل I8ي 	û ،ول J9الرسا�� ا Ôم ومرافقا 9نتشار دعوته منذ عKس L9زما |ركة اKم �tظل التعل
سKم إ� ا/غرب  L9ه، و9 غَرْوَ أن يكون دخول ا I?لن 	 بتْه مسا¾� ا/س��� سKم حلH معه الع: وَ�ِ L9ا

 �
	
قة  I?/د جديد وفتحا لصفحة من الصفحات اùسيسا ل J �V ه. وقد I?م بن بة للع: وعناي¬� خدمة ا/غار

اط التعل�t بفعل  وره لقرون عديدة، �I تعددت أ�	 � ا/غرب منذ �	
	
س�ÇK القد��  L9ا �tط التعل ساد �	

 �ÇKس L9ا �tما تعرض � التعل 	ôور ،yكتسا²ا للعا بية وا ا جرى نتيجة تقدم ا|ضارة الغر *I ا/غرب �% J �V
Òا L9من � القد�� من التضييق وا 	ôا يؤدي رسالته ع� الر Jقا�  �

�Æية إ9 أنه ب ة ا9ستعمار ��ن الف %Vل إ
� إطار مسا¾� إعادة إحيائه 

	
ة نق¶� نوعية  ��ونة اJ9خ È9ا �
	
د  ِ

َ I÷ اجع، وقد ��اه من الضعف وال ��ما اع
� هذا الصدد يسلط الضوء ع� ا/درسة ا

	
ت مسÕ ''التعل�t اJ9صيل'' و ''التعل�t العتيق''، و �U لعتيقة
عل  % �U 4 ،بناء النشء السوي �

	
÷ام  L9تْ إليه ©مة ا َÝُِالذي و �tعتبارها �ضنا لصنف من التعل %V
ا  �íاف آفا I?العتيق وا/درسة العتيقة، واست �tدون ا|ديث عن التعل �tتمع 9 ي %Âا|ديث عن بناء ا

بوية. ��  ال

íÏéjÃÖ]<í‰…‚¹]æ<ÐéjÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<ÝçãËÚ: 

ا إ� طرف التعل�t مصدر  %� yومعناه نقل الع: وا/عرفة من عا ،( H:ا/تعدي(ع �¾ %Vللفعل الر �ñقيا
ا ا/·ن  اد �% ، تطلق  و*� ة. أما  ا/درسة فع� وزن مَفْعََ¶� يق التùد وا/عا|% آخر قابل للتع: عن طر

� الرأي  أو
	
 	 اه مع�� % �Uا ا اد �% م،  الذي ت�t فيه الدارسة والتعل�t والتحصيل، وقد *� 	Åاد أو ال ا9ج¬�

ل الع: بغض  اف من م¬	 ��صص للدراسة وا9غ 	Âول، أي ا/·ن ا J9ا 	والذي يعنينا هنا هو ا/ع 
صصا للدراسة ليطلق عليه هذا اR9. ووصف هذا  � أن يكون �	

	Æه، بل يكâالنظر عن هيئة بنائه وش
ا، Jإ�  الغاية من إنشا� JÇلعتاقة يو %V لعتيق ومدرسته %V �tو�� تدريس القرآن الكر�� والعلوم  التعل

اه خدمة القرآن  % �Uا �
	
� تصب  ا من العلوم والفنون ال � بية وما يتصل �% عية وعلوم اللغة العر I?ال
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ر بظهور ا/درسة  عية، وهو وصف حديث  �	 I?ما من العلوم ال الكر�� والسنة النبوية وما انبثق م¬	
ية ال ة ا9ستعمار ��ن الف %Vسست إ J �V � ية ال � Ôالع �ÇKس L9ا yيب ع� العا ح التغر �Vا ر � هبت ف¬� � 

عاها،  ية يؤسáا ا/ستعمر و*� Ôمن ا/دارس؛ مدارس ع 	 	 نوع�� 	 ب�� ��ومنه ا/غرب، لي�t التمي
سKمية قبل دخول ا9ستعمار. L9تمعات ا %Âا �

	
� �نت سائدة    ومدارس عتيقة �� امتداد ل�درسة ال �

 ، � اللغة هو القد��
	
ء العتيق ـ  � I�وال } : �tالعظ Y لبيت العتيققال %V فوا Hو Hوهذا هو  1}ولْيَط

د استعما9ت أخرى ¤ذه ا/ادة:  % 	U الذي يقصد |ا وصف به هذا النوع من ا/دارس، إ9 أننا 	ا/ع 
 �

	
يد أن يكون مKزما ¤ذه ا/دارس |ا ذكرت. جاء  (ع ت ق) تفيد معان أخرى غ�� ا/ع 	 الذي أر
ية، والبيت القاموس اÂيط ل ف وا|ر I?مال والنجابة وال لك?ـ الكرم وا|% %V دي: "العتق ـ %Vوز آ ��لف

ة أو  با*% رض، أو أعتق من الغرق من ا|% J9 %V نه أول بيت وضع J9 :تعا�، قيل Y ا 	í Iò العتيق: الكعبة
لكه أحد �� y نه حُر� J9 2من ا|بشة أو � Iñ � لسان العرب: "العتيق الكر�� الرائع من �

	
يار . و ء وا|	
ة، ومنه قول الشاعر:  ي¶� كر�� %ï ء، وامرأة عتيقة � Iñ � من  

بِلت ْòُ لق ا عَوQRَْ ا|	 Hحيeُان ا 9ً عتيقَ البَنائِق   //    % %V ْòِ من ا|سن  

� الثوب
	
ي¶� تكون  %ï ع بنيقة و�� رقعة %ï  ،يل البنائق %ï 3أي  

  � � تنطبق ع� هذا النوع من ا/دارس ال �
سKمية Ýها  و� هذه ا/عا�	 L9مة اJ9حفظت ل�غرب وا

ا ع� مر العصور. ا وهوي¬�   دي¬	

Ýø‰ý]<»<ä‰…]‚Úæ<ÐéjÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<ì`�Þ<�è…^i:< <

كرم ص�  J9و9 ع� قلب الرسول ا 	 لدعوة إ� التع:، ف·نت أول آية منه *	 %V 	V ��سKم مق L9ر ا 	�
بك الذي خلقY عليه وس: �� قو� تعا�: { R ر %V وس:: "9 ، 4}اقرأ �tعل Y وقال الرسول ص�

 �
	
و ينفقه  	í 9ما Y ه �Vا ويع�ها الناس ورجل آ %� � 	Ùو يق 	í ا|�ة Y ه �Vرجل آ 	 � اثنت��

	
حسد إ9 
   5حقه".

                                                             
ية    1 È929سورة ا|ج، ا   
دي،    2 %Vوز آ ��  906القاموس اÂيط، مادة: ع ت ق، ص: � الف
	 منظور، لسان العرب، مادة ع ت ق، ج:    3 %Ë237، ص: 10ا  
  1سورة العلق، اÈ9ية:   4
ب ا|سد، ر�Í ا|ديث:    5 %V ،ماجه 	 %Ëا 	   4208س�	
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 	 %Ë �Íر J9دار ا �
	
سKم، وذلك  L9ا �

	
� ص� Y عليه وس: أول مدرسة أسست  وقد �نت مدرسة الن %
Y و�ن ص� ، �Íر J9ا � 	 أ�% /ؤمن�� %V ا تمع ف¬� % �U حيث ، %�ك J9عظم ومع�ها ا J9عليه وس: هو أستاذها ا 

 	 �Ëع من أح·م الد Iò ل من القرآن، ويع�هم  ما	 م ما *	 ، ووطد أسáا ا/تينة بقو�: "ما ò1ا ويتلو عل¬�
م السكي لت عل¬� 	 م إ9 *	 � بيت من بيوت Y يتلون كتاب Y ويتدارسونه ف�8 بي¬	

	
نة اجتمع قوم 
م الرïة وذكرY ç فيمن عنده كة مدة تعل�t 2وغشي¬� � ص� Y عليه وس:  �% . و�نت مدة إقامة الن %

	ل عليه من القرآن، وحِفْظ ما تي? منه، و/ا هاجر  	�سKم وآدابه، وكتابة ما ي L9كبار الصحابة قواعد ا
سKم  L9سست دو�� ا J �Vعليه وس: إ� ا/دينة و Y ص� Y رسول ، 	 �Ëليع�هم الد 	 لس ل�س��� % �U أخذ

م بعد صKة الصبح والصحابة متحلقون  لس إل¬� % �U مسجده النبوي، ف·ن �Õلسه التعلي %Â واختار
م،  Iد� �Uو ، � تلك اللي¶�

	
	ل عليه من  القرآن  م ما *	 ا خلف بعض، فيتلو عل¬� 	̂ � حلقات بع
	
حو� 

لس عليه  ويسألونه ¨ا يعرض ¤م من اJ9مور إ� أن تطلع الشمس، % �U 	 و�نوا قد بنوا � دV�ُ	 من الط��
ا ح � �ن  ��لسه ص� Y عليه وس: كث يب إذا دخل ا/سجد. و�ن إقبال الصحابة ع� �% ليعرفه الغر

	ل قو� تعا�:  	�م، ف لس فافسحوا يفسح (يكتظ �% %Âا �
	
حوا  Hتَفَس Sآمنوا إذا قيل ل 	 �Ëا الذ �V أ��

Sل Y(.3  �
	
م من القرآن وا/واعظ و�ن يسلك  �� عل¬� و�: أن �� J9الطرقة ا : 	 يقت�� تعليمهم طر

ا  � �نوا يسألونه ع¬	 م ال � م عن أسئل¬� ي¬% % �U يقة الثانية: أن . والطر 	 نبياء السابق�� J9بية وأخبار ا ��وال
. 	 �Ëشد ��  4مس

ملون لواء الع: من �U ك أ�ابه ع�اء به ح � *� بعده  وما التحق الرسول ص� Y عليه وس: *%
لرسول ص� Y عليه وس:.  %V سيا J �V حلوا I8ون الع:  ويؤسسون مدارسه حي I?فاق، وين È9وبون به ا % �Uو
ة  ��وظل ا/سجد طوال الùد النبوي هو م·ن التعل�t إ� جانب كونه هو مركز القيادة، ف�ا �نت ف

ا ع ف¬� %ïر ؒ أسس مدرسة مستق¶� عن ا/سجد و¨ 	Vفة سيدKوشارَط عامِرَ  خ ، 	 أو9د ا/س���
خذه من بيت ا/ال ع� أن يKز©م ويتفرغ لتعليمهم، وأمره أن  J

�V جر معلوم J
%V ؒ �¾زا َ ا|	 	 %Ë

 �t 	Åم ويلقن ال � اللوح للبليد م¬	
	
ا 5يكتب  عناها ا/ستقل، تبع¬� سKم �% L9ا �

	
. ف·نت هذه أول مدرسة 
	 ا|	طاب ؒ %Ë سبوع، كتاتيب أخرى أمر ¨رJ9ا مستمرة ع� مدار ا ا، و�نت القراءة ف¬� Jببنا� 

ف�ا فتح ¨ر ؒ الشام ورجع إ� ا/دينة تلقاه أهلها ومùم الصبيان، و�ن اليوم الذي 9قوه فيه 
                                                             

، ص:   1 %�ة النبوية؛ دروس وع ��، الس   141ـ  140مصطÆ	 السبا¾�
ع ع� تKو   2 ب فضل ا9ج�8 %V ،:يح مس� �Í2699ة القرآن وع� الذكر، حديث ر.  
، اÈ9ية:   3 اد�� %Â11سورة ا  
	 عاشور، أليس الصبح بقريب، ص   4 %Ë 41ـ  40ـ  39الطاهر .(فÔبت )  
و�، ص:   5 J9ا/درسة ا ، �

ل¦	 L9ا Y عبد 	 %Ë ß11الفقيه صا.  



[162] 

ذه ا/ناسبة  %� Hمعة، فسَن بعاء، فظلوا معه عشية ذلك اليوم ويوم ا|	ميس وصباح يوم ا|% ر J9يوم ا
وقات.ا J9هذه ا �

	
سKمية تت·*I وتنت?I  1لعط¶� اJ9سبوعية لصبيان الكتاتيب  L9واستمرت ا/دارس ا
سKم L9مية ح � وصلت ا/غرب ودخلته مع دخول اKس L9نتشار الفتوحات ا %V  

h†Ç¹^e<íÏéjÃÖ]<Œ…]‚¹]<àÂ<íé−…^i<í�:< <

	 دخو¤ا إ� ا/غرب ر̧� �Vمية وKس L9كن ا|ديث عن ا/درسة ا �� 9 	 ر̧� �V دون ا|ديث أو9 عن ،
سKمية ما �� إ9 غيض من فيض الفضل  L9ن ا/درسة اJ9 ،م والقرآن إليه وظروف ذلكKس L9دخول ا

سKم دينا L9اختار � ا 	 كرم به ا/غرب ح��   .الذي أ

س�ÇK  الفتح L9ل�غرب ا:  

س�ÇK الكب�� ا/متد من الق L9اد به ا/غرب ا ا فإنه *� وان إ� طنجة، وقد حي8	 يطلق ا/غرب قد�� ��
رَو  ْ َ̈ 	 أن  وي كتب التار̧� � Y عنه، إذ *� 	Sطاب ر 	 ا|	 %Ë فة ¨رKفتح ا/غرب منذ خ �

	
 ��بدأ التفك
نعه من  يقيا)، +	 ل إفر Iì)يقية � فتح إفر

	
	 ا|	طاب ع� مÔ استشاره  %Ë وا�� ¨ر Y � 	Sالعاص ر 	 %Ë
يقية 	 عفان ، وy ي�t ال2ذلك قائK: تلك ا/فرقة وليست إفر %Ë ن I8ع 	Vفة سيدKخ �

	
� فتحها إ9 
	
وع  I?

كن من فتحها سنة  � òح بغزوها، و�� 	 أ�% %Ëعنه، حيث أمر القائد ا Y � 	Sيش  27ر هـ، لكن ا|%
� Y عنه،  	Sن ر I8ة أهلها ـ إ9 بعد أن وصلهم ا/دد من ع I�اـ نظرا لك سy �ÇK يستطع التوغل ف¬� L9ا

يقية يومئذ م ت مظ¶� و�ن ع� ملك إفر �U طرابلس وطنجة 	 لك ما ب�� �� ��لك يد¾ جرج
ون من التغلب عليه ف�t ¤م الفتح. �Uكن الفا ية الرومانية، و�� اطور %�م L9ا  

	 معاوية سنة  %Ë يد 	 � خKفة *�
	
قÙ ف: ي�t فتحه إ9  J962أما ا/غرب ا  	 %Ë هـ، وذلك ع� يد عقبة

� أقا�S ا/غرب من سوس إ� 
	
سKم  L9ا I?فع الذي ن 	Vم 3طنجةKس L9يثبتوا ع� ا y بة ، لكن ا/غار

فع، إذ òعان ما انقلبوا عليه وقتلوه مع من معه ع� يد قائدç كسي¶�  	V 	 %Ë بعد فتح عقبة K4طوي ،
فع ما هو إ9  	V 	 %Ë بة، وأن ما قام به عقبة � نفوس ا/غار

	
سKم y يستقر بعد  L9ر هذا ا|دث أن ا فأ�	
رد غزو تعرف من خ�K اJ9م م�% م ونظام ح�هم وتناقلوه ف�8 بي¬	 يغ إ� العرب ودي¬	 ، وy يكف 5از

                                                             
نصاص القرآنية، ص   1 J9كتاب ا ، �ñالعيادي العرو 	   .61عبد العز*�
2   	 %Ë دïجأ ،Ùق J9خبار دول ا/غرب اJ9 ي، ا9ستقصاî36، ص: 1خالد النا.  
  .37،  ص: 1نفس ا/صدر، ج  3
  .81، ص : 1نفس ا/صدر، ج  4
	 خلدون)، ج  5 %Ëا 	 �̧ ر �V ) %�	 خلدون، كتاب الع %Ë نï40، ص: 4عبد الر.  
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	 نص�� سنة  %Ë ñإ� أن قدم إليه مو %Vم فيه مضطرKس L9أمر ا �
�Æوضاع فيه، بل ب J988ذلك 9ستقرار ا 


	 أمره وي: شعثهKحدود سنة 1هـ ليت �
	
	 حقا إ9  للهـجرة  135. وy يستقر أمر ا/غرب ل�س���

� ا¤جريأواسط القر 
دريسية ع� يد ا/و� 2ن الثا�	 L9م فيه قيام الدو�� اKس LKزاده استقرارا وتوطيدا ل I� ،

قÙ حينئذ  J9ا/غرب ا �
	
يغية  بة''، أعظم القبائل اJ9ماز يعته قبي¶� ''أور %V بعد أن Y عبد 	 %Ëإدريس ا

	 ا ��ه % �U � �� J �V ذا ها عددا، فتوالت مبايعة القبائل اJ9خرى �، و�% I�ك يوش لفتح مناطق ا/غرب وأ %|
ادى اÈ9خرة من سنة  %ï من �

ت النصف الثا�	 J
�V :م، فKس L9ا ��	 بغ �Ë9 زالت تد � هـ ح � �نت 172ال �

سKم L9قد استقرت ع� ا Ùق J9�3 مناطق ا/غرب ا.  

ور 	�  �tالتعل  �ÇKس L9مية وا/دارس اKس L9غرب ا/ %V تطورها ومراحل  

 Kس L9يقيا قبل دخول ا ل إفر Iì ن� I?يكن الرومان يعنون بن yم خاضعا للسيطرة الرومانية، و
ا ليتس 	 ¤م استغK¤م  Jهل دا� ت وطأة ا|% �U بقاء أهلها �

	
غبون  � هذه ا/نطقة، بل �نوا *�
	
الع: 

سKم L9إ9 بعد دخول ا ��ت السيطرة، وy يسطع نور الع: ع� ا/غرب الكب �U çو|ا اتسعت 4وبقاؤ ،
 Kس L9فيه رقعة ا 	 �Ëد الذKمع س·ن الب 	 �Ëالوافد 	 ة الع: اتساعا بفعل اختKط ا/س��� J*م زادت دا

سKمية، و�ن هذا يستد¾� إنشاء أمكنة  L9ا �tداب والتعالÈ9م وأخذوا يتع�ون القرآن واKس L9دخلوا ا
، ف·ن ا/سجد أول هذه اJ9مكنة.  �tصصة للتعل 	� 

و� ا/درسة ا/سجد؛ J9ا  �
	
  :ا/غرب 

ا اعت 	  � يب 	 عل¬� و� والنواة ال � J9عتباره ا/ؤسسة ا %V ا/غرب �
	
نشاء ا/ساجد  L %V ون �Uا/س�ون الفا

موعة من ا/ساجد موازاة  فع �% 	V 	 %Ë وهكذا أسس عقبة ،Y ها، وا/نطلق الذي تشع منه الدعوة إ� ��غ
وان بتونس، و  ��سيسا مسجد الق J �V غرب، ومن أوائل هذه ا/ساجد/ %V مسجد ماسة بسوس، مع فتوحاته

 	 �Ëا/سجد 	 �Ëهذ ��Ô	 بناء غ �U y فع 	V 	 %Ë دثت عن كون عقبة �U 	 ، إ9 5وإن �نت بعض كتب التار̧�
ا ب 	 مساجد أخرى أو ¨د  /غرب Ýه، بل ر�% %V فقط 	 �Ëكتفاء عقبة ببناء مسجد أنه ليس من ا/عقول ا

� وجدها فيه إ� مساجد. و©ما يك ويل ا/عابد والكنائس ال � �U ن فإن هذه ا/ساجد أ÷مت إ�

                                                             
  .95، ص: 1الناîي، ا9ستقصا، ج  1
	 عاشور، أليس الصبح بقريب، ص:   2 %Ë 63الطاهر.  
  .156ـ  155، ص: 1ا9ستقصا، ج الناîي،  3
	 عاشور، أليس الصبح بقريب، ص: .  4 %Ë 57الطاهر  
وذجا، ص:   5 لغية �	 L9غرب ا/درسة ا/ %V �åوالع � � السعيدي، ا/دارس العتيقة وإشعا3ا اJ9د�% 	 %Ë 20ـ  19ا/هدي.  
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	 �ن  �Ëاء الذ �Åبوع ا/غرب، إ� جانب الع�اء والف � � ر
	
سKم والع: وا/عرفة  L9ا I?ن �

	
 ��بش كب
	 إ�  ة من التابع�� I?ع 	 	 عبد العز*� %Ë ؛ فقد وجه ¨ر 	 �Ëالناس القرآن وأمور الد �tم لتعل سلو�	 لفاء *� ا|	

يعة،  I?وان يع�ون الناس القرآن وال ��ة الق ��	 ا/غ %Ë Y يد ا/عافري، وعبد 	 �* 	 %Ë Y م عبدùوم
 �

/غرب 1الكِنا�	 %V �Õا/عرفة. ولقد عرف دور ا/سجد التعلي I?ون �tذ هؤ9ء ا/ساجدَ معاهد للتعل 	 �Uوا ،
 	 %Ë مام إدريس L93د ا �

	
وانية  ��ية الق ر 	Åبفاس ع� يد فاطمة ال 	 نق¶� نوعية بتأسيس جامع القروي��
� مد

	� %V ر رمضان ا/عظم سنة إدريس I÷ بنائه بداية �
	
وع  I?2ا/وافق ل  2هـ 245ينة فاس، و�ن ال 

� الثورة 859دجن�% سنة 
	
	 شاركوا  �Ëاعة من الع�اء الذ %ï مع فرار 	 سيسُ جامع القروي�� J �V وتصادف ،

	 هشام اJ9موي سنة  %Ë S|إدريس مدينة فاس، 197ع� ا 	 %Ë م ا/و� إدريس¤ 	 و ا/غرب، فأ*	 	U هـ
� بKد ا/غرب

	
سKمية  L9ا 3ف·نوا نواة مغرس العلوم ا � تلك الùود مو%²
	
/ساجد  %V �tو�ن التعل ،

كرم ص� Y عليه وس:  J9لرسول ا %V سيا J �V م ومبادئهKس L9للعموم، فأصبح �فة الناس هدفا لتبليغ ا
اء والد �Åق¶� ا/ساجد وق¶� الع�اء والف �

	
Kحل من والصحابة من بعده، ومن أجل ت م *� 	̂ عاة �ن بع
م �يح واقتناع  	í دون �Vم ظاهرKس L9مت ا	 ��� ال ماعات ال � م·ن إ� م·ن للوصول إ� القبائل وا|%

لع: 4¨يق ليع�هم أصو� ومبادئه %V مKس L9يق ا ء طر � 	Ùد منارات تùواستمرت ا/ساجد منذ ذلك ال ،
سيس مدارس مستق¶� ©م¬�  J �V �� به، إ� أن 	 ع� در �Ë J*للسا 	 ني�� %Vالع�اء الر 	 �Ëالعلوم وتكو 	 ا تلق��

� رسالته.
	
  مساندة ل�سجد 

^â…çŞiæ<h†Ç¹^e<íÏéjÃÖ]<Œ…]‚¹]<ì`�Þ:< <

� ا/غرب بشâها ا/ستقل عن 
	
سKمية  L9ور ل�درسة ا ية عن أول �	 	 �Uتتحدث ا/صادر التار

	 أسست أول مدرسة امس ا¤جري ح�� جِع هذا الظهور إ� القرن ا|	 ْ بسوس، و��  ا/سجد، و*�ُ
نيت 	 Ýو" نوا±� *� ط � و�ك بـ "أ %V وا 5ا/درسة ا/عروفة *% fزَل 	 %Ë و�ك �ط هو  %Vومؤسس هذا الر ،

 � ا ال � �¬Øمنطقة وادي نون حيث عا �
	
� �نت تستوطن الصحراء  طَة ال � ْeَ �¶نسبة إ� قبي ، �� ْ Hال�

	 إدريس  %Ë Y دارسة من أبناء عبدJ9ا أحفاد ا 	 استقر ف¬� هـ  350أم�� سوس، وقد ولد "و�ك" ف�8 ب��
� ا/تو
	 سنة  360و

وا�	 ��يد الق � ز 	 أ�% %Ë386هـ، إذ أدرك ا  	 %Ë Y رج عبد 	 �U هـ  وأخذ عنه، وع� يديه
                                                             

	 عاشور،  1 %Ë 58:  أليس الصبح بقريب، ص الطاهر.  
2   � 	 أ�% %Ë فاس، ص:  ع�� 	 �̧ ر �Vأخبار ملوك ا/غرب و �

	
وض القرطاس  نيس ا/طرب *% J9ا ، �ñ54زرع الفا  
	 عاشور، أليس الصبح بقريب، ص:   3 %Ë 63الطاهر.  
� السعيدي، ا/دارس العتيقة وإشعا3ا، ص:   4 	 %Ë 63ا/هدي.  
	 وNك، ا/دارس الع�ية العتيقة وخصائ^ا بسوس، ص:   5   .18ا|س��
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ة، بل  ��� تلك الف
	
سس  J �V ط هو الوحيد الذي %Vيكن هذا الر yالرو±� للدو�� ا/رابطية. و �tالزع 	 س�� �V

طات أخرى م %Vسست بعده ر J �V منتظما �tطات أصبح التعل %Vذه الر ط أسا، و�% %Vط ماسة ور %Vثل ر
ا. بسون أنفáم ع� التعل�t ف¬� �Uا و 	 �نوا يسكنو�	 �Ëية بفضل الع�اء الذú1متخذا طابع الر  

í� íÏéjÃÖ]<Œ…]‚¹^e<íe…^Ç¹]<°�øŠÖ]æ<Õç×¹]<íè^ßÂ<àÂ<íé−…^i:<< <

� لقد حظيت ا/دارس العتيقة وا|ركة الع�ية ب لعناية التامة من لدن الدول ال � %V صفة عامة
سس جامع  J �V ��دري L9د اùال �

	Æدريسية إ� اليوم؛ ف L9ا/غرب منذ 3د الدو�� ا Sتعاقبت ع� ح
 %�سيس ا/دارس العتيقة وتشييدها ع J �V تتابع I� ،غرب/ %V أب ا/دارس العتيقة %�	 الذي يعت القروي��

� ا
	
ح¶� الكث�� من العصور وتعاقب الدول والقرون. و /غرب *% %V ت ا|ركة الع�ية	 �� لùد ا/راب�� ��

سJ9 �ÇKخذ  L9ق ا I?/ندلس إ� ا J9اوز ا % �U م من ندلس، وم¬	 J9ا 	îوا %U خذ العلومJ9 بة الطلبة ا/غار
 �tتومرت زع 	 %Ë هدي/ %V كن التمثيل ¤ؤ9ء 	 ومÔ والشام، و�� ه مثل العراق وا|رم�� 	îوا %U :الع

	 الذي ط �Ëا/وحد 	 ق ودخل ا|رم�� I?/ندلس وا J9رحل إ� ا I� ،:ا/غرب طالبا للع 	îاف حوا
م الع: وعاد بعد تلك الرح¶�  � رحلته تلك عددا من الع�اء الكبار وأخذ ع¬	

	
 �
�Æوالشام وبغداد، ول

ق. I?/ندلس ع: ا J9كش وا ع إ� ع: مرا %ï 2الع�ية إ� ا/غرب وقد   

	 بظاهر  �� 	 فقد �� �Ëأما 3د ا/وحد 	 	 هامت��   :ت��

 �Çع�� الكو 	 %Ë بية إ� ا/غرب ع� 3د عبد ا/ؤمن � دخول القبائل العر
	
ثلت  و� �� J9ـ الظاهرة ا

	 تومرت %Ë وان  ،خليفة ا/هدي ��دينة الق يب وإفساد ـ Ð فعلوه �% ر 	 �U ما عرف عن تلك القبائل من 	ôور
م ا/غرب وخصوصا مناطق سوس هو ا  ـ مثK ـ، إ9 أن ما استفاده م¬	 � جاءوا �% بية ال � ن?I اللغة العر

  مùم.

ر عنه  � مناطق سوس، وأول من اش¬�
	
 �tأداة للتعل �

ي¦	 اد اللسان اJ9ماز 	 �Uا �
ـ أما الظاهرة الثانية \	

يغية  J9ماز %V تومرت واضع أسس الدو�� ا/وحدية،  حيث ألف عدة رسائل 	 %Ë ذلك هو ا/هدي
� هذه الرسائل

	
 	óبية، وأو ضافة إ� العر L9 %V  ة، ورسا�� العبادة، وعقيدةKأف·ره وعقيدته، ككتاب الص
 �

ي¦	 للسان اJ9ماز %V ا ��، �ن من 3التوحيد، Ð ألف تفس ضة ع�ية هائ¶� د �	 I÷ فقد 	 �Ëمر � . وأما 3د ب 	
 	îا|وا ç3د �

	
ت  I*ا، واستأ Jا وع�ا� ة بطلب¬� ��مظاهرها انتشار ا/دارس الع�ية والعناية الكب
                                                             

� السعيدي، ا/دارس العتيقة وإشعا3ا، ص:  ا/هدي  1 	 %Ë25  26ـ.  
/غرب، ص:   2 %V م، الدعوة ا/وحديةKع Y 58ـ  57عبد .  
، ص:   3 �åوالع � � السعيدي، ا/دارس العتيقة وإشعا3ا اJ9د�% 	 %Ë 30ا/هدي.  
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ى %�بية الك ت فاس مركزا عا/يا  ا/غر وفر من هذه ا|ركة وخاصة مدينة فاس، فأ�	 J9لنصيب ا %V
ا الع�ية واJ9دبية  ندلس، واستمرت هذه ا/دارس تقوم بوظيف¬� J9ق وا I?/يستقطب الطلبة من ا/غرب وا
 	 � 3د السعدي��

	
لرعاية الKزمة والعناية ال·فية  %V ا/غرب، وحظيت Sظل الدول ا/تعاقبة ع� ح �
	
 

كتظت ا/دارس العتيقة   ول حيث ا J93د ا/و� ا|سن ا �
	
	 ع� ا|	صوص، و9 س�8  والعلوي��

ا.   بطلب¬�

<íè…^–£]< äjèçâæ< h†Ç¹]< l^é‘ç’}<î×Â<¾^Ë£]<»<ÐéjÃÖ]< Üé×ÃjÖ]< Ý^ã‰c
íéÚø‰ý]: 

بة  صية ا/غار 	 Iº تâأه¶ اصطبغوا بصبغته، وتش �
	
كن  سKم إ� ا/غرب و�� L9منذ أن دخل ا

علوا وهو  % 	û ،زق وتشتت م بعد طول �� مع بي¬	 % �U � سKم هو اللحمة ال � L9م ع� منوا�، وصار ا م وثقاف¬� ي¬�
ماعة، والفقه  ية عقيدة أهل السنة وا|% � العقيدة اJ9شعر

	
شعارç العقيدة النقية الصحيحة àث¶� 
 �

�Æالن �ÇKس L9مام مالك إمام دار ا¤جرة، والتصوف ا L9الصحيح ع� مذهب ا �ÇKس L9كية ا 	 �� وسي¶� ل
قبال  L9قيق ذلك ع� ا �U �

	
بة  حسان، ولقد اعتمد ا/غار L9ا إ� مقام ا ها والوصول �% ��النفوس وتطه
ا  ا أ�� عية، فأسسوا ¤ذا الغرض ا/دارس وا/عاهد، واهتموا �% I?ع� حفظ القرآن الكر�� وتع: العلوم ال

 Kس L9ت الثقافة ا I?ض وقت من الزمن ح � انت �� yم، و يع أصقاع بKد ا/غرب بواسطة اه�8 %ï �
	
مية 

 	îت البوادي وا|وا¨ � /دارس العتيقة، وبواسطة ا/ساجد والزوا�V ال � %V يت ف�8 بعدú � ا/دارس ال �
بية. لصحراء ا/غر %V د شنقيط  مروراKبفاس ووصو9 إ� ب 	  انطKقا من جامعة القروي��

سيس ا/دارس ح � بلغ عددها اÈ9ن  J �V مدرسة  موزعة ع�  � مناطق ا/غرب،  292وتتابع
بادرة  1طالب وطالبة. 37113تستقبل زهاء  شارة إ� أن معظم هذه ا/دارس �نت تب 	 �% L9در ا % �Uو

ا  ودون �% % �U نوا� � J9موال ال � %Vو ، 	 ود من اÂسن�� �� وا|% موال أهل ا|	 J
%Vتلفة و 	Âبية ا أبناء القبائل ا/غر
ويل الطلبة واJ9ساتذة �� �tا/تعاقبون ع� ملك ا/غرب �ن ي 	 ى �ن السKط�� %�� ا|واî	 الك

	
، و
ة  ��م الكب ا شاهدا ع� عناي¬� � 9زال الكث�� م¬	 ى وا/عاهد العليا ال � %�رصون ع� بناء ا/دارس الك �U
 I?ن �

	
 � % �U الدور الذي Sهام، ذل �
	 ر�6 �V لع: وأه¶ ومدارسه، 4 جعل ا/درسة العتيقة تقوم بدور %V

ها من العل ��ضيات، والطب، وا¤ندسة، والفلك، وغ �Vبية، وا/نطق، والر سKمية، وعلوم اللغة العر L9وم ا
ول  �U والدنيا، وتوجه ا/س: التوجيه الصحيح الذي 	 �Ëدم الد 	 �U � تلفة والفنون ا/تنوعة ال � 	Âالعلوم ا

                                                             
1  Rا/و R سKمية *% L9وقاف والشؤون ا J9ية لوزارة اúحصائيات الرL9حسب ا �ñا:  2020/  2019 الدراùا/نشورة ع� موقwww. 

Habous.gov.ma 
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، ويسلحه  بسKح الع: الذي هو ها�� رافة وا|% |اد وا|	 L9ح ا �Vر 	 أقوى سKح، وبقيت هذه  بينه وب��
	 إقبارها وإقصاءها  ة ع�% القرون رô	 عوادي الزمن وتقلب اJ9حوال و�او9ت ا/غرض�� ا/دارس شا�	
 %Vاوز إشعا3ا حدود ا/غرب ح � وصل أورو % �U :عا للدفاع ومنارات للعKمن الساعة، وظلت ق

س 	û :عا للعKتكن هذه ا/دارس ق yو ، � ق العر�% I?/يقيا وا 	 وأفر ص�� �Uللجهاد و 	Vب، بل �نت حُصو
  الثغور، ومعقK آمنا |ماية الق�t وحراسة الفضي¶� وصيانة اJ9خKق.

äe<ì‚è‚¢]<íé�†Ö]<íè^ßÃÖ]<Ø¾<»<íÏéjÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<Ñ^Ê_: 

 � 	 والقبائل، � قبي¶� تب 	 وكة ل�حسن�� ��/غرب لعدة قرون م %V العتيق �tظلت معظم مدارس التعل
Ý و¤ا ا و�� 	 مدرس¬� ى مثل فاس، فقد �ن ا/لوك والسKط�� %�/دن الك %V يا، إ9 بعض ا/دارس ا/تواجدة

ا، و�ن هذا النمط التعلي�Õ قد عا�	 من ا/ضايقة  Jا وع�ا� ا والعناية بطلب¬� نفاق عل¬� L9ا ويتولون ا يبنو�	
	 أب ا/دار  � 3د ا9ستعمار، ووصل اJ9مر إ� حد إقفال  جامع القروي��

	
بة  س العتيقة، إ9 أن واÂار
Øود الع�اء ودفا3م ا/ستميت عنه حال دون إقباره، وبعد ا9ستقKل �� إدماج بعض ا/دارس 
 �ÇKس L9د اù/ا ا بية الوطنية، وم¬	 ��اف وزارة ال Iòت إ �U صيلJ9ا �Vالر �tسلك التعل �

	
العتيقة 
حيا1965بتارودانت الذي أدQÑ سنة  L9 يةúتتجه العناية الر yاف وزارة ، و Iòت إ �U العتيق �tء التعل

� عندما أمر ا/لك الراحل  	Sنينيات من القرن ا/ا I8أواخر ال �
	
سKمية إ9  L9وقاف والشؤون ا J9ا

� رïه Y سنة 
، وإعادة الدراسة به حسب 1988ا|سن الثا�	 	 عادة ا|ياة إ� جامع القروي�� L %V م

، �I أنشأ بعد ذلك ا/درسة ا/لحق لدار البيضاء عام النظام القد�� %V �
سجد ا|سن الثا�	   م.1995ة �%

ية ذات  ور 	Ôطر الدينية الJ9ا Q ت ا|اجة لتخر̧� �U �tذا النمط من التعل ددت العناية �% % �Uو
ا9ت، لكن 9  %Âتلف ا 	� �

	
	 أجانب  تص�� 	 وأطباء و�	 هندس�� كن ا9ستعانة �% الكفاءة العالية، إذ ��
طبا ة وا|	 J� J9اء وا �Åاد الف ��(�فظيقبل است 	 �Ëذه ا|اجة  وء وا/درر حساس �% L9وازداد ا .( القرآن الكر��

 ، 	 تلفة من ا/غرب ع� يد بعض اÂسن�� � مناطق �	
	
بعد أن افتتحت مدارس جديدة للتعل�t العتيق 

دد الوحدة  �� 4 �Óا/ذهب ا/ال ��� تدريس الفقه غ
	
ور مدارس تعتمد مذاهب أخرى  وكذا �	

سانة من ا/ذهبية للبKد، و¤ذه ا 	 هذا القطاع، ف�t إصدار *� م الدو�� ع� تقن�� J9سباب انصب اه�8
� ينا*� سنة 

	Æاه، ف % �U9هذا ا �
	
	 وا/راس�t ا�� تصب  م أمر ج��K ا/لك � السادس 2002القوان��

 �Íيف ر I?ال ��وجب الظه %�1.02.09 �Íالعتيق.13.01، بتنفيذ القانون ر �tهيل التعل J �Vشأن تطو*� و �
	
 ،  

وم و��  كن أن نستخلص من القانون ا/نظم للتعل�t العتيق أن هذا النوع من التعل�t � أبعاد عامة *�
 Q ر̧� 	 �Uو ،Ñ9عتدال والتسا %V )ح، ا/تK9ستقامة والص %V ا/تصف ßا/واطن الصا 	 �Ëتكو : ا و�� �Åقي �U
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وح %* 	 ��	 مواطن يتم �Ëا، وتكو �íأرحب آفا �
	
لع: وبطلب ا/عرفة  %V نتاج  مواطن شغوف L9ا/بادرة وا

  النافع.

تقان حفظ  L %V العتيق �tهداف العامة ينص القانون ع�: أن  يبدأ طالب التعلJ9ولتحقيق هذه ا
بادئ العلوم البحتة، وا9طKع  /ام �% L9م معانيه، وا 	í عية ا/ساعدة ع� I?لعلوم ال %V ام/ L9ا I� ،Y كتاب

� الكتاتيب القرآنية ,رح¶� أولية، ع� الثقافات اJ9خرى، Ð ينص القانون ع� أ
	
ن التعل�t العتيق يلقن 

 �tرح¶� للتعل, �
Jا� ؤسسات التعل�t ال¬	 نوية، و�% IVالعتيق ,رح¶� ابتدائية وإعدادية و �tدارس التعل و�%

� � طور نفس ا/دة الدراسية ب طور من أطوار الدراسة ا/ماث¶� 
	
� العتيق، وتستغرق الدراسة 

Jا� ال¬	
ل %V لقرآن ¤ا %V ة Iòمية ذات الص¶� ا/باKس L9الدراسية ع� ق( العلوم ا QÑا %�. وتشتمل ال �Çالعمو �tتعل

� حدود 
	
 �Çالعمو �tؤسسات التعل ، وق( آخر يتضمن حصصا إلزامية من ا/واد ا/قررة �% الكر��

ا اللغات اJ9جنبية. وأقر هذا القانون ا ف¬� صصة ¤ذه ا/واد �% 	Âمن ا|صص ا 	 �  الثلث��
	
نظام ا/عاد9ت 

ادة اÂصل  Iáادة مقاب¶� لل I÷ العتيق �tلتعل %V عل ل طور من أطوار الدراسة % 	û الشواهد  ا/منوحة
، فيتدرج الطالب ح �  ، تؤهل الطالب لKنتقال للطور ا/وا�� �Çالعمو �tنفس الطور من التعل �

	
ا  عل¬�
ادة I÷ و�� �

Jا� ادة التخرج ال¬	 Iáته الدراسية ب ��� التعل�t  تتوج مس
	
جازة  L9ادة ا Iáالعا/ية ا/عاد�� ل

كن لطالب التعل�t العتيق است]ل  �� �Çالعمو �tالعتيق والتعل �tالتعل 	 سور ب�� � إطار مد ا|%
	
، و ام¦� ا|%

� ا9لتحاق 
	
 	 ، ويطبق نفس اJ9مر ع� تKميذ التعل�t العمو�Ç الراغب�� �Çالعمو �tلتعل %V  دراسته

لتعل�t العتيق. %V  

J من أجلها و�� بناء الق�t وهكذا  I�أن � سالته ال � �  التعل�t العتيق صامدا ع�% العصور، يقوم *%
�Æب

 	 � أداء هذه الرسا�� ره��
	
، لكن استمراره  �tالسل 	 �Ëرشاد إ� التد L9ق وصيانة العقيدة واKخJ9وحراسة ا

ا وتدريسا، استنادا  ��ط J �Vا و ��م به، وقيام أه¶ ع� شؤونه تنظ يد من ا9ه�8 ز إ� ا/ثل القائل: أهل �%
ا.   مكة أدرى بشعا�%
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ندلس، القنيطرة،   J9ك، طبع  وراقة اNو 	 ا/دارس الع�ية العتيقة وخصائ^ا بسوس، للحس��

 م.2003، 1ا/غرب، ط
، مط  �

ل¦	 L9ا Y عبد 	 %Ë ßو�، للفقيه صا J9ديدة، الدار البيضاء، طا/درسة ا ، 1بعة النجاح ا|%
 م.1998

، د.ت.  �Vون، دمشق، سور Iò 	V ماجه، طبع مؤسسة الرسا�� 	 %Ëا 	  س�	
وت،   ��، ب �

	 خلدون)، طبع  دار الكتاب اللبنا�	 %Ëا 	 ر̧� �V)خلون 	 %Ë9 ، %� 	 ا/بتدأ وا|	 ر̧� �Vو %�كتاب الع
 م.1956لبنان، 

  ��	 منظور، دار صادر، ب %Ë9 ،1990، 1وت، طلسان العرب.  
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êe†ÃÖ]<çvßÖ]<íÚ‚}<»<Œç‰<ð^Û×Â<�çãq<

 يوسف المرحمي  
<EDêe†ÃÖ]<h�ù]<½^e†Ö^e<‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q< <

Üè‚Ïi< <

 � 	Ùفيه يقت 	 � تعاليمه ومبادئه، وتعل�t أموره للناشئة والراغب��
	
س�ÇK وا|	وص  L9ا 	 �Ëم الد 	í ان

� عل
	
 Ôها، والتب �Åبية وف ورة معرفة اللغة العر 	Ôل %V �� بية و©ا، وس�% أغوارها، ذلك أن اللغة العر

ا  jبِي ً عَرَ 	Vَلْنَاهُ قُرْآ َ 	 ْ 	*
َ
H أ 	Vِمصداقا لقو� تعا�: "إ 	 �Ëمة، ولغة القرآن الذي يعد ¨اد هذا الدJ9لغة هذه ا

mُْ تَعْقِلُونَ" Hساس /عرفة الد1لَعَلJ9بية ا/نفذ ا /غرب من العر %V ذ أهل سوس 	 �Uمن هذا ا/نطلق ا . 	 �Ë
 �Vد �U من هذا ا|ق والفضل، بل �ن �

ي¦	 م اJ9ماز نùم لسا�	 �� yدة فيه، و �Vوتعليمه والر �ÇKس L9ا
ا  jهما، بل وصاروا �ج Hبية والقرآن وع� ز من تع:H العر ورغبة جا�ة، ح � عُدH رجا9ت سوس من أ*%

� حفظ القرآن ومعرفة علومه، وأصول ا
	
� طلب الع: خاصة 

	
، وكذا اللغة ل من رغِب  	 �Ëلد
� أصول الفقه 

	
ة ومتنوعة Ð ألفوا  ��فوا فيه متوV	 كث Hا. فقد أل ا، خاصة ع: النحو م¬	 بية وفنو�	 العر
بية عامة. و9 زالت منطقة  بية خاصة والعر 	 والعروض والبKغة، أغنوا بذلك ا/كتبة ا/غر �Ëوالد

ا قب¶� تؤدي دورها  Jا� �Åل مدار÷ا العتيقة وفKن. سوس من خÈ9بوي إ� ا ��  الع�å وال

Q إش·لية البحث J̧ ا من الوصول إ� نتا جابةُ ع¬	 L9ننا ا aك : لقد وضع البحث تساؤ9ت عديدة، ��
ها عن مدارس الع:  	 �� /درسة السوسية، وما النظام الذي �� %V صات هذا البحث: ماذا يُقصدKوخ

çبية و للغة العر %V غرب؟ وما الدا¾� إ� اعتناء أهل سوس/ %V ت ا/دارسÒكيف سا H I� مة؟  أهل ُ:%
؟ � � النحو العر�%

	
م  بية؟ وما �� مؤلفا�� س�ÇK واللغة العر L9ا 	 �Ëخدمة الد �
	
  السوسية 

� الوقوف 
	
ز لنا أÒية وغاية هذا البحث، وا/تمث¶� أساسا  %�ن ت J

%V �¶سئ¶� كفيJ9جابة عن هذه ا L9إن ا
ها  	 J*ضافة إ� عند خصوصيات ا/درسة السوسية العتيقة، ور� L9 %V .ا %�Kلط � � تعل�t النحو العر�%
	


م الطلبة من ش �  اء يفِد إل¬� �Åب أو كفKمروا من هذه ا/دارس، سواء كط 	 �Ëم الذKع J9ز ا معرفة أ*%
� النحو من تصانيف ومتون. 

	
فوه  Hما أل açشارة إ� أ L9عن ا Kاء ا/غرب، هذا فض 	Uأ  

                                                             
ية   1 È92سورة يوسف، ا. 
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V^ãÚ^¿Þæ<íé‰çŠÖ]<í‰…‚¹]<ÝçãËÚ<V÷æ_< <

  السوسية: ا/درسة - 1

وم ا/درسة ع� موضع أخذ الع: وتعليمه، وشاع إطKق لفظ ا/درسة ع�  	Åعادة ما يُطلق م
ى جنوب ا/غرب، Ð تُطلق ع� ا/درسة القرآنية، ولعلH أقدم نص ïل لفظ ا/درسة هو  %�وامع الك ا|%

ك ا مسا يد �% " وإن �ن *� زا¾� 	 ع�� ا|	 %Ë م، ما جاءت به قصيدة "دعبل � Y ع¬	 	Sن آل البيت ر
ت Y، يقول:  �Vا آ � تت� ف¬�   ال �

تٍ خَلَ  مَدَارِسُ   َ�Vوَةٍ ــآKَِلُ وَْ±�ٍ مُقْفَ    ***  تْ مِنْ ت ِ	 ْ 	�  اتِ ـرa اَلْعَرَصَ ــــوَمَ

 ً يف مِنْ مِ 	 	| َ ِ%V Y ِلِ رَسُول È9ِ   ***   .ِمَرَات َ يفِ وَاَْ|% عْرِ Hلْبَيْتِ وَاَلت َ ِ%Vَ1و  

 ��وم وكث 	Å/ %V ا الصلوات، ويقوم ما يُصطلح عليه � البداية جوامع تقام ف¬�
	
 من ا/دارس �نت 

دُثُ أن "يُشارط" ْ َ �U I� ،ماعة الْب" بتعل�t الصبيان من أبناء ا|% Hالط" �ñشيخ رفيع  2السو çعند
رص أن يكون � من الطلبة ما يتناسب  �Uو ، �tالتعل �

	
� التحصيل، عا�� ا¤مة 
	
مع طموحه ا/ستوى 

ر فيه وòعان ما يلتحق به طلبته، فيتحول مستوى اJ9داء  � م·ن اش¬�
	
ا �ن "مُشارطا"  لته، ور�% 	 	�وم

. �
عناها ا/ؤسسا�� صف به؛ أن يكون حافظا  عنده إ� أن يُصبح مدرسة �% Hكن للطالب أن يت وأقل ما ��

واية ورش، أما بناء ا/درسة فيكون من طرف القبي¶�  ، للقرآن الكر�� *% 	 ع�� %�، وأحياV	 من طرف أفراد مُت
 Õة يسKتوي ع� �ل للص �Uورة، و Iá/ا �Vوتكون هذه ا/درسة إزاء مسجد جامع أو زاوية من الزوا
ن فيه  Hز 	 ُ�U "ا/قصورة، وم·ن الوضوء، وبيت الفقيه أو الطالب، ومطبخ يطبخ فيه الطلبة، و"هري

ا الطلبة، وبيوت الطلبة ود م¬	 	 ��� ي 	 ع� ا/درسة للدراسة، تُسÕ حوانيت الطلبة،  ا|بوب، ال � �Ëالوافد
م  %ö حانوت واحد، وذلك ع� حسب �

	
انوت إن أمكن، وإ9 اجتمع اثنان أو ثKثة  %U واحد �
ا  Jا� �Åخْذ الع: من ف

َ
ا من القبائل اJ9خرى للدراسة وأ 	 إل¬� 	 وا/قبل�� �Ëا/درسة، وكذا عدد الطلبة الوافد

ا.  Jوع�ا�  

	 ا H��، قائK: وقد وقد م �t تصf به و�� 	 �U ث من هذه ا/دارس؛ من حيث ماKث 	 تار السو�ñ ب�� 	Â
 I� ،ا ل إل¬� �U تقان رR اeُصحف *�ُ L9 ٌا موضع �� �V %�� ك

	
لقرى مواضع حفظ القرآن، و %V نت ا/ساجد�

                                                             
1   ،( �tاه � (أبو إºاق إ*%

وا�	 ��لباب، جا|Ôي الق J9ر ا Iداب و�È9ط1زهر ا ،Ô1، دار إحياء الكتب العربية، القاهرة، م ،
 "134ص ، م1953

� إمامة الناس.لفظ يُستعمل للد��9 ع� ©مة الفقيه وتعاق  2
	
 ده مع القبي¶� ودوره 
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� ي ى ال � %�ا القراءات السبع، والعلوم الك ا إن هناك مدارس من ا/رتبة الثالثة و�� تتعاé ف¬� %� � عت 	
م.  ر%² 	 �U الطلبة قبل  

   نظا©ا: - 2

سب، بقدر ما هو حديث عن ثقافة  	û يا 	 �Uر �V إن ا|ديث عن ا/دارس السوسية ليس حديثا
	 خاصة. وإن ل�دارس  بة عامة والسوسي�� ا وحديثا مفخرة ل ا/غار إسKمية متنورة، تعت�% قد��

يب  ر J9ات 9 يتجاهلها ا/نصف ا 	 ��àو9 ينكرها ا/نصف اللبيب، حيث �ن السوسية خصوصيات و
سKمية والع�ية بتأسيس ا/دارس الع�ية انطKقا من  L9تنو*� الساحة ا �

	
لقبائل سوس فضل السبق 
ها إ� القرن ا|	امس ا¤جري. 	 �Uر �V جع �* � نيت، وال � 	 Ýو" بضوا±� *� و� "مدرسة أ J91النواة ا  

� العÔ ا|ديث تتج� ا/درسة السوسية بنمط جد
	
اما /ا �� ذكره سابقا عن و الف �� يد وش �	

عات والصدقات والزكوات، يقوم  %�أروقة ا/درسة، J9ن الصندوق ا/ا�� ل�درسة الذي تودع فيه الت
ة أو بيد الفقيه نفسه، والقبي¶�  ��	 الطلبة والفقيه وضيوف ا/درسة، وغالبا ما يكون بيد اللجنة ا/س �Ëبتمو

� تتو� شؤ  سة �� ال � aارجية، من مُشارطة الفقيه وأداء الواجب السنوي �، ا/ؤس ون ا/درسة ا|	
هامه ا/نوطة به، وإ9 فتستبد� بفقيه آخر يتحمل ا/سؤولية  � تسي�� ا/درسة والقيام �%

	
ومراقبة أ¨ا� 
	 الطلبة من ثلث أعشار القبي¶�  �Ëو ا، ومن صندوق ا/درسة حديثا،  2من جديد، وتتو� ا/درسة �� قد��

مْ"، لك Hقَدeْا ما يُطلق عليه "اùم % �U ، ال بعض ا/دارس تعتمد بش كب�� ع� أعشار القبي¶� 	 ن 9 *�
ا  ��	 وتسي�� ا/درسة تسي �Ëو وقليK ما يكون الفرد الواحد من أفراد القبي¶� أو الفقيه نفسه هو من يتو� ��

ا.    خارجيا نظرا لصعوب¬�

تلف من مدرسة إ� مدرسة أخرى، والقواR إن النظام الداخ�� ل�درسة السوسية 9 ي· 	 �U د
ا من  	� J

%V كن اعتبارها 	 هذه ا/دارس �� أساسية النظام العام ¤ا، والفوارق البسيطة �� كة ب�� ��ا/ش
/درسة  %V التقدم �

	
 	 	 أساس�� استحسان القبي¶� أو هوية الفقيه وميو9ته، إذ تُعت�% القبي¶� والفقيه عامل��
از ت ا وإ*% موعة من أساسيات النظام العام وإعKء شأ�	 ها. ونستخلص 4 تقدّم �% ��نظيمها وحُسن تسي

  ل�درسة السوسية العتيقة: 

                                                             
تار)،   1 	Âا) �ñمدية ا/غرب، السوÂا ،  .17ص ،م196ه_ 1380سوس العا/ة، مطبعة فضا��
/غرب، ا/غرب،   2 %V �åوالع � سKمية، ا/دارس العتيقة، إشعا3ا اJ9د�% L9وقاف والشؤون ا J9231م، ص 2006ه_ 1427وزارة ا. 
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  	 �Ëي �ن التخلف عن ¨ود الد J9 ماعة، و9 يسمح � مسجد ا|%
	
اÂافظة ع� الصلوات ا|	مس 

¾� مقبول.  Iò إ9 لعذر 

  Kبعد الفراغ من ص 	 	 الراتب�� ب�� � الصبح وا/غرب.ا|فاظ ع� تKوة ا|ز
�� 

ب ا/ناقشة أثناء الدرس إ9 بعد الفراغ منه.  %V عدم فتح  

<VŒçŠe<íéÛ×ÃÖ]<í–ãßÖ]<V^éÞ^m< <

سKم  L9ا �tتعل �
	
/غرب، وإ÷ام مدار÷ا  %V 	 سKم منذ الفتح ا/ب�� L9إذا �نت سوس قد عرفت ا

كن أن ن بية وعلو©ا، فيمكن القول إن القرن التاسع هو ما �� � يسمواللغة العر
	
ضة الع�ية  ه بعÔ ال¬	

|ركة  %V وض � ال¬	
	
ة تداول الفنون، فقد �ن ل�دارس العتيقة دور فعال  I�سوس، ففيه بدأ التأليف، وك

 	 �Ëالد I?بية وعلو©ا ون � خدمة العر
	
ود  الع�ية واJ9دبية بسوس، نظرا /ا يقدمه ع�اؤها من %²

، بعقلية ��Kú ويعود الفضل كذلك إ� ، �ÇKس L9ا ، 	 ، الطاطائي�� 	 ، السكتاني�� 	 ، رúوكة، الكرسيفي��
� القرن 

	
ا  ك�I من سابق¬� ç 4 قدمته اòJ9 العا/ة بسوس. وما إن لبثت ا|ركة ح � توسعت أ ��وغ
ك السيا�ñ واJ9مور العامة للبKد. أما  ��� ا/ع

	
م  Jرا� È
%V حيث خرج الع�اء إ� ا/يدان وخاضوا ، Iòالعا

بدة ع�ية عالية من ع�اء كبار أمثال: عي� القرن ا|ادي ع?Ð I أ 	 تار السو�ñ فقد جاء *% 	Âشار ا
à çن �ن ¤م  ��� وغ

ر�� 	V � ال�8 	 %Ë � ، �
، سعيد ا¤وزا�	 ��Kيعقوب السم 	 %Ë Y عبد ، �

السكتا�	
� خدمة اللغة والع:. 

	
  الفضل 

ا لو9 ا/ساندة والدô ا/تو  ضة لتصل إ� أو%² اصل لJKمراء، فقد �نت الدو�� وy تكن هذه ال¬	
م،  بوا م¬	 ، فKزم الشعراء واللغويون اJ9مراء وتقر 	 J الشعراء واللغوي�� 	
، وت· 	 ازي ا/ثقف�� % �U السعدية
زهر، ح �  J9كش وإ� ا لدراسة والع: وإرسال البعثات الطKبية إ� فاس ومرا %V فزخرت سوس بذلك

زهر ��  J9فاس وا �
	
� تدرس  � مدارس سوس العتيقة. �I  أصبحت تلك العلوم ال �

	
� تدرس  نفáا ال �
ت ا/دارس فامتJKت بطKب  I*·ا، حيث ت ا عناية اJ9مراء أو%² � بلغت ف¬� جاءت الدو�� العلوية ال �

� الع�اء  1الع:.
�Æ3د الدو�� العلوية، حيث ل �

	
تار السو�ñ أن معظم ا/دارس y تُؤسس إ9  	Âى ا و*�
ا اما زائدا، وتقد*� ��ا اح 	 اìعيل ب  زما�	 %Ë yالعا �ام والتقد*� اعتناء  ��، �I زاد من هذا ا9ح عظ�8

م الع�ية. ض¬� م ع� �	 جاز�� L9 اصة السه ا|	 %Â فتح ¤م الباب واستقد©م 	 �Ëع�اء جزو�� الذ  

                                                             
تار)،   1 	Âا) �ñ22العا/ة، مرجع  سابق، ص  سوسالسو. 
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VçvßÖ]<‹è…‚i<»<Œç‰<ð^Û×Â<�çãq<V^nÖ^m< <

: النحو تدريس نظام .1 �    العر�%

 �
	
يدة  م الفر يق¬� 	 طر تلف عن مدارس ا/ناطق اJ9خرى  إن للسوس�� 	 �U ل·د %V تدريس النحو، و��

ن  يف، +	 Ôاللغة والنحو والت �tتعل �
	
، و�� مُعبدة ومنظمة  �tلتنظ %V 	 ��م هذه تتم يق¬� /غرب، وطر %V

ا  م أتقنوا هذه الفنون إتقاV	 وحرصوا عل¬� 	� J9 9يقة يُضمن � الفوز والنجاح، وما ذلك إ سلك هذه الطر
: و��  �1 ا|رص. يقة ف�8 ي��   كن تلخيص هذه الطر

شبية : فاللوح من أساسيات ا/درسة السوسية العتيقة، حيث إنه بعد حفظ أو9: اللوحة ا|	
 � ك ا/سافة ال � ورة *� 	î ع� اللوح مع 	 القرآن الكر�� ينتقل الطالب إ� دراسة النحو، فيُكتب ا/��

ة الفقيه اeُع:.  	Ôح �
	
ح ف�8 بعد  I?سيملؤها ال  

 IV �*ا/كتوب ع� نيا: التقر 	 ح ا/�� I?تقوم ب � ت العمودية ال � %V؛ وهو مصطلح يقصد به تلك الكتا
يقة مطو�� ومزخرفة.   اللوح بطر

لثا: الشواهد IV ا، ويقومون ون م¬	 I�� سوس ع� الشواهد، إذ يك
	
، حيث يعتمد نظام التدريس 

ا. ²ا وإعرا�% I?ب  

� طبقات
	
ا الفقيه الطلبة  : /درسة سوسرابعا: تنظ�t الطلبة  تب ف¬� يقة دراسية منظمة، *�ُ طر

� ا/عارف، مش� بذلك ثKث طبقات: 
	
ينه  م إ� قر مع N م¬	 % �U تيبا �*  

 	   : طبقة ا/بتدئ��

� مساجد قراç الصغرى، وزادوا عليه معرفة بعض 
	
وا حفظ القرآن  	 أ�� �Ëا الطلبة الذ وينتظم ف¬�

م اJ9ستاذ القراءات، �I طمحوا بعد ذلك إ� إتقان ال علوم، و9 يُقبل هؤ9ء ا/بتدئون إ9 إذا امتح¬	
ول ما  J

%V عندئذ يفتح ¤م صاحب ا/درسة الدراسة ، Itتلع Kم حفظ القرآن فيتلونه ب كد من إتقا�	 ليتأ
، والصKة  �tان الرحïالر Y )اللوح" ب �

	
	 اJ9جرومية، فيُكتب ¤م  � هذه الفئة، وهو م��
	
يُقرأ 

ة والسKم ع� الن ��لوضع... اللهم افتح � البص %V م هو اللفظ ا/ركب ا/فيد�� ص� Y عليه وس:، ال % 
	 أن يقوم عنه بذلك  مر أحد الطلبة ا/عني�� J

�V النصاب أو 	ح � مع  I?ي I� ،"ة ر بفضلك ال?*� aونو
� أق

	
م  	̂ تمها بع 	 �U بعة وقد ر أو أر I÷ثة أKوشواهده ث 	 � حفظ هذا ا/��
	
� الطلبة  	Ùل من ذلك، ويق

	 كتابة ما تي? من هذه اJ9مور أسفل اللوح عند إقراء القرآن الكر��  نه من عادة بعض ا/ؤدب�� J9
                                                             

تار)  1 	Âا) �ñ38، نفسه، ص السو. 
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مل  ضافة إ� اJ9جرومية يقرأ الطالب منظومات أخرى: �|% L9 %Vدرسة، و/ %V م �íا قبل التحا فيحفظو�	
	 مالك، ا/بنيات  %Ë9 فعال J9عراب للزواوي، 9مية ا L9ل�جرادي، قواعد ا. �

فرا�	 L9ا 	 %Ë91 

 	 �Ëطبقة الشاذ :  

متحان اJ9ستاذ ¤م، ويواصلون  %V يع متونه %ï ول وأتقنوا J9اجتازوا ا/ستوى ا 	 �Ëالطلبة الذ 	Uوت
مها ع�  	í �

	
 	 � ألوا²م ا|	شبية، مستعين��
	
لفية  J9النحو والفقه، فيحفظون ا �

	
لتمرس  %V م دراس¬�
لفية J9ح ا Iò �

	
جة ا/رضية  و: ال¬% 	U وح أولية Iò  ضافة إ� ذلك؛ L9 %V .لفية JKح ا/كودي ل Iòو ، �éللسيو
� أمث¶� وشواهد، يدرس 

	
ا البيانية، وكذا تطبيق النحو  ال¬� %ïبية و فل�Ó يتذوق الطالب اللغة العر
يد  � ز � رسا�� أ�%

	
، Ð يدرسون الفقه  � I�ي I?ح ال I?ب 	 ا مستعين�� فظو�	 �Uي و الطلبة مقامات ا|ر*�
، وا|ساب والفرائض �

وا�	 ��� �يح البخاري،  الق
	
، مع قراءة ا|ديث  ±� الرúو�7 I?ا، ب � منظومت¬�

	

لث.  IV هيدا لنق¶ /ستوى   ح � إذا أ�� الطالب � هذه اJ9مور �ن موضع اختبار ��

  : طبقة النجباء

ت دراسته من قبل، ويعيدون ضبط  � ما ��
	
و�� ا/رح¶� �� ما بعد التخرج، حيث يتعمق الطلبة 

 �tوحفظ ا/تون، وي  �
و�	 Iú J9ح ا I?لفية ب J9كقراءة ا ، %Vقا واستيعا¨ I�ك وح أ I?ذلك ب �

	
ا9ستعانة 
، وي�t إعداد الطالب  ��وسط والكب J9و�7 اúح الر I?والصبان، وتُدرس منظومات ا|ساب والفرائض ب
	 عا�  %Ëا � ا، وع� منظوم � وحه وحواش¬� Iòو Ôت 	Âلع ع� ا Hالفقه، فيط �

	
للتخرج بتعميق معرفته 
ن J9صول والبيان اJ9� خرىJ9يُ: ببعض العلوم ا Ð ،فيحفظ من ذلك ما استطاع �ñوالزقاق الفا ��دل

ية  I�والعروض والتفس�� وا/نطق والفلق والتوقيت، ويتمرن ع� òد كتب اJ9دب وحفظ نصوصه الن
 . 	 ية. Ð تتمرن هذه الفئة ع� تدريس ا/بتدئ��   الشعر

2. çالسوسية: ا/دارس أ   

� � مدارس مدرس 
	
و�  J9إن هذه ا/درسة تعد البكر ا : �ñتار السو 	Âو: يقول اÝ J

%V ط %Vة الر
ينا تكون للفنون وحينا  	û ،نيت، حيث خدمت هذه ا/درسة � العلوم 	 سوس، وا/تواجدة بنوا±� *�

ة للغة. ��	 كث  2آخر للقراءات السبع وأحاي��

                                                             
/غرب، مرجع  سابق، ص   1 %V �åوالع � سKمية، ا/دارس العتيقة، إشعا3ا اJ9د�% L9وقاف والشؤون ا J963وزارة ا. 
تار)،   2 	Âا) �ñ17صمرجع  سابق، السو. 
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: يعد الكسيفيون أحفاد أòة ع�ي  	 � مدرسة الكرسيفي��
	
� بداية أمرç يقطنون 

	
بية، �نوا  ة عر
وا وألفوا  Hناك فرعوا وع� 	í ،قبي¶� أمانور �

	
كرسيف،  م إ� أ 	̂ ، �I انتقل بع ��Kú يفت" من ية "تغز قر
 � (ت  �U � � عÔ أ�%

	
� القرن السابع أي 
	
                                   1هـ). 685

ا مدرسة؛ �ن  هيك �% 	V :رت 	Vا ÷ا هو وأو9ده  مدرسة �� aالشيخ؛ هو مدر �tاه 	 إ*% %Ë �سيدي 
نكرت  �V م إ� درس¬� 	 يعقوب السم��K أحد تKميذها، وقد انتقلوا �% %Ë Y ن أمثال عبد� I� ،وأحفاده

فران حيث 9 زالت تقوم بدورها إ� اليوم.  L %V 

� 3د  
	
ست  aس

ُ
زروالت: قال أحد الطلبة إن هذه ا/درسة قد أ �V مدرسة 	 %Ë دïالشيخ سيدي أ

بوية.  ��ة، 4رسة أدوارها التعليمية ال ��	ل كذلك إ� الùود اJ9خ �* yا، و س ف¬� aو�ن يُدَر ،ñمو  

ود .3 %²  	 �  السوسي��
	
   التأليف: 

بة ع� البلدان اJ9خرى  بية بسوس هو انفتاح ا/غار � زادت من ازدهار اللغة العر إن من اJ9مور ال �
ندلس وا J9ق وا I?غرب، وهو ما خاصة ال/ %V مناطق عديدة �

	
كز الع�ية وا/عرفية  وان، وفتْحِ ا/را ��لق
مام الزواوي":  L9ح أرجوزة ا Iò" : لف ما ي��

f
� النحو، ونذكر 4 أ

	
ال التأليف  أدى إ� اقتحام �%
� 	 %Ë �  �U ء �Vزكر � ليف العKمة أ�% J �V م قصيدة الزواوي" من 	Åالناوي ل 	 وي ومع�� È9ا/رشد ا" Õا/س 

 � %� J9 :"زولية ن عبد الكر�� قابول. (مكتبة الرشاد). و"ا/قدمة ا|% ، واعت 	 به أبو سل�8 	 أïد البعقي�� %Ë
ا القانون ، Ð يطلق عل¬� زو�� د 2موñ ا|% 	 3أو ا9ع�8 %Ë9 "مبادئ ع: النحو �

	
. و"ا/قدمة اJ9جرومية 
 �Õإ� مكة، وهو ينت H Q�	 والقاهرة و لقروي�� %V أجروم الذي درس � بية ال �  إ� ا/درسة السوسية ا/غر

ن  	 سل�8 %Ë لفية": لسعيد J9ا �
ية. و"تنبيه الطلبة ع� معا�	 Ôالكوفية والب 	 	 ا/درست�� مزجت ب��

� سنة 
	
.  886السم��K ا/تو �Õفارس العصي 	 %Ë سعود 	 %Ë قه الدكتور خالد Hهـ، حق  

 I?ال Y عبد � مام العKمة أ�% L9ومن ا/ؤلفات كذلك: "حاشية ا " �
يف سيدي � ا/هدي الوزا�	

زو�� ع� منظومة  	 أïد الرúو�7 ا|% %Ë ا|سن سيدي ع�� � �� أ�% Iáقق الÂمة اKح الشيخ الع Iò ع�
 ��� والشيخ الكب

ل¦	 L9ا Y عبد 	 %Ë ßلغية": للشيخ صا L9والدرة ا �¶â/رادي. و"ا|قائق ا %Âالشيخ ا
شتمية. و"إعراب � ع� ا/بنيات ا|%

	Æي � السم��K السو�ñ  لJKزار 	 %Ë حزاب" لسيدي داوودJ9أوائل ا
                                                             

امعة، الدار الب  1 تار)، ا/عسول، مطبعة ا|% 	Âا) �ñم .1962، 1يضاء، ا/غرب، طالسو 
، اÂمدية، ا/غرب. ط  2 ��ست 	Vالبحث، مطبعة مو �

	
جه  زو�� عرض |ياته الع�ية وم¬	 � موñ ا|% ، 1984، 1الزواوي(أïد): أ�%
 .44ص 

تار)   3 	Âا) �ñ175سوس العا/ة، مرجع  سابق، ص  السو. 
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� (فقيه 
	 أïد الكنو�	 %Ë و"إعراب ا|زب" للشيخ سيدي سعيد .(ا¤جري Iòمن ع�اء القرن العا)

 �
	
 � Iñا كذلك كتاب "الطراز ا/و . وم¬	 	 )، هو كتاب صغ�� ا|جم لكنه مفيد ل�بتدئ�� مدرسة أور*�

" للفقيه اJ9ديب  � I�إعراب حزب الع 	 %Ëل. و "حاشية ع� توضيح اKúد أïأ 	 %Ë �النحوي سيدي 
	 دمشق وهو من ع�اء القرن ا|ادي  يل طيبة ودف�� 	 ؛ *	 �

ن الرودا�	 	 سل�8 %Ë مدÂ "النحو �
	
هشام 

ح  Iò"و . ��Kالسم �ñالعبا �tاه 	 إ*% %Ë Y يف" للشيخ عبد Ôالت �
	
. وستجد كذلك: "منظومة  I?ع

ïهشام" للشيخ أ 	 %Ëقواعد ا 	 %Ë Y عبد 	 %Ë دïجرومية" للشيخ أJ9ح ا Iò" I� .ا¤واري �  �U 	 %Ë د
� ا/بنيات وعللها" Âمد 

	
ة  	 ��	 عبد Y. و"الوج %Ë فعال" للشيخ إيبورك J9ح 9مية ا Iò"يعقوب. و
وحة. I?م ��� القرن ا|	امس ا¤جري و�� غ

	
، نظمها    1الساح��

ها 4 أنتج بسوس حول النحو  ��ق إرIV ومفخرة لبKدV	 ا/غرب، إن هذه ا/ؤلفات وغ %U fتُعد � العر�%
بية  م ا9نطKق من اللغة العر س�ÇK الذي يفرض عل¬� L9ا 	 �Ëخدمة الد �

	
ا  هودات أ�ا�% يعكس �%
 . � ا وعلو©ا خاصة النحو العر�% يع فنو�	 %ï �

	
  وا|	وض 

<Vsñ^jÞæ<l^‘ø}< <

� خ
	
ود ع�اء سوس  اء إ� ختاما؛ وبعد عرض ما تي? من اÂاور حول %² كن ا9ن¬� دمة النحو ��

Q أÒها:  J̧   نتا

ا وحديثا، وأن   � قد�� س�ÇK والنحو العر�% L9ا 	 �Ëخدمة الد �
	
 �

	 أن ل�درسة السوسية دورها التار�6
اصة.   	 %U وما ومنطقة سوس¨ � 	 ا/غر�% � التار̧�

	
ت أن تكون بصمة  I*ود آ  هذا الدور �ن نتيجة %²

  �tتع: وتعل �
	
 	 ر السوسي�� % 	û وغ 	 سKم وتعاليمه من القرن ا|	امس إ� يومنا هذا، *% L9بية وا العر

م الشديد للقرآن ولغته. جع ذلك إ� ح¬%  و*�

ارس   ، بل و9 زالت إ� اليوم �� � حفاظ ا/دارس السوسية العتيقة ع� طابùا التعلي�Õ والدي 	
بية وعلو©ما. � تع:f القرآن والعر

	
 	 � تعل�t الراغب��
	
 دورها الفعال 

ليفا، ويظهر ذلك من عل  J �Vصوص؛ تدريسا و	| %V � � خدمة النحو العر�%
	
و كعبِ ع�اء سوس 

مل أìء هؤ9ء الع�اء. �U � ال، وال � %Âهذا ا �
	
مل ا/تون ا/صنفة   خKل �%

   

                                                             
ا، مطبعة النجاح  1 � سوس ورجا��9

	
�)، ا/بنيات ) ديدة، الدار البيضاء، ا/غرب، ط الصا��  .12م، ص 2007، 1ا|%
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  بيبليوغرافيا

 القرآن الكر��  -
لباب، ج - J9ر ا Iداب و�È9زهر ا ،( �tاه (أبو إºاق إ*% �

وا�	 ��بية، ، دار إحيا1ا|Ôي الق ء الكتب العر
 م.1953، 1القاهرة، مÔ، ط

، اÂمدية ا/غرب،  - تار)، سوس العا/ة مطبعة فضا�� 	Âا) �ñم.1960ه_ 1380السو 
امعة، الدار البيضاء، ا/غرب، ط - تار)، ا/عسول، مطبعة ا|% 	Âا) �ñم.1961ه_ 1381، 1السو 
، عرض |ياته الع�ية  - زو�� � موñ ا|% ، الزواوي (أïد)، أ�% ��ست 	Vالبحث، مطبعة مو �

	
جه  وم¬	
 .1984، 1اÂمدية، ا/غرب، ط

ديدة، الدار البيضاء، ا/غرب، ط - ا، مطبعة النجاح ا|% � سوس ورجا��9
	
�)، ا/بنيات ) ، 1الصا��

 م.2007
/غرب، ا/غرب،  - %V �åوالع � سKمية، ا/دارس العتيقة، إشعا3ا اJ9د�% L9وقاف والشؤون ا J9وزارة ا

  م.2006هـ_ 1427
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Ö]{{Ç{{Ú<Ùˆ{•ç{{Ë×Ö<Åç{eý]æ<à{VÅ]‚ <
�ßj¹]<†Â^�Ö]<l^Ú^ã‰c<˜Ãe<Ùø}<àÚ<êe†ÃÖ]<†Ã�Ö]<ïæ‚q<»<os<

 إيمان الخالدي

DíéŞ‰çjÚ<áçßÊæ<h]�aEå]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ínu^e<ífÖ^� 
<½^e†Ö^e<‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q 

Üè‚Ïi< <

بداع ومدونة L9واقع الفن وأصناف ا �
	
، فيجد ـ رô	 اختKف اJ9ش·ل  يتأمل الباحث  	 ا/بدع��

� أغلب 
	
� ال�سي�Ó لJKدب (ن�I وشعر) هو العنوان البارز 

Jالثنا� �tوالصيغ والقوالب ـ أن التقس
ت جديدة  ا ينفذ القارئ والباحث معا إ� تقس�8 بداعية. وم¬	 L9ت النقدية وا %Vالدراسات والكتا

ا اليوم عَاyَ الكتا بداع. فإن ا¤دف، من خKل ما سطره وأنتجه الكتاب وأصناف حديثة يَعُجّ �% L9بة وا
ا من أجل استمرار  Iا وأحدا�ùليد ا|ياة وأسطرة وقائ 	 �U عصور من الزمن، هو %�وا/بدعون والنقاد ع
ز إشاراته،  و²ا. وهو أيضا قدرة ذاتية من ا/بدع للتفاعل مع واقع معيشه، والتقاط أ*% الفكرة والعمل *%

ويلها من �%  �Uبفن ويقرّب و %�ي أو شعري يع I�� قالب ن
	
رد واقعة أو حادثة أو صورة إ� حال إبدا¾� 

رة أخرى.  �V و̧� النفس وإمتا3ا رة و*� �V حهKتمع وإص %Âبصدق ويؤرخ بو¾� من أجل تنبيه ا  

، واستجابة لواقع ما عن  �
	Æوانفعال عاط ، � ، إحساس قل % I�ة اJ9دب، Ð الن J*ن دا 	Ø ،إن الشعر

يق مض � طر مون الوجدان، ودفقة الشعور، وتعب�� الصور البيانية وا/وسيقية. الشعر إذن إبداع ف 	
 . �

�Æنفس ا/تل �
	
 ��  يس¦ إ� إحداث التأث

� عVÔ	 أو 
	
� نفوس القراء، سواء 

	
از صور هذا التأث�� الشعري  � إ*%
	
 � بناء ع� ما سبق، ورغبة م 	

� العصور السابقة، حاولت ا9طKع ع� مسار ا
	
، متأم¶�  �ñالعبا Ôالع �

	
، ووقفت  � لشعر العر�%
� الناس 

	
 I*؛ أي أ(الدنيا وشغل الناس JKم) حقه �
	
� قيلت  شعر شاعر، حقيقة، استحق ا/قو�� ال �

ال. إنه "أبو الطيب  	 قا � اÈ9ذان، و9 *� �� 	� �Vوحقق هدفا من أهداف الشعر، وجعل شعره صو
ت بدراسة شعره وتتبعت إش " الذي +� � اراته ولطائفه، واستنتجت أن موضوع "الغزل" من ا/تن %

تاج دراسة  �U � " ال � � 	 لشعر "ا/تن % 	 النقاد والدارس�� راء ب�� È9ف اKة للنقاش واخت ��ا/وضوعات ا/ث
بداع  L9إم·نية كون الغزل وحده موضوعا للفن وا �

	Æوم؛ وتؤكد أو تن 	Å/ار هذا اòثية تكشف عن أ %U
. � � الشعر العر�%
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1J<³<l^ËÎæ<Víè‚éã< <

� هذا العنوان، وقبل أن أعرض وأقدم لصفحات غزلية من مقدمات وإبداعات الشاعر 
	
أود 

 	ôم، ر تمعات وحيوا�� %Âثقافة ا �
	
 Kأصي Kأص %�بداع الشعري؛ الذي يعت L9أن أقف عند هذا ا ، � ا/تن %

سKمي L9اه�� والعصور ا � العÔ ا|%
	
لش الذي حÔ	 به  %V 	îحا ��� زماننا غ

	
ة اJ9موية أنه 
ا  	Åâول من سليقة القصيدة وإبدا3ا إ� ت �U صوص. وذلك راجع إ� الواقع الذي	| %V والعباسية
وز  ا، ومن القول بتلقائية وا|ديث ا/باIò إ� القول بتâف وتصنع ووساطة. فضK عن *% وصناع¬�

بداع ومش�ت ا|يا L9تستجيب /قومات ا (Kالرواية مث) ية I�ة وعُقد ا/دينة أش·ل إبداعية ن
� هذا العÔ الذي نعيش فيه. 

	
لفات العÔنة، بش أي? من الشعر،    و�	

ال حيا موجوداـ نعم ليس  	 ره؟ 9، أبدا. الشعر 9 *� IVموت الشعر واند � لكن، هل هذا يع 	
وجه

َ
� أ

	
ا  � �ن عل¬� يقة ال � لطر %V ذا 	 	 والدارس�� � ا|ياة وا|	صوبة واJ9مل لكث�� من ا/بدع�� ت ـ يع 	
هود  � ذلك، ا|%

	
 � ا9ت أخرى. وحس % � ا/ؤسسات ا/عنية بقطاعات و�%
�
 %V بداع والثقافة أو L9 %V �¶الص

قوال  J9 %V اد Iáذاعية، ونسبة ا9ست L9الثقافية وا QÑا %�، وال � تلف أوطان العاy العر�% 	� �
	
ا/بذو�� 

امعات وا/ؤ  � الفضاءات ا/تخصصة (ا/دارس وا|%
	
ية سواء  بداعات الشعر L9سسات الثقافية) أو وا

/ان، الشارع، فضاءات عامة).  %�¾� (ال � الفضاءات ذات البعد السيا�ñ أو ا9قتصادي أو ا9ج�8
	
  

ياة الناس ارتباطا إبداعيا  %U تمعاتنا، وارتباطه %� �
	
مل مدى حضور جذوة الشعر  %Â %V � وهو ما يع 	

 IV كرة... وارتباطا واقعيا يال والذا نيا من خKل كونه "نقدا للحياة" Ð أو9؛ من حيث الوصف وا|	
ة  تلف جوانب ا|ياة من أجل ا|ياة ا/ستقرة والكر�� ح ويف? ويعلق ع� �	 I?يقول "ماثيو أرنولد"؛ ي
ق  %V صائبة. الشعر ��اية مقو�� غ�� موفقة وغ ر وال¬	 IVو ا9ند 	U اه الشعر % �Uللجميع. وأظن أن مقو�� ا

� الشع
�Æما بقيت ا|ياة وما ب �Æهمة الكشف وسيب ية تتصل �% ة جوهر 	 ��يال. J9ن � ببساطة م ور وا|	

بة جديدة  :والتأمل وا9ستمرار والتجديد. إن الشعر Ð يقول ت.س. إليوت ر % �U ا إيصال Jاول دا� �U"
� |ات، 4 من 

	
ء مررV	 به وy نستطيع أن نضعه  � Iñ عن ��ء مألوف، أو التعب � Iñ ما أو إلقاء ضوء ع�
� وعين هف حساسيتنا"شأنه أن يغ 	 ي (أودن) سئل عن: ما 1ا و*� 	 ��ل % 	U L9قرأت ذات مرة أن الشاعر ا .

ملها  �U ء، أو من � I�يقة أفضل بعض ال |ياة بطر %V كن الناس من ا9ستمتاع هدف الشعر؟ فقال: أن ��
؟ نعم، د��9  �Æء. إذن هل الشعر لغة؟ نعم، أسلوب؟ نعم، إيقاع وموسي � I�يقة أفضل بعض ال بطر

؟ نعم... |ياة أو للص�% ع� تعاسة ا|ياة.  ومع 	 %V ستمتاعKه هو إبداع لÝ وفوق هذا  

                                                             
لو ا/Ôية،  1 % 	U J9ت، مكتبة ا �Vة لطيفة الز %ï �* ، � � النقد اJ9د�%

	
  .46(د.ت)، ص مÔ،  إليوت، ت. س، مقا9ت 
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ب من  	î أنه � ذا يع 	 	í ،قد يظن البعض Ð فا ومضيعة للوقت �* � فإذا قلنا إن دراسة الشعر العر�%
 �

	
 Ôة ع� الكشف والتب Jيدة قا� اللهو، أما إذا تثبتنا أن � جدوى، فإننا نتحدث عن "معرفة فر
م به  .1ا|ياة" V	 ا9ه�8 	îحا �

	
ا عظ�8 يستوجب  	 �Uر �Vمل حضارة وثقافة وق�8 و �U ي I*و � اث غ 	 إنه *�
 	 � حياة العرب وا/س���

	
مالية  بداعية وا|% L9قية واKخJ9ره ا IVيته وقيمته وجدواه وآÒودراسته وتبيان أ
� و9 سيطرة ا/ 	Sا/ا �

	
م به اليوم ليس عيشا  ا وا|	اصة. وا9ه�8 : العامة م¬	 � ؛ بل يع 	 	îع� ا|ا � 	Sا  

ينا  أو9: 	 �Uر �Vعن هويتنا وقيمنا و %�يق، شئنا أم أبينا، ننت�Õ إليه ويع اث عر ا|فاظ ع� *�
؛  	Vووجود  

نيا: IV  ،بناء حضارة عظيمة �نت مصدر استفادة وأخذ |ضارات �
	
اء  I*د وعطاء و % %U اث أ÷م �*

*I |ضارات أخرى؛  J �Vو ��ث J �Vومركز منافسة و  

لثا: IV .ه ا/ركبةÝ ته وصورة ا|اî	 ومشا 	V·وإم � 	Sواقع ا/ا 	 نح تفاعK حقيقيا ب�� اث �� �*  

ية أمتنا  	 �Uر �V ال أن ينعزل عن %U كن وا|قيقة أن الشعر الذي أu	 جزء من وجداننا، 9 ��
ا زلنا نتواصل إ� اÈ9ن مع ق اثية هذه اJ9مة، رô	 مر العصور وتباعدها، "+	 بية و9 عن أصا�� *� صيدة العر

" �
، وقد نطرب ¤ا رô	 ا/سافة وتغ�� الزمان وا/·ن وتقادم ا/عا�	 � ة وا/تن % ��، وهذا يدل د��9 2لعن

� الشعر و9 س�8 الشعر 
	
ة ع� أن الشعر y ينقطع عن ا|اî	 انقطاعا �مK، لذا فإن ا/تأمل  وا�	

ا إ� �Åي � هذا الشعر استطاعت أن تشق طر
	
ة ìت  I� د % �U ،عنا لليوم.القد�� منهìأ   

2V�ßj¹]<†Â^�Ö]<l^Ú^ã‰c<˜Ãe<J< <

ء،  IVوالر �̧ � أغراض أخرى �/د
	
� فنا مطروقا خاصا، فقد �ن متضمنا  y يكن الغزل عند ا/تن %

� نطاق �دود جدا 
	
ا سوى ما �ن  � مقدمات القصائد وy يكن بقصيدة بعي¬	

	
وأغلب غز� جاء 
� ثنا�V بعض

	
، وما جاء  I�ك 	 أو أ ا  قطعت�� قصائده وهو قليل. يكشف غز� عن أحاديث يصف ف¬�
سلوب ج¶  J

%V روع صورة وأرق لفظ J
%V ما بط بي¬	 �* � ا والعKقات العاطفية ال � �اسن ا/رأة والتشوق إل¬�

، ويكون جزءا ليس  	Vسبق أن ذكر Ð ابتداءات قصائده �
	
يه بعيد عن ا9بتذال. يطالعنا هذا الغزل  	 	*

ليس�� من شعره. فكيف  %V � فضه ل�قدمة الغزلية ال � ر وîح *% IV هذا الرأي وهو نفسه الذي �tيستق
: � � ديوانه. يقول ا/تن %

	
ا ©ما  	 ��تل ح �U  

                                                             
، ط   1 �Vوالتوزيع، دمشق، سور I?دب، دار كيوان للطباعة والنJ9نظرية ا �

	
تارة    .151، ص 2009، 1ويس أïد (�)، دراسات �	
، ط  2 J*زا ، السمة والنص الشعري، منشورات أهل الق:، سطيف، ا|% 	   .52، ص2006، 1في��K حس��
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مُ     Hقَدeُإذا �نَ مَدْحٌ فالنسيبُ ا***   ُ H�tَفصيح قال شعرا مُت f�ُ
َ
  1أ

� اعتادها الشعراء عنده مطلع � �  هنا يبدو الشاعر رافضا للتقاليد الفنية ال � و مثل أ�% 	í ،قصيدة
� شعره، 

	
ا  	̂ ف دى *% 	V ية بعد أن مر /قدمة ا|	 %V استبد¤ا ��� هذا الرفض، إ9 أن هذا اJ9خ
	
نواس 

  عندما قال:     

ّ ع� دار يُسائلها       � �Æارة البلدِ   ***عَاجَ الش H 	ï لُ عن
َ
سأ
َ
تُ أ ْ   2وُ:%

�ة، أو بسؤال اس %U يفتتح قصائدهُ إما � عKن لرفض، أو بي8	 صار ا/تن % L %V ستن·ر، أو %V أو ، �Çا 	Åت
� الوقت نفسه ينظم قصائده 

	
� وظل  جر هذا التقليد الف 	 �� y ذلك 	ô إبداء اñJ9 وا|رقة وهو *%
اض  ��رأة ع� ا9ع 	 هنا هو ا|% �Ëالشاعر 	 ع ب�� %ï ا اهلية. +	 قدمات غزلية كدأب الشعراء منذ ا|% %�

فض ا/قدمة الغزلية س %* �̧Ôوالت 	óفعل أبو نواس أو الوا Ð ل والرسومKطJ9ية من ا لسخر %V واء
 � � البيت السالف ذكره. مع 	 هذا التÔ̧� أن الشاعر ا/تن %

	
 � ام ا9ستن·ري Ð ع�% ا/تن % 	Å9ست %V
� الديوان تظهر لنا 

	
د قصائده خالية من أي ذكر للنسيب والغزل. غ�� أن ا/عاينة الفعلية لقصائده  ِ ��س
  خKف ذلك. 

 	+ �
	
بية منذ أزمان بعيدة؟ هل قو�  عل الشاعر يعود عن رأيه ف�8 اعتادته القصيدة العر % �U ا الذي

� هذا الصدد؟ لو �ن اJ9مر كذلك J9طرب أìعنا 
	
بداعية  L9هذا الغرض للتدليل فقط ع� قدرته ا

ال؟ إذن، +	  %Âهذا ا �
	
د بعلو كعبه  Iáت I�ك 	 أو ح � أ ا الذي وشنف أبصارV	 بقصيدة أو قصيدت��

ه وغطرسته وفرض  %�� هذا الغرض الشعري وهو الشاعر ا/عروف بتك
	
� ع� ا|	وض  مل ا/تن % �U

إرادته ع� ا/لوك بعدم تâيفه تقبيل اJ9رض Ð يفعل سا*J رجال الدو�� وإنشاده الشعر وهو جالس 
	 بدخو¤م ع� من  م ع� غ�� ما جرت به العادة وجرى به العرف عند الشعراء ا/ادح�� يقصدو�	

م من �ن يتخ� � عن م·نه  م إ9 وهو متقلد منطقته وسيفه، بل ح � أن م¬	 	̂ دح بع /دح، وأ9 �� %V
عراف  J9ذا ا|جم وهذا ا9دعاء يتمرد ع� ا صية �% 	 Iº .مقام ا/ادح من ا/مدوح �

	
	 يديه  لس ب�� % �Uو
� ن

	
9 وتثور  وتكو9ت الرúية ا/قيدة ع� � من يدخل ع� ا|ا %�فس الوقت ع� هي القصيدة وال
صالته ووفائه لقيمه الفنية.  J

%V دت به وصدحت وهو الشاعر ا/عروف 	V جع ¨ا ا/توارث. كيف ¤ا أن *�
� ببيته الشعري؟ وما الذي رÇ إليه منطوقه؟  ا الذي قصده ا/تن % 	+  

                                                             
وت، لبنان، ط   1 ��، ب �Íر J9ا � 	 أ�% %Ë �Íر J9دار ا ، �

�
قو %�ح عبد الرïان ال Iòقيق و �U ،الديوان ، �   . 334/ 2، 1995، 2ا/تن %
جت عبد الغفور ا|  2 قيق �% �U ،أبو نواس، الديوان، � ، دار الكتب الوطنية، أبو ظ % � I مارات، دي L992، ص: 2010، 1ط ا .  
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� البيت ا/ذكور آنفا و 
	
 � 	 ما îح به ا/تن % لتناقض ب�� %V لن نستطيع هنا أن نقر �

	
	 ما �ن فعليا  ب��
اه  % �Uا �

	
ري  % �U � ع 	 قول ا/تن % � وصلت إلينا من خKل ديوانه. +	 لغزل والنسيب ال � %V قصائده ا/بتدئة
|ب ح �  %V �tفصيح يقول الشعر مت � اقيه: أ اوز *� % �U 9 ن يقول النسيب وهوà ية وا9ستن·ر السخر

لغزل ليس دليK ع� %V لنسيب؟ فافتتاح القصائد %V يبدأ  � ى ا/تن % ا|ب والغرام من قبل الشاعر إذ *�
فض ذلك النسيب  ع 	 أن *� و� أن يكون قائ¶ صادقا؛ �% J9شعر النسيب فا �

	
أن لو �ن هناك قو9 
ت تقليد شعري يتوارثه الشعراء ع� مر الزمن. إذ صارت ا/قدمة الغزلية ا/فروضة  �U الذي أصبح

اهزة، ع� الشاعر عند مطلع � قصيدة 9بد أن  � ا|%
موعة من ا/عا�	 � آخر ا/طاف إ� �%

	
تؤول 
ة  	Vتفتقر إ� الصدق وا/عا � ة ال � �� %Âلفاظ ا J9ية 1وا . والواقع أن هذا النص يفصح عن فكرة مركز

ة. 	Vضع لثنائية الصدق وا/عا 	 �U ية بة الشعر   مفادها أن التجر

ه إذن ع� قول النسيب والغزل؛ لو y يكن فعK طا 	̈
ا الذي *� � التعب�� عن ذاته +	

	
�ا ولديه رغبة 
 �

� عن هذه ا/عا�	 ؟ وعليه فالسؤال هنا سيغ�� منحاه، ويغدو هل ع�% ا/تن % � ن هذا التقليد الف 	 	Ø
ا الشعراء القداÇ. أم أنه  %� %�� ع يقة ال � يع الب?I بنفس الطر %ï 	 كة ب�� ��� مش

� �� معا�	 ة وال � القد��
� قوالب جديدة وصيغ مبتكرة حقق 

	
ا  لتا�� عواطفه الصادقة صا3	 %V لهاïو ، ما�� � وا|% ا السبق الف 	 ف¬�
� بياض 

	
ال ا/رأة  %ï ا/وروث الذي يتمثل � � فلك الذوق العر�%
	
 � بة؟ سار ا/تن % وأحاسيسه ا/ل¬�

� البقرة الوحشية،  ان عي 	 ا اللتان تش¬% ا الرشيقة، وسعة عين¬� ، وقام¬� ا، وطول شعرها اJ9سود القا�� �� I?ب
� مش

	
اق �ياها: ود¤ا  Iòا، ع� سبيل ا/ثال، وإ � بيا5	
	Æا. ف 	Åعط � ا، وتث 	   ي¬�

دت بهِ  aر الذي قُل fالد ُ I?بَا***        ¤ا ب ْ f Iáد ال aأرَ بدْرا قَبْلَها قُل yَ2و  

/رأة  %V لتغزل %V فهKتح من صور أس عل شعره �� % 	û ،ا 	Åا وأل � أح¬% |ياة البدوية ال � %V � *I ذوق ا/تن % J �V
ا �  فتغ 	 �%

	
ودة والتفرد  %| %V عرابيات. فقد امتازت أبياته الغزلية J9ا �
	
� غز� 

	
ر  شعرا رقيقا رائعا �	
ا وأجاد ما  س¬	 %U ت قد تفرد �Vوصف البدو �

	
يفة  يقة ظر ت. ف¶ طر �Vلنساء البدو %V � الوصف والتغ 	
ا موعة3شاء ف¬� ن �% ت إذ أسبغ عل¬� �Vال النساء البدو %ï وصف �

	
 � وصاف  . أجاد وأبدع ا/تن % J9من ا
ينة: ضغن ال�م غنجا كنساء ا|Ô	 و9 يعرفن صبغ ا|واجب طلبا للتجمل والز ن فصيحات 9 �� 	í  

                                                             
ة إدريس ب�ليح، دار توبقال، البيضاء، ا/غرب، ط   1 %ï امس للهجرة، *� د، نقد الشعر عند العرب ح � القرن ا|	 الطرابل�� أ�%

  . 238، ص: 1993، 1
، الديوان، ا/رجع السابق،   2 �   . 1/153ا/تن %
� أبو   3 يحة، دار الكتب الع�ية،الثعال % �+ �قيق  �U ،Ôاسن أهل الع� �

	
وت منصور، يتيمة الدهر  ��، 1983، 1لبنان، ط ،ب
  .220ص: 
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ا      1مَضْغَ ال�م و9َ صَبْغَ ا|واجيب   ***أفدي ظِبَاءَ فKََةٍ ما عرفْن �%

اه ا/رأة 9 % �Uحساس اL9شاعرا صلفا معدوم ا � � ا/تن %
	
ون  �* 	 �Ëالنقاد الذ ç ون ��ç � إ9 كسب  كث

� العشق ومي¶ ل�رأة،  ، والسيادة ع� ا|	Kئق، فنفوا بذلك عن ا/تن % اJ9موال، وتطاول ا/عا��
� تضاعيف 

	
ا، غ�� أن هذه النظرة العج�  	 موقفه من ا/رأة وزهده ف¬� بيات قلي¶� تب�� J %V 	 �Ëد Iáمست
� الغزل، فال

	
يته  ع عنه شاعر 	 	�� ا|ب وت
	
ا حقه  ��� قصائده لتغمط كث

	
يث وا/تمعن جيدا  ��قارئ ا/
لرجوع إ� أ�اب  %Vيال. و شعره يدرك أنه أمام شاعر مرهف ا|س، متدفق العواطف، متسع ا|	

ا:  ية، يقول ف¬� د هؤ9ء ببضع أبيات شعر Iáيعانيه يست yيعرف ا|ب و y �   دعوى أن ا/تن %

ةٌ وطَماعةٌ  Hضُ قلب نفسَه ***      وما العشقُ إ9ّ غِر a2فيُصابُ يُعَر  

يه وراء ا|سن  ك�I 4 ينفعه، وجر ه أ 	Ôب الذي ي| %V ار العاشق ��أرى أن الشاعر يصور اغ
جبه عن معرفة حقائق الدنيا فينخدع ويغ�� بعشقه و�� نظرة حك�t يعيب ع� الناس  �U ادع الذي ا|	

 � رد أن اÂبوبة حسنة الوجه، من دون ا9لتفات إ� النفوس ال � %Â ا|ب �
	
تكون خسيسة، وقو3م 

� ا|ياة والتفطن 
	
نعه عن التأمل  لكه جراء هذا ا|ب أو العشق الذي �� لعاشق ف¬� %V 9 شك 	Ôفت

� إطار أبيات قلي¶� تصور لنا بعض 
	
� إ9 

�� J �V 9 ها ��بيات وغ J9ب ويعشق. هذه ا �U لدخائل من
� حياته لر�% 

	
ي أي واحد منا يتعرض  ��� قد تع ا لليأس أو حا9ت السخط والنقمة والغضب ال �
بيات الوافية من شعره  J9أن ا 	 � ح��

	
نسان إ� أن يكون غ�� نفسه  L9و�� أحوال عدة تضطر ا ...y J9ا
� اللوعة وا|ب والتيه... 

	
ة مغرقة    الغز�� تب�Æ غز*�

ى ألفاظ الغزل  	�، ف � �Oا 9 ين � وتوقيعه الغز�� ف¬� �Oا|ب والغزل 9 تن �
	
 � صو9ت وجو9ت ا/تن %

لت ا Iú قصيدة وقد �
	
، جاء  	 لل بعض قصائده من بيت غز�� أو بيت�� 	 �U �8مر فJ9ء أيضا، يتعلق ا IVلر

لفاظ غزلية قو�:  J %V ا يه ف¬� ا خو�� أخت سيف الدو�� ويعز %� �
I� �*  

ا حُسن مَبسمِها Hي ُ�U َ 	 نَ ح�� نب***      يَعَ�ْ Hلش %V Y 9ّ3وليس يع: إ  

� مثل هذا ا/قام و 
	
J9دب، و�ن أبو بكر أنكر عليه نقاده قو�  %V دبJ9ب إساءة ا %V جعلوه من

ها" %�بت عنقه ع� ق 	îا، و |قته �% J9 ثل هذا � إنسان عن حرمة �� �%
وارز�Ç يقول: "لو عزا�	 ، إ9 4ا|	

                                                             
، الديوان، ا/رجع السابق،   1 �   . 226/ 1ا/تن %
، الديوان، نفسه،   2 �   . 242/ 1ا/تن %
، الديوان، نفسه،   3 �   . 176/ 1ا/تن %
� أبو منصور، ا/رجع ا  4   .209لسابق، ص: الثعال %
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� الطيب متعلق  � هذه القصيدة يدل ع� أن قلب أ�%
	
ه  ��ى هذا البيت الشعري وغ كر *� أن �مود شا

ا الق و�� أخت سيف الدو�� وأ�	 	 %U I� ق خو��Kكشفت حبه ¤ا، فقد ذكر أبو الطيب أخ � صيدة ال �
ا وهذه �فية الد��9 ع� معرفته  ا، وذكر ابتسام¬� ذكر ما �نت عليه من علو النفس وا¤مة منذ نشأ��

ة ولقاء" %�  .1خو�� معرفة �يحة عن خ

ضع /عاي 	 �U ء أخت سيف الدو�� ليس IVقصيدة ر �
	
� ألفاظ الغزل  �� أخKقية عند واستعمال ا/تن %

ا  ء إ�	 IVب الر %V �
	
� ألفاظ الغزل  د ا/تن % نسانية. يعد اع�8 L9بة ا ضع لطبيعة الفن والتجر 	 �U ا الشاعر وإ�	

هو جزء من مذهبه الشعري الذي تفرد به، فليس يكون مذهبه مقصورا ع� فن شعري دون آخر. 
رارة عاطفته وصدق مشاعره وتوحده وجدانيا مع اJ9م�� جعلته 9  	û ا اطب¬� يتحرج من ذكر الفقيدة و�	

اطبة اÂب ل�حبوبة.  	�  

 	 �� � ألفاظه ومعانيه تصل به إ� استحداث مذهب شعري ��
	
� شعر الغزل وتبحره 

	
 � اعة ا/تن % %*
لغزل  %V تص 	 �U �

ا9 يستد¾� فيه ألفاظا ومعا�	 لق �% 	 �U ماسة، فقد استطاع أن| %V الغزل R %V فيه، عرف
ا و �% 	U ا �íلقلب. والنسيب ويسو %V ب والطعن| %V روب وا/عارك، حيث يقرن ا|رب| %V تص 	 �U ل

سن النقل وأعرب عن جودة التÔف والتKعب  %U سلوب ا|ذقJ9ذا ا ر �% � أ�	 � أن ا/تن % ذكر الثعال %
ل�م" %V2 لق وا9بت·ر 9 3د و9 إلف للشعر � ا|	

	
اعة  ا يدل ع� *% ء فإ�	 � Iñ مر ع�J9إن دلّ هذا ا ،
ا %� � ما يغدوان بفضل  العر�% ، فإ�	 	 �Ëما متباعد 	 وإن بدا أ�	 ال�� � استغKل �% من قبل، وقد أحسن ا/تن %

، يقول:  	 	 منسجم�� كه ولطف إحساسه متجانس��   ¨ق إدرا

نّ اَ|رْب عاشقة � J� ٌاع %
ُ Iº      ***يل والرّجل 	| %V 3إذا زارها فدّته  

	 البادية و  � قضاها متنقK ب�� � القاسية ال � ع شعراء إن حياة ا/تن % ق من أ*% %U ة أهلته ليكون 	îا|ا
� ألفاظ من y ينشأ 

	
، و9  � من y تنشئه بقعة فاض¶�
� ا/عا�	

	
ع  : "فق�ا *% � الغزل. يقول حازم القرطاج 	
جوه  ا *� � إ¨ال الروية الثقة �%

	
واطر  ة ا|	 م¶ ع� مصا*% �U y جودة النظم من �
	
	 أمة فصيحة، و9  ب��

 �
	
، و9    . 4رقة أسلوب النسيب من y تشط به عن أحبابه رح¶� و9 شاهد موقف فرقة"من تلقاء الدو��

                                                             
لد   1 %Âا/قتطف، ا �¶ %� ، �   . 134، ص: 1936، القاهرة، مÔ، 1، العدد88شاكر �مود، ا/تن %
� أبو منصور، ا/رجع السابق، ص:   2   .239الثعال %
، الديوان، ا/رجع السابق،    3 �   . 296/ 2ا/تن %
4   	 %Ëا �قيق  �U ،ء %VدJ9اج اòاج البلغاء و � حازم، م¬	 وت، لبنان، ط القرطاج 	 ��، ب �ÇKس L9وجة، دار الغرب ا	42، ص: 1986، 3ا|.  
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ة التنقل تعد من  I�بوع الشباب وك 	 إ� معاهد الصبا ور ما يتضح من خKل هذا القول أن ا|ن��
انب اJ9حاسيس وا|ا9ت النفسية والوجدانية  % %U مرJ9يتعلق ا 	 أç بواعث القول الشعري خاصة ح��

رك الشاعر �U � � تناول مع 	 الغزل والنسيب إ9 بقدر توافر  ال �
	
ع شاعر  %�وتبعثه ع� القول و9 ي

ية وحسا مرهفا وذوقا سل�8 وخيا9 ا/قومات وا|وافز السابقة الذكر. فقد  � ملكة شعر � ا/تن %
أو��

، "وقد خصبا،  	 لعشاق واÂب�� %V هúظنة عن العشق والغرام، وأن يقرن ا نعه أن يكون �% ا الذي �� 	+
� الذي ليس � فضل، و9 عنده 

	
ا لف ا|% سئل البعض: هل يس: أحد من العشق؟ فقال نعم؛ ا|%
ات.." �¬ 	í ظرف، أو معه دماثة أهل ا|جاز وظرف أهل العراق؛ 	طبعه أد� �

	
م، فأما من  	í1 9و ،
م. وأبي 	í ة أوÒ و9 بناقص �

	
ا لف ا|% %| %V لو 4 وصف فليس هو 	 �U � اته أظن أن أV% الطيب ا/تن %
ه قلبا ويغ�I صدره  	Uجوا 	 مل ب�� �U 	Vإنسا � الغزلية قد مJKت الدنيا وفاضت رقة ولوعة، ويب�Æ ا/تن %

  فؤادا. 

 �Æثل هذا ا|جم أن تل � الشعر، و�%
	
حو¤ا آراء وأح·م �ن من الطبي¦� جدا أمام قامة سامقة 

 ��نيا، غ % �U أو %Vا � ا متباينة تطول هذا الشعر الغز�� إ:%
� هذا أن ما ينب¦	

	
كيد عليه هو أن ا|	وض  لتأ
وجه إ¨ال الفكر وتعميق النظر، فقد  �U 	Vدأب بعض النقاد والدارسون الغرض الشعري عند شاعر

 ç �¶أة، أو مزاجية، أو ذاتية...، وق 	 �� � النتاج الغز�� لشاعرV	 بصورة �%
	
م وأح·©م  Jرا� È

%V أن يلقوا
للوا ورصدوا وخرجوا ب 	û العمق �

	
ثوا  %U 	 �Ëموضوعية ��ة.الذ Q J̧   نتا

ظاهره  وما، إنه من الصعب جدا ع� أي شاعر أن ينظم قصيده خارج إطار واقعه ا/وضو¾� �% و̈
كنه من  انب امتKكه لناصية اللغة و�� % %U عية والثقافية و...، و�� مظاهر أساسية ية وا9ج�8 	 �Uالتار

� يتحدث ع¬	  لقضية ال � %V ان �� L9عن ا Kفض ، � � اعتقادي 9 يكون الشعر شعرا تقنيات التعب�� الف 	
	
ا، و

صية صاحبه، هذا الشعر 9 يصبح شعرا  	 Iº ودقيقا عن Kا أصي ��يقا وتعب إ9 إذا �ن شعورا صادقا و̈
كنه من صياغة رؤاه، مشاعره، انفعا9ته  ق إ9 إذا �نت للشاعر موهبة أو قدرة مكتسبة، �� %U ا I*مؤ

ة. 	 ��به صياغة متم ار % �Uو  

بداع وا9بت·رتظل غزليات وبعد،  L9من ا ��ا�� فيه كث %ïو � � ذات م�ح ف 	 استطاع ، حيث ا/تن %
ن  الشاعر أن يصور عاطفته الوجدانية J

%V كن القول رزة. و�� %V �
لفاظ ÷¶� وتعب�� رقيق ومعا�	 J %V أشعاره �

	

: 	 �Ëبتيار 	 �� � اÂافظة ع� اJ9صل وحرصه شعره ��

	
�t ع� الوفاء للق أحدÒا �افظ تتبدى فيه رغبته 
� وصف ا/غامرات

	
ا الشعراء العرب  � ذهب ف¬� ة، بتلك القصائد ال � �  القد��
	
الغرامية وخوض الفيا

                                                             
س، دار عاy الفوائد، جدة، السعودية، ط  1 Iú �قيق  �U ، 	 هة ا/شتاق�� 	 	 و*	 )، روضة اÂب�� �tالق 	 %Ëوزية (ا    .265، ص: 1991، 1ا|%
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� تشبيه
	
� تصب  ات ال � لبدر، والصعاب ليK ح � يصل إ� لقاء اÂبوبة، والتشب¬� %V ا  وجه ا/رأة وعين¬�

جس، 	�ل %V ،ؤذر %| %V ها لغصن، وبيان اJ9سنان، وتشب¬� %V ذلك  والقد ��� إ� غ
	
ات ا/نثورة  من التشب¬�

ت. �Vلنساء البدو %V و� J9لدرجة ا %V عنت � دد يتوق به إ� التجديد قصائد الديوان، ال � %� �
 والثا�	

	جة ��هيك عن غزلياته ا/لفوفة وا/م 	V ،سابقة �
� معا�	

	
� جديدة وإبداع 
اع معا�	 ��خ %V ،والتفرد 

� أضفاه ، وتلك ال � �
Iا/را� �

	
|ماسة، واJ9خرى ا/ضمنة  %Vا  �
	
وأجراها ع� àدوحه ا/ذكر، � ذلك 

ة ع� إحساسه ا/رهف الدقيق والذي يستشفه القارئ من أسلوبه الشعري، ومن حا9ته  د��9 وا�	
� شعره. النفسية ا/تضمنة

	
  

í³^}< <

، ع� أمل أن تسمح  	 	 هامت�� � هذه الدراسة، أخلص إ� نقطت��
	
و�� البحثية  وبعد هذه ا|%

ثية أخرى، وÒا: الظروف 9كتشاف أòا %U مقا9ت ودراسات �
	
 � � إبداع ا/تن %

	
  ر جديدة 

يث  - %U ،بوبÂا|ب وا �
	
بداع وبوفرة الصورة الغزلية وغناها  L9مال وا %| %V � � غ 	 إن غزل ا/تن %

ا  ��ا شغلت فكره وملكت فؤاده، وأخذت كث 	 الغزل ومعجم العشق ح � أ�	 نلفيه يستع�� لغته من مع��
ماته حيث � وصف  من اه�8

	
د ¤ا استعما9  % 	U بدت تلك اللغة مصطبغة ل ما حو� من أشياء؛ إذ
ء.  IVالر �

	
 	Vعن مواقف الصداقة وا/دح وأحيا ��� التعب
	
 ا/عارك وا|روب و

اعة عن أهل الغزل من الشعراء  - بية 9 تقل *% صية غزلية عر 	 Iº ÑKكشفت الدراسة عن م
 �

	
 	 ، Ð ردت ع� ا/شكك�� 	 اد ببعض  ا/عروف�� Iáيعة إن·ر مقدمة النسيب، أو ا9ست غز� سواء بذر
نت غزلياته عن قدرة فنية إبداعية  %Vوما فقد أ ا. و̈ � عنه حبه ل�رأة وتغز� �%

	Æتن � ية ال � بيات الشعر J9ا
 � � � أقول إن أV% الطيب ا/تن % الية وفنية الغزل عند بعض شعراء الغزل أنفáم، ما جعل 	 %ï جاوزت

تلفة داخل القول الشعري.وطأته ا/ت 	Âة وا 	 ��  م
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  بيبليوغرافيا

  ، � ، دار الكتب الوطنية، أبو ظ % � I جت عبد الغفور ا|دي قيق �% �U ،أبو نواس ا|سن، الديوان
مارات، ط  L92010، 1ا. 

يحة، دار الكتب الع�ية،   �+ �قيق  �U ،Ôاسن أهل الع� �
	
� أبو منصور، يتيمة الدهر  الثعال %

وت، لب �� . 1983، 1نان، ط ب
س، دار عاy الفوائد، جدة،   Iú �قيق  �U ، 	 هة ا/شتاق�� 	 	 و*	 ، روضة اÂب�� �tالق 	 %Ëية ا وز ا|%

 .1991، 1السعودية، ط 
ة إدريس ب�ليح، دار   %ï د، نقد الشعر عند العرب ح � القرن ا|	امس للهجرة، *� الطرابل�� أ�%

 .1993، 1توبقال، البيضاء، ا/غرب، ط 
، الق  �ÇKس L9وجة، دار الغرب ا	ا| 	 %Ëا �قيق  �U ،ء %VدJ9اج اòاج البلغاء و � حازم، م¬	 رطاج 	

وت، لبنان، ط  �� .1986، 3ب
وت،   ��، ب �Íر J9ا � 	 أ�% %Ë �Íر J9دار ا ، �

�
قو %�ح عبد الرïان ال Iòقيق و �U ،الطيب، الديوان � � أ�% ا/تن %
 . 1995، 2لبنان، ط 

� النقد  
	
ية، (د. ت).إليوت، ت. س: مقا9ت  Ô/لو ا % 	U J9ت، مكتبة ا �Vة لطيفة الز %ï �* ، �  اJ9د�%

لد   %Âا/قتطف، ا �¶ %� ، � كر �مود، ا/تن %  . 1936، القاهرة، مÔ، 1، العدد 88شا
� القد�� وا|ديث، دار ا/عارف، القاهرة، مÔ، ط 

	
قديه  	V 	 � ب��  .1964، 1شعيب �، ا/تن %
، السمة والنص الشع  	 ، طفي��K حس�� J*زا  .2006، 1ري، منشورات أهل الق:، سطيف، ا|%
يع، دمشق،   ية اJ9دب، دار كيوان للطباعة والن?I والتوز � نظر

	
تارة  ويس أïد �، دراسات �	
، ط �V2009، 1سور.  
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Ùø}<àÚ<êe†Ç¹]<ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<»<ëçe�Ö]<h^Ş¤]<
<<ëçÞ^m<íéÞ^nÖ]<ïçjŠÛ×Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<ë‚�†Ú<h^jÒë�]‚Âc <

{<^qƒç´<íéñ]†ÏÖ]<”ç’ßÖ]<{<

  الحسين كوكادير  
å]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e<gÖ^�< <

Díé’ßÖ]<l^‰]…‚Ö]æ<íév×Ş’¹]<p^eù]E< <
íÃÚ^q �]<‚fÂ<àe<‚Û¦<ë‚é‰ Œ^Ë{< <

Üè‚Ïi< <

يع ¨ليات التع:،  %ï �
	
وَْ� 

َ J9ول والغاية ا J9ال، ا/قصد ا 	 عية، و9 *� بية والتنشئة ا9ج�8 ���نت ال
 	� �

	
ت عند و �Vلفيات وا/رجعيات وح � الغا لرôّ	 من تعدد ا|	 %Vت. و %Vطا تلِف أنواع التواصل وا|	
ته. �Vه وأسسه وغا aبوي �افظا ع� جوهره ولب ��طاب ال تمعات، ظلّ ا|	 %Âطاب و  الشعوب وا	يس¦ ا|

� الوج
	
نسان  L9ت اKت ا|ياة، و�او�� تفكيك معض�م مش 	íذلك ¨وما إ� بناء ا/عرفة، و �tود. وي

... Ð يتصل  	 ع، وع: النفس، والتار̧� � اللغة، واJ9دب، وع: ا9ج�8
	
ع� أوسع نطاقات البحث 

 ،" � طاب الدي 	 يض كـ"ا|	 رز وبعنوان عر %V بش 	Ô �U ن J
%V � جا9ت وأصناف متعددة تسمح %�

 " �
	
"، و"ا|	طاب الثقا �åطاب الع "، و"ا|	 �ñطاب السيا	و"ا| ،" �

	Æطاب الفلس	طاب و"ا| و"ا|	
وم �اورها انطKقا من النصوص  �U هذه الدراسة، وعليه �

	
ُ هو البيت القصيدُ  ��بوي". هذا اJ9خ ��ال
نوي إعدادي.  IV بية" للسنة الثانية � اللغة العر

	
بوية لكتاب "مرشدي  ��  القرائية ال

بية � ا/نظومة التعليمية ا/غر
	
QÑ ا/قرر  	V %�إذ عرفت منذ  ،و تعد النصوص القرائية جزءا من ال

ال  %Âا �
	
ماعية  ازات الفردية وا|% % 	U L9و9ت ¨يقة؛ فإ� جانب ا �U ، 	 �Ë I?بداية القرن ا|ادي والع

، وصو9 إ�  QÑ ا9ستعجا�� 	V %�، �I ال 	 �Ëبية والتكو ��� لل ، "صدر ا/يثاق الوط 	 � بوي والبيداغو±% ��ال
يل  	 أ*% ا الوزارة ما ب�� � أطلق¬� � توج2004ا/شاورات ال � صKح ، وال � L9 اتيجية ��صدار الرؤية ا9س L %V ت

بية  بوية  1."2030ـ  2015ا/درسة ا/غر ��هيل ا/نظومة ال J �V حات هوKص L9و�ن القصد من هذه ا
لدور الذي تقوم  %V 	Qومنطلق ذلك، هو ا9قتناع الرا . تم¦� %� ��وا|رص ع� جعلها تستجيب J9ي تغ

. بية جيدة وتنمية شام¶� قيق *� �U �
	
� أقصد بذلك أيضا  به ا/درسة  صKحات؛ فإن 	 L9 %V وعندما أقول

                                                             
ت ال  1 �Vت ا/هنية ومبار 	VمتحاKبية: مرجع ل ��� ال

	
 	 ، ا/ع�� � � العر�%
	� ، مراكش، ا/طبعة والوراقة الوطنية، 1ج تفتيش،اسل�8

  . 15، ص: 2016، 9ا/غرب، ط 
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ر، وا/درس،  Hها وأسا÷ا: ا/تع:، وا/قرÒا/نظومة ا/درسية، ومن أ �
	
� العناî ا/تفاع¶� 

	
صKح  L9ا
، واòJ9ة....  �ñبوية، والفصل الدرا ��دارة ال L9وا  

1<Väi^ÞçÓÚæ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<ë‚�†Ú<h^jÒJ 

غ 3د ا9ستقKل سنة  	 بوية 1956*% ��ا9ت؛ ال %Âبعد أن �ن ا/ستعمر يسيطر ع� � ا ،
� حاجة ماسة إ� كتاب أو 

	
ا الظرفية  عية وا9قتصادية والثقافية والسياسية... و�نت حي¬	 وا9ج�8
بية بعيد ا9ستقKل. وهذا  بوية والتعليمية ا/غر ��� رR لوحة ا/نظومة ال

	
مقرر يكون ا|جر اJ9ساس 
� الظروف ا|الية إ� كتاب يعتمد ما جعل الباح

	
اه�t حر�ت" يقول: "تبدو ا|اجة ماسة  ث "ا*%
 �tلنسبة إ� مواد التعل %V 9 ن هذه ا/ادة جديدةJ9 ،بية الوطنية ��� تدريس ال

	
 	 عليه عامة ا/ع���
	 يلق �Ëميذ الذKوالت 	 لنسبة إ� ا/ع��� %V � سب، بل ح 	û غرب منذ 3د ا9ستعمار/ %V ول ا/قررة J9 ون

وغ 3د ا9ستقKل." 	 بية الوطنية منذ *% ��  1مرة دروس ال

ا بدينه،  ّ 	 ��بية جيل يكون مؤهK، ومع ا إ� *� ن بصدد تناول واحد م¬	 	U � دف ا/قررات ال � و ��
. و�� تقوم  ما¾� � �ققا التعاون والتواصل والعمل ا|%

فعا J9مته، �با لوطنه، قادرا ع� التع: الذا�� 	V
اب ��، والتقو�� ع� أسس م � �nد� J9رشاد وا L9ا/قررات، وا/رونة، وا9ختيار وا 	 طة من: "ت·مل ب��

 ". �� ا ��  وا/عدل ال

 �tالسنة الثانية من التعل �
	
	 ا/قررات ا/عتمدة  بية" من ب�� � اللغة العر

	
يُعدّ مقرر "مرشدي 
عدادي. "ويU	 هذا الكتاب نصوصا متنوعة، ودروسا لغوية تعاQß ظ L9كيبية، الثانوي ا واهر îفية و*�

�ة اJ9دوار." ، و�ا �tوالتحويل، والتصم ، ية �لتلخيص، وكتابة التقر*� ��حورت  2و©ارات تعب وقد ��
سKمية، وما يشم¶ من  L9ا �tال الق %�" : ا9ت؛ و�� نصوص ودروس وأنشطة هذا الكتاب حول ستة �%

Q	 روح ا ال الق�t الوطنية الذي *� . مبادئ وفضائل إسKمية، و�% � ء الوط 	 /واطنة، ويعزز مشاعر ا9ن�8
ازات ا|ضارة ا/عاîة،  % 	Uق، ومظاهر من إ I?/من ماضينا ا yال ا|ضاري الذي يعرض معا %Âوا
� الذي 

ال الس·�	 %Âاقتصادية، وا �Vعية وقضا ¾� وا9قتصادي الذي يعاQß ظواهر اج�8 ال ا9ج�8 %Âوا
حيطهم � يتناول ظواهر تتصل بعKقة الس·ن �%

	
� والثقا ال الف 	 %Âيط، واÂاه هذا ا % �U م ، وبتÔفا��
  3الذي يتناول أش·ل الفنون، وفضاء الفكر والثقافة."

                                                             
بية الوطنية، ج  1 ��، ال �tاه   .03م. ص: 1958، 2، دار الرشاد ا|ديثة، الدار البيضاء، ا/غرب، ط1حر�ت ا*%
ق، الدار البيضاء  2 I?اللغة العربية، أفريقيا ال �

	
(عبد اللطيف)، و آخرون، مرشدي  �   03. ص: 2016، 12ا/غرب، ط  ،الفار�%
� (عبد اللطيف)، و آخرون،. ا/رجع السابق، ص:   3   .03الفار�%
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 �tا: "التعرف ع� الق ت، م¬	 �Vموعة من الغا قيق �% �U ا/تع: من 	 ك�� ا9ت �� %Âدف هذه ا وتس¬�
كتساب ©ارات القراءة وما  تلفة، وا 	Âا النصوص ا � تتضم¬	 ط�� النصوص وا/بادئ ال � J �V تتطلبه من

ا، والتمكن من القواعد الضابطة للغة  ر خطا�% I8ا واست �� 	Vكيب مكو ليل عناîها و*� �Uا و م معان¬� 	íو
نتاج ع� منوا¤ا." L9ا وا �Åوالتمكن من تطبي ��كتساب ©ارات التعب بية، وا 	 الكتاب  1العر أما مضام��

 ��ية، ونصوص مس 	 نصوص قرائية، ونصوص شعر � فتتوزع ب��
عية، إضافة إ� مكو�	 ، ونصوص اس�8 س¶�

نشاء.  L9وا ��  الدروس اللغوية والتعب

� ل�تع:، خاصة وأنه  � ا/سار التكوي 	
	
شارة إ� أن النصوص القرائية تش شقا هاما  L9در ا % �Uو

� هذه النصوص القرائية تتوافر 
	
ية". و� قراءة  ��جية التواصلية التعب ت ا/¬	 �Vإطار "الكفا �

	
يدخل 
  � ©ارات ووظائف اشتغا¤ا. ع

<2<[ëçe�Ö]<h^Ş¤^e<�ç’Ï¹]<^ÚJ 

 ّ�Æبية أو ع: ا/درسة... ويُتل ��ن ع: ال 	Ø تندرج � بوي أç ا|قول ا/عرفية ال � ��طاب ال يش ا|	
تلفة مثل: اòJ9ة، وا/سجد،  ماعات من خKل مؤسسات �	 فراد وا|% JKبوي ل ��طاب ال هذا ا|	

عKم، و  L9الفكر وا/درسة، وا �
	
 I*تؤ � ها من الوسائل ال � ��ة، وغ Iòالقراءة والتأمل، والسفر وا/عا

نه مراجعة ال�م J %V طاب	نعرف ا| . �
نسا�	 L9تناول رسائل 2والسلوك ا �tحيث ي ، I�ك 	 أو أ 	 طرف�� ب��

 ��و الغ 	U م�نه توجيه ال J %V طاب	انوي" حيث عرف ا| ده عند "ال¬� % 	U الذي 	لغوية. وهو نفس ا/ع 
ا 	í LKم الذي يقصد به ل�طاب هو ال � الâيات، يقول: "ا|	

	
� البقاء الكفوي"  ده كذلك عند "أ�% % 	Uم، و
". %Vخطا Õام ا/ستمع، فإنه 9 يس 	íم الذي 9 يقصد به إ�م، وال 	Åام من هو أهل لل 	íام، إ 	í L93ا   

دف إ� ورة إرادية �� ��ا "س � ا9ستعمال اللغوي، إ�	
	
ا ش �  دلو��9 بية +	 �� تنمية قدرات أما ال

بوية (ا/درسة أو اòJ9ة...)" بية داخل مؤسسة *� ��صل ال �Uلقية، و سدية وا|	 نسان العقلية وا|% L94ا ،
� ا|	طاطة التالية:

	
ه  دة والتنمية، وهو ما نو�	 �Vمعناها اللغوي النمو والز �
	
  وتفيد 

                                                             
� (عبد اللطيف)، و آخرون، ا/رجع السابق، ص:   1   .03الفار�%
  البجة (عبد الفتاح)، تعل�t اJ9طفال ا/هارات القرائية والكتابية، دار الفكر للن?I والتوزيع، د.ت، مادة خطب.  2
وت، لبنان، طالكفو   3 ��، ، ب ن درويش، الرسا�� 	Vقيق عد �U ،ا/صطلحات والفروق اللغوية �

	
،  1ي (أبو البقاء)، الâيات: معجم 
  هـ. 1412م/ 1992

، ا/رجع السابق، ص:   4 � � العر�%
	�   . 139اسل�8
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ورة إرادية وغ�� ذلك، وا|	طا ��بية �� ما سبق ذكره من س ��بوي جزء 9 يتجزأ نستنتج أن ال ��ب ال
 � بوي. هذا اJ9خ�� جوهر ا|ياة ا/درسية التعليمية، ال � ��بية، إن y نقل النواة ل�جال ال ��من ع: ال
� ا/نظومة 

	
 	 ت � ا/تدخل�� Iòأ Ð ا ولية عامة يساç ف¬� Iú ؤية بية سليمة متوازنة *% قيق *� �U دف إ� ��
بوية ع� مستوى ا/ؤسسة، دون إغفال  ��عية ال � التنشئة ا9ج�8

	
ا9نفتاح، الذي يساç بدوره 
 �

	
 çهيل ا/تع: وتسا J �V ا من ك¬	 �� � � ا|ياة ال �
	
ت والق�t وا/ثل العليا  �Vبوية وتنمية الكفا ��وال

صية الفرد ذات  	 Iº 	 �Ëوتكو �tبية بدورها ا9ختيار السل ��وم ال �* Ð .ا|ياة �
	
ا9ندماج الفع�� 

 	 �Uان وا 	 تلفة. استقKلية وا*� 	Âاذ مواقف مناسبة حسب ما تقتضيه ظروف الوضعيات ا  

اج والكتب ا/درسية  � أن ا/¬	
	
تلف اثنان  	 �U 9 إذ ، �Õطاب التعلي بوي هو ذاته ا|	 ��وا|	طاب ال

بوي. إن  ��طاب ال ا ا|	 � تسي�� العملية التعليمية التع�ية، وا/وجه ف¬�
	
 ç J9بوي ا ���� ا/نتج ال

بوي 9 ي ��� الفصل الدرا�ñ أو الكتاب ا/در�ñ فقط، بل يتجاوز ذلك إ� ا|	طاب ال
	
ؤدي دوره 

 � بوية والدراسية ال � ��ك�I حيوية لدينامية ا|	طاب؛ من قبيل ا|	رجات ال فضاءات وأشياء أخرى أ
لغة، وذلك لعدة  %V بوية وبيداغوجية ا تكتسب أÒية *� تنظمها ا/ؤسسة التعليمية أو ا/درسة. حيث إ�	

  ا: أسباب، م¬	 

 ساليب والطرائق التعليمية النشيطة؛J9ا 	  يعد تنويع فضاءات التعل�t والتع: من ب��

 رد إ� ا/�وس، ومن %Âعل الطفل والتع: بصفة عامة، ينتقل من ا % �U روج إ� ا/يدان ا|	
� y يكن نقلها إ� فضاء ا/در   سة àكنا؛ النظري إ� التطبيق، إضافة إ� أنه يKمس موضوعات التع: ال �

 الفعل والعمل وا/شاركة وبناء � 	Ùبية، تقت ا ا/درسة ا/غر � طبق¬� دماج ال � L9إن بيداغوجيا ا
	 ¨ل  �Ëروج إ� مياد 	| %V 9ت، و9 يتأ�� هذا إ�اوز العوائق والوضعيات وا/ش % �Uا/عرفة والع:، و

 1متنوعة.

                                                             
، ا/رجع السابق، ص:   1 � � العر�%

	�   . 139اسل�8
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وانب اللغوية،  يع ا|% %ï �
	
ا إ� تنمية ©ارات ا/تع:  ولي¬� Iú �

	
بية  بوية ا/غر ��تس¦ ا/نظومة ال
قيق ما تس¦ إليه  �Uإيصال و �

	
بوي دور هام  ��جية... وللخطاب ال ية، وا/¬	 ��والتواصلية، والتعب
� كتاب مرشدي 

	
بوية. إذ أن خطاب � النصوص القرائية ا/وجودة  ��بية ا/نظومة ال � اللغة العر
	


اء ©ارات ا/تع: ©ارات ا/تع::  	� �
	
قيق ©ارات عديدة، وتساعد  �U يد �*  

ع:  ن أو9: ©ارات ا9س�8 J9 .خرىJ9ثل مفتاح بقية ا/هارات ا والسمع أو ا/هارات اللغوية، إذ ��
ع ع� أنه ء. وÐ يُقال "السمع أبو ا/ل·ت". يعرف ا9س�8 � Iñ � ع قبلì يستقبل اللغة � : "العملية ال �

� موضوع ما."
	
ا ا/تحدث  � ينطق �% لفاظ والعبارات ال � J9ف·ر ال·فية 4 يسمعه من ا J9نسان ا L9ا ا  1ف¬�

ا J9داء  كتسا�% ب ا % �U ة، و©ارات خاصة %ö 	V ع � � ¨لية اس�8
	
ع ©ارات عامة 9بد من توافرها  ولKس�8

ع   :2©ام 9حقة لعملية ا9س�8

ا:  ــ ا/هارات   العامة: ونذكر م¬	

 ع؛  القدرة ع� اخيار م·ن مناسب لKس�8

 ية فيه /تابعة ا/تحدث؛ 	 ا9نتباه وا9ستمرار ��ك  القدرة ع� *�

 ليلها؛ �Uات السابقة و %� � ضوء ا|	
	
ع   ا9س�8

ا: اصة: ونذكر م¬	   ــ ا/هارات ا|	

 صوات؛J9ع للتعرف ع� ا  القدرة ع� ا9س�8

ات؛ القدرة عgال �
م معا�	 	Åع ل  � ا9س�8

 وة اللغوية؛ I�دة ال �Vع لز  القدرة ع� ا9س�8

نيا: ©ارات ال�م وا|ديث:  IV هو معلوم يوظف Ð نسان L9ع، فا و�� ا/رح¶� الثانية بعد ا9س�8
 �ور النعمة الثانية و�� ال ا مع �	 	Åتوظي �

	
� ـ ويستمر  	 ـ بتعب�� بيا±% م. حاسة السمع وهو جن��
عية  نسانية وا/واقف ا9ج�8 L9الشفوي عن ا/شاعر ا ��ل�م أو ا|ديث "القدرة ع� التعب %V ويقصد

                                                             
ة للن?I والتوزيع والطباعة، (راتب ا|وامدة) عاشور، وآخرون، أساليب تد  1 ��، دار ا/س �

�Æالنظري والتطبي 	 ريس اللغة العربية ب��
ردن، ط J993، ص: 2003، 1¨ان، ا.  

  . 27ـ26(راتب ا|وامدة) عاشور، وآخرون، ا/رجع السابق، ص   2
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لقاء." L9مة النطق وحسن اKيقة وظيفية أو إبداعية مع س  1والسياسية وا9قتصادية والثقافية بطر
: �

	
ملها  % 	U 2و©ارات هذه ا/هارة  

 ها ا اJ9صلية، وو�	 ار%² ن نطق ا|روف من �	 J9 ،عند ا/ستمع، و�� من ا/هارات ا/همة
ه؛  م ع� غ�� و%² 	Åتمل أن يÂينطق نطقا سل�8 يكون من ا y ا|رف إذا 

 مل %Âيقة مرتبة تنتقل من البسيط إ� ا/ركب، ومن ا قدرة ا/تحدث ع� عرض فكرته بطر
ي ، وإيصال ما *� 	 ام السامع�� 	íكنه من إ م؛ إ� ا/فصل، مقل هذه ا/هارة ��  د توصي¶ إل¬�

 رج من ا/وضوع 	 �U Kمه ف 	í �
	
عل ا/وضوع متدرجا  % �U يقة ابطها بطر ف·ر، و*� J9تسلسل ا

؛  	 عن ا/وضوع اJ9ص��  اJ9ص�� إ� موضوعات فرعية تبعد السامع��

لثا: ©ارة القراءة:  IV يك النظر ع� رموز الكتابة منطوقة بصوت عال أو من ر �U" اللغة �
	
القراءة 

." و�� "¨لية انفعالية دافعية،  غ�� صوت، 	 � Ýتا ا|الت��
	
ا  مز إل¬� �* � � ال �

مع إدراك العقل ل�عا�	
ة  %� 	 ا|	 بط ب�� ، والر �

م ا/عا�	 	íيق عينيه، و � يتلقاها القارئ عن طر تشمل تفس�� الرموز والرسوم ال �
، وا9ستنتاج، والنقد وا|S، والتذوق، وحل ا/ش�ت." �

   3السابقة وهذه ا/عا�	

مل ©ارات القراءةو  % 	U4  : �
	
  

 	 ارج ا|روف، و�ة الضبط ب�� 	 مراعيا: �	 لت�� %ï أو �¶ %ï م مدلول 	í قراءة سليمة مع
	 أصوات ا|روف؛  	 ب�� �� التمي

 ،مة الوقفKث دون توقف مراعيا �ة الوصل وسKأو ث 	 ¶� مكونة من |ت�� %ï قراءة
؛  ة الطوي¶� �� وا|ر�ت القص

 وأخر �¶ %ï 	 � ا/دلول...؛ يفرق ب��
	
 ى 

                                                             
ة للن?I والتوزيع والطباعة، ¨مذكور (  1 ��  .151، ص: 2007ان، اJ9ردن، ع�� أïد)، طرق تدريس اللغة العربية، د.ط، دار ا/س
وت، لبنان، عطا   2 ��اه�t (�مود)، طرق تدريس اللغة العربية، دار الكتب الع�ية، ب   .98، ص: 1990ا*%
   . 221البجة (عبد الفتاح)، ا/رجع السابق، ص:   3
ضيات لصف  4 �Vالقراءة والكتابة والر �

	
ديد ا/هارات اJ9ساسية  % �U وع I?وآخرون، م ،yاب ساº ،و� ا9بتدائية J9ثة اKوف الث
ض، ط �V2005، 1الر.  
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� سKمة 
	
ا ا/تمث¶�  كتساب عادات القراءة الصحيحة و©ارا�� كن ا/تع: من ا وهذه ا/هارات ��

اء معجمات  I*ع � وإ م ا/قروء وا9س�8 	íلقاء، و L9ا وجودة ا ار%² النطق وإخراج ا|روف من �	
لفاظ.  J9ساليب واJ9 %V طفال اللغويةJ9ا  

� بعد ©ارة جاءت ©رابعا: ©ارة الكتابة: 
�� J �V �

	 بقية ا/هارات، \	 ا ب�� تي¬% �* �
	
ارة الكتابة متأخرة 

� رموز مكنوبة."
	
ا: "فن تسجيل أف·ر ا/رء وأصواته ا/نطوقة  	� J

%V عناها  1القراءة، وتعرف والكتابة �%
ا بعضا ح � تؤدي ا/ع 	 الصحيح إ� القارئ، وهذه  	̂ ابطة ت�ل بع ��العام تتضمن ثKثة أبعاد م

 J9ي. وللكتابة ©ارات رئيسية وأخرى مرافقةا : ا|	ط، والكتابة ا¤جائية، والتعب�� التحر*�   ¤ا:  2بعاد ��

  ـ ا/هارات الرئيسية: 

 بداع L9و ا 	í ا مقروءا، فإذا زاد ع� ا|د مي¶� أن يكون ا|	ط وا�	 أقل مستوى للكتابة ا|%
	 به عدد قليل؛  ��مي¶� وهو ما يتم لكتابة ا|% %V الذي يعرف 

.تلفة نطقا 	Âة كتابة ا  كتابة ا|روف ا/تشا�%

  ـ ا/هارات ا/رافقة: 

 	 	 عينيه والدف�� الذي يكتب فيه ثKث�� يث يكون ما ب�� %U جلوس ا/تع: جلسة �يحة
ا؛  �� سنتمي

 ؛ �tسل �
�Æأن يتعود الت�يذ الكتابة ع� خط أف 

 	 ع¶ ب�� % �U ن J
%V يقة الصحيحة وذلك لطر %V :لق %V مساك L9وع� ا/ع: أن  ا 	 أصابع يده اليم��

ليد الي?ى؛  %V اول حث الت�يذ ع� الكتابة �U 

يق السمع  تلفة تتلقاها عن طر ، أو رì لرموز �	 	 �Ëنستنتج إذن أن الكتابة عبارة عن ¨لية التدو
ا تشتمل عليه م /هارات اJ9ساسية للغة �% %V ا فن لغوي � ارتباط ن والتحدث والقراءة لتضبطها، وأ�	

 د99ت وجوانب.

                                                             
وق، ¨ان، اJ9ردن، د.ط،   1 I?تدريس اللغة العربية، دار ال �

	
  . 120. ص: 2003الدلي�Õ طه (ع�� حسن)، و آخرون، الطرائق الع�ية 
  .264البجة (عبد الفتاح)، ا/رجع السابق، ص:   2
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� عÔ متجدد ومتطور 
	
ورة ثقافية ملحة، خصوصا وأننا نعيش  	î بداع وتعليمه L9أصبح تع: ا

بوي، وقد يكون فعا9 إذا  ��بداع هو ا|ل لتجديد الفكر والتفك�� ال L9يوما بعد يوم. لذلك فقد يكون ا
هات ا/سؤو��  �� البدء بتعل�t ©اراته لJKبناء خKل �t ع� ا|% �U مر الذيJ9تلفة، وهو ا 	Âا �tمراحل التعل

ب  %V لل والنقص، وفتح دي والعميق عن مواطن ا|	 بية ا/تع:؛ ا9نكباب ع� البحث ا|% عن *�
صKح.  L9ال التقو�� وا %� �

	
بداع وا9بت·ر  L9ا  

Q من القدر  و مز̧� 	í" ؛ بدا¾� L9ا ��� تُع�� للتفك يف ال � ات وا9ستعدادات اختلفت التعار
 Q J̧ قيق نتا �U بعملياته العقلية إ� �
 ع¶ *� % �U إذا توفرت لدى الشخص � وا|	صائص الشخصية، ال �
ا يتعداه إ�  ، وإ�	 ��ا9ت التفك ال واحد من �% بداع 9 يقتÔ ع� �% L9تمعه، وا %Âأصي¶� ومفيدة � و

ية نشطة الفنية والع�ية والفكر J9ا %�و ينظر ع 	í ،ا9ت عديدة ون عادة  �% 	 ��عية، وا/بدعون يتم وا9ج�8
دراك العميق ل ما يدور من حو¤م، ومن هنا فإنه يصعب  L9لدقة ورهافة ا|س، والقدرة ع� ا %V
 �

	
ء  � Iñ � ولعل مرجع هذه الصعوبة ت�ن قبل ، بدا¾� L9ا ��بداع أو التفك LKيف موحد ل تقد�� تعر
ا..." � ينطوي عل¬� بدا¾� و قد أقر ا 1درجة التعقيد ال � L9ا ��ت التفك 	Vد أوزي": "أن مكوïلباحث "أ

ولية  J9لك عادة ا9ستعدادات ا نسان �� L9و� من ¨ر الطفل، فا J9منذ السنوات ا 	 �Ëالتكو �
	
تبدأ 

� الوقت نفسه 
	
ح، و �Vارها، وإ9 ذهب أدراج الر I� �

يب والتطو*� �7 تؤ�� تاج إ� التدر �U � /واهبه ال �
 L9ن ا J

%V طأ القول	نسان..."فإنه من ا| L9و� من ¨ر ا J9لسنوات ا %V 2بداع �كوم  

� النصوص 
	
بوي  ��� بناء ا|	طاب ال

	
بداع  L9ور �� أن حضور اÂوما، الفكرة العامة ¤ذا ا¨
ر بش شامل  I8ستKل �ñوري وأسا 	î الدراسة ¨وما أمر QRا/قررات ومنا �

	
القرائية خصوصا أو 
ية وا/ ت ا/تع: الفكر 	V·إم �

	
 �cاللغة و �
	
� كتاب "مرشدي 

	
بداع وا9بت·ر  L9ية. وفكرة ا هار
موعة من  بوية لدى �% ��� ا/مارسة ال

	
بية" شبه غائبة، رô	 حضورها ـ بÔاحة ـ بطرق أخرى  العر
قق التKميذ النق¶�  �U ا¤Kن من خJ9 ا/قررات التعليمية؛ �

	
ا و¤ا  . لذلك وجب التفك�� ف¬� 	 ا/درس��
 �U ت النوعية، 4 يفرض %Vصصات ع�ية وفنية، وا9نفتاح ع� ا/قار 	 �Uفعا�� و QRديث وابت·ر منا

بوية ا|ديثة.  ��ت ال �Vالسيكولوجية والنظر  

                                                             

ددة، مطب  1  ديدة، الدار البيضاء، ا/غرب، طأوزي أïد، بيداغوجية فعا�� و�%   . 153/154، ص: 2017، 1عة النجاح ا|%
ددة، مرجع  سابق، ص:   2   . 156أوزي أïد، بيداغوجية فعا�� و�%
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نسان؛ ت�يذا �ن، أو طالبا،  L9توجه حياة ا � ات ال � ��بوي هو تلك التأث ��طاب ال خKصة القول؛ ا|	
حثا... وهو اJ9مر ا/Kحظ من خKل �او�� در  %V اللغة أو �

	
اسة وقراءة نصوص كتاب مرشدي 
ال.  %Âهذا ا �

	
 	 تص�� 	Âوالنقاد ا 	 بية، ومن خKل آراء الباحث��   العر

تلف  بية مواطِنة صا|ة، من خKل �	 بوي، J9جل *� ��اج ال وهو ا¤دف أيضا الذي يس¦ إليه ا/¬	
ا9ت الدينية، واJ9دبية، والوطنية، والفنية الثقافية...  %Âا  

� إن ما حاو 
	
� النصوص القرائية مرتبط بكتاب مرشدي 

	
بوي  ��طاب ال لت مناقشته أعKه عن ا|	
ق سنة  I?يقيا ال بية الصادر عن أفر ة، 2016اللغة العر ��� السنوات اJ9خ

	
ل ا/قررات الصادرة  	í .
دف عKمية، �� L9تمعية وا %Âوساط ا J9عدد من ا �

	
تم¦� ا|اصل حو¤ا  %Âدل والنقاش ا لنظر إ� ا|% %Vو 
ات  � النموذج الذي عرضنا � أم هناك أهداف وتو%²

	
ت ما رأيناه  �Vوتس¦ إ� نفس أهداف وغا
�t به مقالنا هذا،  	 	U ات جديدة تستوجب التعديل والتجديد والتحديث؟ وهو السؤال الذي ��وتغ

 . � فرص ع�ية مقب¶�
	
ثية جديدة  %U اف لدراسات ومقا9ت I?ليكون سؤال است  
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  بيبليوغرافيا

زءاس  ت التفتيش، ا|% �Vت ا/هنية ومبار 	VمتحاKبية: مرجع ل ��� ال
	
 	 ، ا/ع�� � � العر�%

	� ، ا/طبعة 1ل�8
كش، ا/غرب، ط  .2016، 9والوراقة الوطنية، مرا

ديدة، الدار البيضاء، ا/غرب، ط  ددة، مطبعة النجاح ا|% ، 1أوزي أïد، بيداغوجية فعا�� و�%
2017. 

يع، ¨ان، البجة (عبد الفتاح)، تعل�t ا  J9طفال ا/هارات القرائية والكتابية، دار الفكر للن?I والتوز
ردن،  J92022ا. 

بية الوطنية، ج  ��، ال �tاه  م.1958، 2، دار الرشاد ا|ديثة، الدار البيضاء، ا/غرب، ط1حر�ت ا*%
و   I?بية، دار ال � تدريس اللغة العر

	
ق، ¨ان، الدلي�Õ طه (ع�� حسن)، و آخرون، الطرائق الع�ية 
ردن، د.ط،  J92003ا. 

ضيات لصفوف   �Vالقراءة والكتابة والر �
	
ديد ا/هارات اJ9ساسية  % �U وع I?وآخرون، م ،yاب ساº

ض، ط �Vو� ا9بتدائية، الر J9ثة اK2005، 1الث. 
، دار   �

�Æالنظري والتطبي 	 بية ب�� (راتب ا|وامدة) عاشور، وآخرون، أساليب تدريس اللغة العر
ة ل ��ردن، طا/س J9يع والطباعة، ¨ان، ا  .2003، 1لن?I والتوز

وت، لبنان،   ��بية، دار الكتب الع�ية، ب اه�t (�مود)، طرق تدريس اللغة العر  . 1990عطا ا*%
ق، الدار البيضاء،   I?يقيا ال بية، أفر � اللغة العر

	
(عبد اللطيف)، و آخرون، مرشدي  � الفار�%
 .2016، 12ا/غرب، ط 

ن درويش، الكفوي(أبو ا  	Vقيق عد �U ،ا/صطلحات والفروق اللغوية �
	
لبقاء)، الâيات: معجم 

وت، لبنان، ط ��، ب  هـ. 1412م/ 1992، 1الرسا��
يع والطباعة، ¨ان،   ة للن?I والتوز ��بية، د.ط، دار ا/س مذكور(ع�� أïد)، طرق تدريس اللغة العر

ردن،  J92007ا . 
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 يوسف اعسيلة  
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Üè‚Ïi< <

� قدرة 
	
بية حاليا، و9 مراء أيضا  � ا/درسة ا/غر

	
ا درس ا/ؤلفات  %� 	� �U � � ا|يوية ال �
	
9 مراء 

جية وا9  ت التواصلية وا/¬	 �Vوما، هذا الدرس ع� تنمية الكفا¨ 	 اتيجية والثقافية لدى ا/تع��� ��س
صوص أش·ل  	 %U ية ومتع�å السلك الثانوي التأهي�� خصوصا، /ا يوفره من مكتسبات معرفية و©ار
� ا/مارسة العملية 

	
بوية تواجه  ��. غ�� أن هذه ا/س�ات ال �ñاج الدرا ن ا/¬	 	Ø ا/قررة � بداع اJ9د�% L9ا
د من فعالي �U ول دون تنميته إش·9ت وإكراهات �Uتلفة لدى ا/تع:، و ات �	 I�9 تع ا ا، 4 *� اع¬� % 	Uا و ا��

دف لقدر ا/س¬� %V ت ا/نشودة �Vللكفا.  

ت   �Vمستو �
	
 �Óكتي اول هذا ا/قال مساء�� واقع هذا ا/نجز الديدا �U سيسا ع� ما سبق J �Vو

جية لتدريس هذا ا/كون منذ  ، والتحو9ت ا/¬	  إ� اÈ9ن. 1960السلك الثانوي التأهي��

VíéŠé‰`jÖ]<í×u†¹] 

ليل ا/ؤلفات ا/قررة �U �
	
جية  د خطوات م¬	 �  ،حاول رواد هذه اÂاو�� التأسيسية اع�8

	
حوا  ��إذ اق
تية: È9جية ا  البداية ا/¬	

ل·تب؛/1 %V يف ر ال·تب اJ9خرى؛ 3/موضوع ا/ؤلف؛ 2/التعر IVآ 	 ليفه؛ 4/م·نته ب�� J �V 5/بواعث 
 J9دبية؛ال·تب من الناحية اJ9اهات ا % �U9 %V ه I* J �V فنه؛ 6/دبية: أسلوبه وأف·ره ومدى �

	
  م·نته 
ليلية  7/ �U م بعض الفصول منه دراسةùستاذ أن يدرس مJ9ميذ بقراءة ا/ؤلف وع� اKيطالب الت

 �ف ع� وضعه وصياغته اJ9ستاذ  Iòثة أجزاء وأKث �
	
نقدية. جاء بعد ذلك كتاب دراسة ا/ؤلفات 

 �
	 Òا:، 1الكتا�	 	 اثنت�� جيت�� QÑ م¬	  حيث *%

                                                             
�، دراسة ا/ؤلفات، دار الثقافة ،الدار البيضاء، ا/غرب، (د  1 ، �

 ت).-الكتا�	



[200] 

تية:.1 È9ع� ا/راحل ا 	 ��ك ��ل %V Kلكتاب �م %V جية تتعلق   م¬	

ل·تب؛  %V يف  التعر

لكتاب من حيث: موضوعه العام/  %V يف ر ا/ؤلف اJ9خرى/-التعر IVقته -م·نته من آKع
/ �  قيمته العامة.-بعÔه اJ9د�%

تارة من ا2 	Âلنصوص والفصول ا %V جية تتعلق تية:.م¬	 È9ا îالعنا �
	
ة، وتتمثل  %� %� /ؤلفات ا/

ا/ ج)  )  أ � جاء �% ديد الفكرة العامة ال � �U (ب/ تقد�� يتناول الفصل ا/قرر من الكتاب اJ9ص��
مه. 	í وح وتوضيحات تساعد ع� Iò تقد�� 

 %�� شتن
	
سKمية أو الكتاب 1979و L9بية ا ��بية وال اQÑ مواد اللغة العر بية *% �� أصدرت وزارة ال

: زرق، الذي عرض تدريس ا/ؤلفات ع� الش التا�� J9ا  

	 من حصص ا/ادة حسب طبيعة الكتاب والفصل التمهيد."1 : يستغرق حصة أو حصت��
 وحاجات التKميذ.

 ويتضمن هذا التمهيد:

ا؛ � ينت�Õ إل¬� يف بصاحب الكتاب والفن وا/درسة ال �  أ)التعر

شدç ب)توجيه التKميذ إ� كيفية قراءة الكتاب وك ختصار *� %Vيفية تلخيصه وتلخيص فصو�، و
جية دراسة الكتاب ومناقشته .  إ� م¬	

تية:دراسة الكتاب.2 È9طة ا	ح ا| ��QÑ اق 	V %�ة وحديثة فإن ال 	 قد��  : J9ن ا/ؤلفات ا/قررة تتوزع ب��

رس  - لفصل بسبب عدم �� %V يع فصول الكتاب %ï ة تدرس لنسبة للكتب ذات اJ9ساليب القد�� %V
بط فصول التKم ا مع ر ا وأسالي¬% �م /ضامي¬	 ة وصعوبة إدرا بية القد�� ساليب العر J9يذ ع� دراسة ا

ا ببعض؛ 	̂  الكتاب بع

-  �
	
 Ôميذ الكتاب خارج الفصل ويقتKساليب ا|ديثة يقرأ التJ9لنسبة للكتب ذات ا %V

ه التKميذ عن جزء من الكتاب بناء ع� خطة  	Ôموضوعة مع ا|صص الدراسية ع� مناقشة ما ح
� الش أو 

	
ا9رتباط ا/ستمر بنصوص الكتاب والوقوف بصفة خاصة عند النصوص ا¤امة منه سواء 
� ا/ضمون.
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صص 3 	 �U.ة ��لقاء نظرة شام¶� عليه والقيام بدراسة نقدية �  ا|صص اJ9خ L9 من دراسة � كتاب
 سواء من حيث الش أو من حيث ا/ضمون .

صيص بعض حصص  - 	 �U ا/ؤلفات ا/قررة؛إم·نية �
	
� لطرح القضا�V ا/تضمنة  نشاء اJ9د�% L9ا 

ا" - يا وي�t مناقش¬� 	Åش �Æاعية تل %ï از عروض فردية أو % 	U L %V ميذKيف التâ1ت. 

يل  6الصادرة يوم  Ð76 أضافت ا/ذكرة  جية 1983أ*% � Òت م¬	 ، بعض اÂاو9ت الشâية ال �
: �

��È9� ملها % 	U تدريسية ا/ؤلفات 

قق ا/درس من أن التKميذ أخذوا نظرة مت·م¶� توى التمهيد :.ع� مس1 �U ورة 	î التوكيد ع�
م �. 	 ا/ؤلف ا/دروس وأف·ره 4 يؤكد قراء��  عن مضام��

ثل حصي¶�  .ع� مستوى دراسة الكتاب:2 �� � عوها وال � %ï � أ)مناقشة التKميذ ا/علومات ال �
م من القراءة اJ9دب � توفرت لد�� ت ال � %Vجا L9ليل الكتاب ا �U �

	
هم إ� كيفية استغK¤ا  ية، وتوج¬�
� الذي يعكسه، ونقده/ اه اJ9د�% % �U9 %V بطه ليفه، ب) ور J �V يل دراسته وفق طبيعةáالكتاب لت �tتقس

� � حصة .
	
	 القدر الذي سيدرس   وتعي��

� أ).ع� مستوى الدراسة التحليلية: 3
	
	 للدراسة  زء ا/ع��  ا|صة، تâيف التKميذ مسبقا بقراءة ا|%

م من  كي¬	 ت و�� %Vم ع� تذليل الصعو ا مساعد�� يق أسئ¶� �ددة وهادفة، من شأ�	 لي¶ عن طر �Uو
ت  � عو|% 	 اJ9جزاء ال � بط ب�� ية والفنية فيه/ب)ا|رص ع� توفر الر وانب الفكر التعرف ع� ا|%

ية ي 	Åع إ� عروض ش 9س�8 %V يق أسئ¶� وإما ديدة وذلك إما عن طر قد©ا التKميذ سابقا واJ9جزاء ا|%
م. � أذها�	

	
ها  	 ��ك ع شتات ا/علومات و*� %ï موجزة، تكفل 

زء ا/طروح للنقاش : أ) 4 ليل ا|% �U ع� مستوى. ، �Vاستخراج ما يتضمنه من وقائع وأف·ر وقضا
ا / ب) دراسة  د �% Iáاية الفقرة ا/ست ديد أرقام الصفحات وبداية و�	 �U قا من فقرات ا/ؤلف معKانط

 �Uصياته و 	 Iº ا وأبعادها زء / ج)ليلها و�او�� التعرف ع� د��99 �او�� التعرف ع� ما تضمنه ا|%
؛ 	Vومضمو �ات ش 	 ��àا/دروس من خصائص و 

لقاء نظرة شام¶� عليه والقيام بدراسة نقدية �، 5 L9 ،ة من دراسة � كتاب ��صيص ا|صة اJ9خ 	 �U.
ية" من حيث الش أو من حيث ا/ضمون، مع إحا�� التKميذ ور 	Ô2ع� ا/راجع ال. 

                                                             
بية الوطنية،   1 ��بية وزارة ال ��اQÑ اللغة العربية وال سKمية، ا/غرب، *% L968، 67. ص 1979ا . 
2   �Íمذكرة وزارية، ر) ، �

� أقسام السلك الثا�	
	
جية دراسة ا/ؤلفات  QÑ وم¬	 	V بية الوطنية، *% �� .  2،3، ص 1983)، ا/غرب،76وزارة ال
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� y تضع 
	\ ، �tالتعم �

	
اQÑ السابقة، سقو�ا  %�� ال
	
جية تدريس ا/ؤلفات  إن ما يKحظ ع� م¬	

ديد حصص  �Uو �tكتفت بتقس ابطة تقوم ع� التحليل ال!� ل�ؤلف، بل ا ��خطوات إجرائية خاصة م
ديد سنة مادة ا/ بية ا|% اج اللغة العر صدار م¬	 L %V ؤلفات زمنيا ل جزء من ا/ؤلف. وهو ما سيعجل

جية تدريسية ا/ؤلفات، وغ�� كذلك مؤلفات السنة الثالثة الثانوية، حيث وضع 1996 ، الذي غ�� م¬	
ا ا/تع: مع النص "¤ذا �ن 9بد من تقد�� إطار عام لقراءة مؤلف وذلك  خطة قرائية جديدة يتفاعل ف¬�

� سبيل تطو*� درس 
	
م  حا�� ��ادات اJ9ساتذة ومق � اج¬�

جية 9 تل¦	 بوية وم¬	 � ش يصف خطوات *�
	


� ثKث مراحل 1ا/ؤلفات".
	
ليل ا/ؤلفات  �U اج خطوات  :2وقد حدد ا/¬	

و�: "ا/رح¶�  J9ية القراءة ا  ل�ؤلف التوج¬�

ا 	íات عن ا/ؤلف من داخ¶ و  - أهدا Iòميع معطيات ومؤ % �Uخارجه 
اه القراءة ووضع فرضيات ¤ا. - % �Uتوقع ا 

ا  ا|صص ا/قررة. 6/1  مد��
اجراءات 

 تنفيذها
و� ع� إجراءات مثل: J9تكز أنشطة ا/رح¶� ا �* 

مه، صورة الغKف. - %ö :ل�ؤلف � ار±%  مKحظة ا/ظهر ا|	
 -  J9اط ا طا من أ�	 عتباره �	 %V دب.تقد�� معلومات ومعطيات حول نوع ا/ؤلف وخصائصه 
 التعرف ع� صاحبه وزمن كتابته. -
فية . -  معرفة دوا¾� كتابته الظاهرة وا|	
 قراءة مقاطع من بدايته أو وسطه أو آخره قصد طرح تساؤ9ت. -
لبحث، أهداف قراءته، موضوعه،  - %V ة د*� وانب ا|% وضع فرضيات حول: أÒية ا|%

ه. % JUه، توقع نتاâش 
مKت ل�ؤ  - �t هذه ا/رح¶� بوضع �% 	 �U كد من الفرضيات والتوقعات لف قصد التأ

ا التحليل. � سينصب عل¬� ديد اJ9جزاء أو ا/قاطع ال � �Uا/طروحة، و 
إجراءات 

 التقو�� 
/عارف  %V تبط قبل ا9نتقال إ� ا/رح¶� الثانية ي�t تقو�� التKميذ بواسطة أسئ¶� جزئية *�

زوها. % 	Uأ � مKت ال � %Â %Vية لدراسة ا/ؤلف، و ور 	Ôال 
                                                             

بوية، ا/غرب، مطبعة ا/  1 ��ية العامة للشؤون ال اج اللغة العربية، ا/د*� بية الوطنية، م¬	 ��ط، وزارة ال %Vديدة، الر عارف ا|%
 . 73، ص 1996ا/غرب، 

بية الوطنية،   2 ��  .75ا/رجع السابق، ص وزارة ال
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 ل�ؤلف التحليلية القراءة :1الثانية ¶� ا/رح

ا 	íديد  أهدا �Uا وüة، وتفكي 	 ��ا ا/م �� 	Vجزاء ا/قروءة من ا/ؤلف، واستخراج مكوJ9م ا 	í
 أبعادها.

ا  ا|صص ا/قررة. 3/2 مد��
و�: J9طوة ا  ا|	

ا  	íاز د9لته . أهدا زء ا/قروء وإ*% م ا|% 	í 
إجراءات 

 تنفيذها
� ضوء خصائصه ونوعه، واستنادا يâف اJ9ستاذ تKميذه بتح

	
ض�� جزء من ا/ؤلف 
� صورة 

	
م بتلخيصه أو عرض وقائعه  ا، �I يطال¬% � يتو±	 بلو3	 إ� اJ9هداف ال �
 منظمة .

م، واستخراج  	Åا العناية إ� ال وخKل الدرس يستثمر اJ9ستاذ حصي¶� التحض�� مو%²
 عناî د9لية أسلوبية من النص .

� هذه القراءة ا
	
كن  نشطة التالية:و�� J9د ع� ا  لتحليلية ا9ع�8

م ع� مناطق وعKمات  - 	 ا9ه�8 ��ك زء قصد *� قراءة فاحصة J9جزاء أو مقاطع من ا|%
 �Ó|ا îمعينة من النص (عنا 

J9جزاء اJ9خرى  - %V بطه زء، ور ة ل�قطع أو ا|% 	 ��ف·ر..) رصد ال�ت ا/م J9وا �tا/فاه
كيب –السابقة: ( ا/عجم �� ìت أدبية خاصة ..). -اÂتوى وأبعاده  د��9  -ال

� اJ9جزاء الKحقة. -
	
^ا  	û �tسي Q J̧  �او�� توقع نتا

صيات  - 	 Iº) التحليل îسب عنا %U صات مركزة، ومقسمةKخ �
	
 Q J̧ ميع النتا % �U

از ا|	طوة الثانية من  -قضا�V –أحداث  % 	Uإ �
	
رها  I8هيدا 9ست ..)، وذلك �� �tمفاه

كيبية ل�ؤلف . القراءة التحليلية، وأثن ��لقراءة ال %V اء القيام 
إجراءات 

 التقو�� 
ول  �U �¶جابة عن أسئ L9 %V م 	 ع� مطالب¬� ��ك ��ل %V طوة	هذه ا| �

	
از التKميذ  % 	Uيقوم إ
�م لد9لته وìت أسلوبه ... زء من ا/ؤلف وإدرا مهم Âتوى النص أو |% 	í 

  

                                                             
بية الوطنية،   1 ��  .76ا/رجع السابق، ص وزارة ال
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طوة الثانية  :1ا|	

ا 	íة أهدا 	 ��ت ا/م 	Vديد أبعادها. استنتاج ا/كو �Uا وüل�ؤلف و تفكي 
إجراءات 

 تنفيذها
موعة من اÂاور أو القضا�V ا/رتبطة بنوعية  - دد اJ9ستاذ من خKل ا/ؤلف �% �U

 îستخراج عنا %V م 	Åâأن ي �
	 ينب¦	 �Ëميذ الذKذلك مستوى الت �

	
ا/ؤلف، مراعيا 
ا أ هم إل¬� ا بناء ع� قراءة انتقائية يو%² نفáم.اÂور، ومناقش¬� J %V ا تارو�	 	 �U و 

Âور ا/راد  - %V ستاذ بقراءة انتقائية لبعض ا/قاطع ا/رتبطةJ9از يقوم ا % 	U L9ل اKخ
طوة السابقة. � ا|	

	
ا  ت دراس¬� �� �  دراسته، ومستفيدا من اJ9جزاء وا/قاطع ال �
- : قيق ما ي�� �U طوة إ�	از هذه ا| % 	Uل إKنشطة خ J9توجه ا 
ليلها،استخراج العناî ا/كونة  - �Uل�حور من النص و 
	 واJ9د�� من النص، ومن معطيات اÂيط. - اه�� %� توظيف ال
ة للنص. - 	 ��ديد ال�ت ا/م �U 
كن ا9ستئناس  - � هذا الباب ��

	
� ، و ليلية ل�ؤلف نوعه اJ9د�% �U ة � � معا|%
	
ا¾  �*

ات التالية: لتوج¬� %V 
ت  - 	Vع� ا/كو Kمث 	 ��ك ��� ي�t ال

J�·دي حò ل¨ �
	
 أو اÂاور التالية:
� تش نسيج النص،  - تتبع ا|دث: وهو الكشف عن سلس¶� الوقائع أو اJ9د�� ال �

جابة عن ا9سئ¶� التالية: من فعل؟ /ن؟  L9ل اKالقارئ من خ �
	
دثه  �U الذي I*J9وكذا ا
؟ ؟ م � 	 �Ëكيف؟ /اذا؟ أ 

� ت - موع الذوات ال � áم بش فاعل تقو�� القوى الفاع¶� :و�� ¨لية الكشف عن �%
ا،  ا ، وا/وازنة بي¬	 	Åقا من جرد هذه القوى، وتنظيمها وتصنيKحركية النص، انط �

	

Òها.. J

%V وا9حتفاظ 
-  �

	 ¾� والتار�6 ديد ا|قل ا9ج�8 �U فيه �tوي : �
	 /التار�6 �¾ الكشف عن البعد ا9ج�8

 �tعية والق � النص من خKل حÔ الوقائع ا9ج�8
	
نساق الذي يش فضاء ا|دث  J9وا

ية. 	 �Uعية والتار ا ا9ج�8 ية ود��99  الفكر
مل نظام النص العام، والبحث عن  - J �V ا وج¬% %� �tي � استخراج البنية: و�� العملية ال �

 � از تنظيمه الزم 	 ا من خKل تقطيع النص، وإ*% � ينتظم بواسط¬� وحداته وا/بادئ ال �
.( �Õوري ( التيÂوا �

�Æوا/نط 
� يستعملها النص  انطKقا دراسة اJ9سلوب: حيث  - ية ال � ��ي�t تعرف  ا/صادر التعب

جية  � القراءة ا/¬	
	
ا ورد  ال �% %Âهذا ا �

	
كن ا9ستعانة  الية، و�� %ïلسانية و ��من معاي

                                                             
بية الوطنية،   1 ��  77ا/رجع السابق، صوزارة ال
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 للنصوص والدرس اللغوي.
ضافة إ� ما سبق ع�: - L9 %V 	 ��ك ��� ¨ل م?±� ي�t ال

	
 
 *الÔاع./*ا/شاهد/* ا|وار

ية للت�يذ 9ختيار  ويستحسن أن يق( ك ا|ر ��موعات ع� أن ي اJ9ستاذ تKميذه إ� �%
ا، وتâف  	 مقررا ل م¬	 م·ن، وأن يع�� L9ا حسب ا 	¬ 	Ø العمل �

	
غب  �* � موعة ال � %Âا
 �

	
 Q J̧ نشطة خارج الفصل ، ع� أن تقدم النتا J9از نشاط من هذه ا % 	U L %V موعة %� �
بع ا|صة. ش بطاقات تقنية، أو تقر*� 9 يتجاوز عرضه اعة الق( ر %ï ع� 

إجراءات 
 التقو�� 

ا  ز�� % 	Uأ � ناقشة التقار*� أو البطاقات ال � م �% � هذه ا|	طوة، انطKقا من مطالب¬�
	
ي�t تقو�� التKميذ 

 � كن من تقو�� مدى إدرا�م للخصائص ال � دا ع� أسئ¶� �ددة �� موعات، أو اع�8 %Âإحدى ا
ت اI*J9 ا/دروس. و 	Vا مكو %� 	 �� يستحسن أن يقتÔ دور ا9ستاذ ع� التنشيط.تتم

كيبية القراءة الثالثة: ا/رح¶�  �� ل�ؤلف ال

ا  	íهنة . أهدا %�بط وال كتساب القدرة ع� الر  ا
ا  ا|صص ا/قررة . 6/1 مد��

إجراءات 
 تنفيذها

ة بنية  كيب والتقو�� من خKل معا|% ��	 ع� أنشطة ال ��ك ��� هذه ا/رح¶� ي�t ال
	


نشطة يستحسن ا9ستئناس بوضع تصم�t عام للقراءة ا/ؤلف ك J9از هذه ا % 	U L9و ،
: كيبية ي�t فيه ا9نطKق 4 ي�� �� ال

� ا|	طوة السابقة. -
	
موعة  ا � �% � أعد��  التقار*� أو البطاقات ال �

� أعقبت � تقر*� أو بطاقة . - Q ا/ناقشة ال � J̧  نتا
كن ا9ستعانة بقراءة انتقائية  دف وخKل ا/ناقشة �� لبعض ا/قاطع من ا/ؤلف، �%

ا. Q ا/توصل إل¬� J̧ هنة ع� التأويKت وا/فاه�t والنتا %� ا9ستد9ل وال
دد التKميذ ا|	Kصات العامة  - �U ، Q J̧ تلف النتا اء من ا/ناقشة ومقاب¶� �	 بعد ا9ن¬�

يا أو كتابيا. 	Åكيبية ش �� ال
ا يقوم التKميذ بتقو�� ا - Q ا/توصل إل¬� J̧ � ضوء النتا

	
جمKت  بطه �% لعمل ك، ور
راء بعض النقاد. È

%V ح·م النقديةJ9أخرى وإصدار أح·م نقدية عامة، ومقارنة هذه ا 
إجراءات 

 التقو�� 
م �" � ضوء دراس¬�

	
لكتاب ، ويطالبون بتحليلها  %V ميذ قضية مرتبطةK1تطرح ع� الت. 

                                                             
بية الوطنية، ا/رجع السابق، ص  1 �� .78وزارة ال
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 I?جية تدريس ا/ؤلفات من خطوات م � م¬	
	
 �Vاج الر  Commentوع كيفية القراءة استفاد ا/¬	

lire بلورها � من � ما:  VIALA و SCHMITTال � � كتا�%
	
Savoir lire  دا ع�  1معرفة القراءة اع�8

ليل البعد  �U/ /كشف البعد النف�� : تتبع ا|دث/ تقو�� القوى الفاع¶� منظورات ��
ديد اJ9سلوب .                       �U/  ص البنيةKاستخ/ �¾  ا9ج�8

بط تدريسية وتع %* �Vبو م ا/تع: *� بة انفتاحا ع� جديد الساحة البيداغوجية، وما �� ت�% هذه التجر
كتيكية ا|ديثة، لعل ا/تع: ينمو لديه حس القراءة والتحليل داخل  /نظورات الديدا %V ا/ؤلفات

� معاي�� اختيار ا/ؤلفات ا/قررة ل مست
	
اج y يفصل  ،الفصل وخارجه، غ�� أن ا/¬	 	 Ð أنه  وى مع��

� اJ9سبوع غ�� �فية 
	
� الضيق الذي تدرس فيه ا/ادة، فساعة  	 الزم 	 ��| %V ديد ف�8 يتعلق % %U ت J

�V y
يقة  ا بيداغوجيا فقد سيقت بطر �Åح ا/نظورات �7 يطب I?يقدم توضيحات �فية ت y ضافة إ� أنه L9 %V

د ا/نظور  اج أغفل عند اع�8 تÔة بل �ذوفة فا/¬	 قصة و�	 	V Õات الستة ا/نظور السابع، الذي يس
� "تكشف عن الد99ت  confrontation de lecturesمقاب¶� ا/نظورات أو تقابل القراءات  � ال �

	\
ا �� نفáا مرح¶� من مراحل القراءة" ائيا ل�نظورات 2العامة، إ�	 كيبا �	 ، Ð أن هذا ا/نظور يش *�

Q � منظو  J̧ مع فيه معطيات ونتا % 	U ،دف الوصول إ� الستة ^ا �% 	ûا و ر ع� حدة، من أجل مقارن¬�
ى  	�جراء أÒيته التطبيقية لذلك س L9نقدي شامل بصدد النص، من هنا يكسب هذا ا Sإصدار ح

 �Íجراء ر L9يعطيان ¤ذا ا 	 جراء جزء 9 يتجزأ من هذه 7ا/ؤلف�� L9يا "أن هذا ا � بد�� ، وهو ما يع 	
وري إذن مقاب¶� هذه الطرائق القرائية ا/تنوعة، وهو ما أقر به ا 3ا/نظورات الستة" 	Ôؤلفان "إنه من ال/

 Sويل شامل وح J �V ها ومن اختيار % JUلتحقق من انسجام نتا %V ن هذا يسمحJ9 ا وجعلها تتجاور ف�8 بي¬	
  .4نقدي معا، انطKقا من التأويل ا/قدمة من لدن � قراءة"

                                                             
1  Schmitt, M.P et Viala, A , savoir lire ,précis de lecture critique, Didier, 5éme édition ,paris, 1994. 

ديدة، ا/غرب، ط  2 كراف، مطبعة النجاح، ا|% ��� تنفيذ درس ا/ؤلفات لعبة النسيان، ن?I أنت
	
، 1فري �، أïيد، �، الدليل 

 .5،ص 1998سنة 
� ا/نظ  3

	
¶� فكر ونقد، عددبوعزة، �، ابستمولوجيا القراءة    .76، ص 1999، يونيو 20ورات الستة، �%
4  Schmitt, M.P et Viala, A , savoir lire ,précis de lecture critique, Didier, 5éme édition ,paris, France, 1994, p: 

93. 
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 ‹è…‚je<í‘^¤]<sÚ]�Ö]æ<íèçe�Ö]<l^ãéqçjÖ]<<Ô×Še<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]< ì�^Ú
Vê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ] 

،  2007اعتمدت مع سنة  	 �Ëبية والتكو ��� إصKح نظام ال
	
ديدة ا/عتمدة  بة ا|% � "سياق ا/قار

	

بة تعكس ا9نتقال  ل·ت ا/تع: ا/عرفية، و�� مقار � ا9رتقاء �%

بة جديدة تبت¦	 بوية ,قار ��ات ال التوج¬�
QÑ الت 	V %�وم ال 	Åبوي"من م ��اج ال وم ا/¬	 	Åو م 	U ها "من تصور 1قليدي 	 J*ات ر� � هذه التوج¬�

�Æوتست ،
بوي قوامه:  �* � I  %U وع I?/ يؤسس �

	Æفلس 

سKمية وما تنص عليه من تساÑ وانفتاح؛ - L9لعقيدة ا %V التمسك 

نسان؛ - L9قراطية وا/واطنة وحقوق ا سيخ ثقافة الد�� � ا|داثة و*�
	
 � ا�% % �U L9راط ا 	 	U9ا 

ديده؛حفظ  - % �U د بتنوع روافده والعمل ع�Kللب �
	
اث ا|ضاري والثقا �� ال

� زمن العو/ة؛ -
	
ت التنمية  �Vد �U ة اتيجيا /و%² ��	 مدخK اس �Ëبية والتكو �� اعتبار ال

	 ا/درسة و�يطها السوسيو اقتصادي؛ - س�� عKقات التفاعل وا9نفتاح ب�� % �U 

كبة ا/ستجدات الع�ية والبيداغوجية وا - ودة موا وط ا|% Iò ن ة و¹	 كتيكية من %² لديدا
نية" IV ة  .2والتنافسية من %²

ة الذاتية  ��ك، والس ��ذع ا/ش � ا|%
	
 �

Jالفن ا/?±� والفن الروا� 	 بداعية ب�� L9جناس اJ9ا �
	
Ð �� التنويع 

� السنة الثانية من سلك الب
	
� والنقد 

Jوالفن الروا� ، �Vلور� � السنة اJ9و� من سلك البا
	
.والنقد  �Vا�لور 

 �
بدا¾� والنقدي لسنوات الثانوي التأهي�� \	 L9ا 	 � تدريس ا/ؤلف��

	
جية ا/عتمدة  صوص ا/¬	 	 %Uو
اج  ر بثKث مراحل رئيسة ع� غرار م¬	 ا وضعت مبادئ أساسية وجب  1996اJ9خرى �� غ�� أ�	

: �
��È9� ونوردها 	 � تدريس ا/ؤلف��

	
ا    مراعا��

  ��� "اعتبار ا/تع: مركز العملية ال
ه إ� التع: الذا�� قيق هذا ا/بدأ إ9 بتوج¬� �U كن بوية. و9 ��

؛ �
	Æعداد ل حصة من حصص التع: الص L9وقراءة ا/ؤلف قراءة استكشافية، وا 

                                                             
اصة بتدريس مادة اللغة الع  1 اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال بية الوطنية، التوج¬� ��ية وزارة ال ، مد*� ربية بسلك التعل�t الثانوي التأهي��

ط، الطبعة  %Vدية، الر 	V كة Iò ا/غرب، مطبعة ، QR5، ص 2007، سنة 8ا/نا.  
، ا/رجع   2 اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل�t الثانوي التأهي�� اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال بية الوطنية، التوج¬� ��وزارة ال

  .5السابق، ص 
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مKء   L %V ²ا كتب التأليف ا/وازي، أو ��� تق ت ال � %Vل ا/قارKنب تدريس ا/ؤلف من خ % �U
د من مبادرة ا/تع:، ومن فرص �U هود الذي يقتضيه  ملخصات جاهزة %Âوبذل ا �Ùالبحث والتق

 الدرس والتحصيل؛

يع ا/ؤلف   ية، وتوز إخضاع تدريس ا/ؤلف لتخطيط دقيق يقوم ع� إحصاء ا|صص الدور
؛ 	 ائيت�� كيب والتقو�� ال¬	 ��� ال ا، مع مراعاة حصة التقد�� وحص �  عل¬�

� تقد�� درس ا/ؤلفا 
	
موعات  %Âد طرائق وتقنيات تنشيط ا 	 اع�8 � ا/رحلت��

	
ت وخاصة 
كيبية" �� .1التحليلية و ال

جية تدريس ا/ؤلفات  ات م¬	 طوات عامة لقراءة ا/ؤلفÐ عنونت التوج¬� 	 %U  تضمنت إطارا عاما
� نطاق ا/راحل الثKث ا/عروفة:

	
بوية  ��R خطواته البيداغوجية وال �* 

  �¶ية: القراءة "مرح  التوج¬�

:حيث يوجه الت�يذ إ� كيفية قرا �
�� J
�V ا شدا �% �� ءة ا/ؤلف قراءة واعية مس

ديد اJ9هداف ا/توخاة من تدريس ا/ؤلف؛ - �U ق منKا9نط 

 -  � ديد نوعه اJ9د�% �U) ؤلف ). –تقد�� مؤلف/ %V التعريف بصاحبه مع ا9قتصار ع� ما � ص¶� وظيفية 

 وا¾� كتابة ا/ؤلف؛ -

ها موضوعه، ووضع فرضيات  - ��� يث عامة Âاور أو جوانب دراسية فيه، �I صياغة ا/شâه� ال �
سك لتناو�؛  وضع تصم�t م�8

مل ل�ؤلف ( أحداث  - صيات  –إعداد عرض �% 	 Iº– ية..). –مواقف  انتقا9ت òدية أو حوار

� هذه ا/رح¶� .
	
ن إجراءات التقو��  	Ø عتباره نشاطا ©ما يندرج %V ،اص	م¶ ا| عداد �% L %V ويطالب � ت�يذ 

 %Âاز ا % 	Uكن إ ا ي�� :و��  مل �%

ت ا�ÓÂ مع اÂافظة ع� نظامه اJ9ص�� دون مقدمات أو إحا9ت  - �Vا/لخص الذي يقدم �تو
ا، وتطو*� مسارها من وضعية ا9نطKق إ�  ��Kفص 	 ع� أç الوقائع واJ9د�� و�� ��ك ��.ويتطلب ذلك ال

ائية؛  الوضعية ال¬	
                                                             

، مرجع وز   1 اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل�t الثانوي التأهي�� اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال بية الوطنية، التوج¬� ��ارة ال
  .21سابق، ص
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تيب الوقائع من حيث ال - ، حيث يعاد *� �
J�·|ا 	 م بذلك؛ا/�� 	 �� زمن إذا �ن ال?د 9 يل

ا من جديد خارج الق( قراءة  - �t هذه ا/رح¶� بتحديد جزء أو مقاطع من أجزاء لقراء�� 	 �Uو
ا مع توضيح أسس اختيارها  لق حوار حول �تواها والتقنيات ا/وظفة ف¬� استكشافية، وا9ستعداد |	

 للتKميذ.

  �¶التحليلية: القراءة مرح 

ا سبقه، يقوم �تواها ا زء دون إغفال عKقته �% ، تتعلق أوÒ9ا بتحليل ا|% 	 	 مت·ملت�� � ع� خطوت�� %« 	¬/
ليل النص  �U ا/ؤلف عن �

	
زء  ليل ا|% �U 	 ��� ش إشارات مركزة، ح � يتم
	
ا يليه، وببنية ا/ؤلف عامة  و�%

تكز ا|	طوة الثانية ع� قراءة ¨ودية ل �ور من �اور ا/ؤلف، يعد . و*� � ها التKميذ بتوجيه من اJ9د�%
عادة بطاقة عن � �ور من اÂاور التالية  L %V مر هناJ9اعية . ويتعلق ا %ï ش أنشطة فردية أو �

	
 çأستاذ
¾�  –البعد النف��  –القوى الفاع¶�  –:ا|دث   ا9سلوب. - استخKص البنية –البعد ا9ج�8

  �¶كيبية: القراءة مرح �� ال
 ��� ال

تكز ع� توظيف ©ار�� ت ا/ؤلف وقيمته اJ9دبية، وإصدار و*� 	Vللنظر إ� مكو ، كيب والتقو��
 .1ا|S النقدي العام عليه"

جية جديدة لدراسة ا/ؤلف النقدي بغية جعل ا/تع: يستقل  ات خطوات م¬	 وقد أضافت التوج¬�
، لذلك  	 ليل العمل النقدي لدى ا/درس�� �U ية و�7 تتوحد رؤى ¨ال النقدية والفكر JKبقراءته ل

ت: �Vثة مستوKث �
	
لي¶  �U أدرجت ¨ليات 

ية :1 تية: .القراءة التوج¬� È9طوات ا	تتضمن ا| 

 الوقوف عند عتبات ا/ؤلف؛ 

  ن 	Ø شارة إ� موقعه L9الذي أنتج فيه ا/ؤلف، وا � � واJ9د�%
	
� والثقا

	 استعراض السياق التار�6
� اهتمت بظاهرة الشعر ا|ديث..  الدراسات ال �

  ��ها ا/ؤلف، ووضع ا9نطKق من مش ��� يث ش·لية ال � L9ا Ô| ،الكتاب �
	
ات نصية متفرقة 

 فرضيات القراءة..

                                                             
،  مرجع   1 اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل�t الثانوي التأهي�� اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال بية الوطنية، التوج¬� ��وزارة ال

  .21،22بق، صسا
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جراءات التالية:2 L9القراءة التحليلية تشمل ا. 

 ..ديد مصطلحاته �Uدراسة � فصل ع� حدة بتلخيص مضامينه و 
 .يط الناظم ¤ا � يتناو¤ا ا/ؤلف ورصد ا|	 	 القضا�V ال � از العKقات ب��  .؛إ*%
 قراءة ظاهرة الشعر ا|ديث..؛ �

	
ج ا/عتمد   بيان خصوصية ا/¬	
 ....سلوبيةJ9رصد خصائص ا/ؤلف ا 

كيبية:3 ��از قيمة ا/ؤلف اJ9دبية  .القراءة ال دف إ� الكشف عن مقصدية ال·تب، وإ*% ��
 ....1والنقدية"

í³^}< <

و� J9ا/راحل ا �
	
جية ا9شتغال ع� تدريس ا/ؤلفات  اج  اتسمت م¬	 ، بعدم 1996/ا قبل م¬	

، ع�  � %« انب ا/¬	 � ا|%
	
	 خKل هذه ا/رح¶�  ��ك ��ليل ا/ؤلفات، إذ �� ال �U غناها واختصارها /راحل

از  ليK نقد�V دون إ*% �U ،¶ليل فصول منه فقط داخ �Uع� قراءة ا/ؤلف خارج الفصل و 	 حث ا/تع���
 QÑ 	V شارة إ� أن *% L9ذا النقد، مع ا حاول وضع خطة ¨لية لدراسة ا/ؤلفات ا/قررة  1979ل�راد �%

اج  جية لتدريس ا/ؤلفات ستعرف مع م¬	 	 ا/¬	 J*أن الر� ��ليل ا/ؤلفات، غ �U يل ¨ليةáا  1996لت ��تغ
يت، وسي�t إعادة  Iúجية ا/عتمدة ع� ا/نظورات الستة ا/ستندة ع� مؤلف فيا9 و لقراءة ا/¬	 %V Rو

ات  � توج¬�
	
ا  |	طوات العامة لقراءة ا/ؤلف، بغية جعل ا/تع: متفاعK مع ا/قروء من  2007تسمي¬� %V

ية  : ا/رح¶� التوج¬� جية إ� ثKث �طات أساسية �� هذه ا/ؤلفات. حيث �� تقس�t هذه القراءة ا/¬	
 ��ميع أجناس ا/ؤلفات ا/قررة( س ا �نت عامة |% كيبية، غ�� أ�	 ��ة ذاتية، وا/رح¶� التحليلية وا/رح¶� ال

و� من سلك  J9لسنة ا %V ا صا|ة ح � ل�ؤلفات النقدية ا جعل¬� ، رواية..) بل إ�	 نص م?±�
 	Vنية لشعر IV دونيس، وقراءةJ9 بية ية العر ( اJ9دب والغرابة لعبد الفتاح كيليطو، والشعر �Vلور� البا

�لور�V مع كتاب ظاهرة ا لسنة الثانية من سلك البا %Vصيف) و 	V 	Æالقد�� /صط �éلشعر ا|ديث ل�جا
ا القرائية، نظرا لغياب معجم موحد شارح ل�فاه�t النقدية الواردة  4 سيجعلها تتصف بعدم إجرائي¬�
عل ظاهرة العزوف عن القراءة مستفح¶� بوسط متع�å التأهي�� بصفة  % �U نظورات الستة وهو ما/ %V

  عامة وقراءة ا/ؤلفات ا/قررة بصفة خاصة. 

                                                             
، ا/رجع   1 اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل�t الثانوي التأهي�� اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال بية الوطنية، التوج¬� ��وزارة ال

  .45،46السابق، ص 
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	 هؤ  ��ف �U أن ��ية..) وتبسيط ا/قررات وا/ناQR غ ، م·فآت، شواهد تقد*� 	 J*ا/ادي( جوا 	 9ء ا/تع���
عKم البÔي ووسائل التواصل  L9التعليمية، وإعادة ا/·نة للخزانة وا/كتبة ا/درسية بتوظيف ا

م ل�ؤلفا بوية وثقافية ينشطها مؤلفون كبار يقدمون قراءا�� � ذلك، وإقامة ندوات *�
	
 �¾ ت ا9ج�8

تمع. %Âا �
	
، سيبوئ القراءة ا/راتب الع�  	 تكون مع ا/تع��� �Uا/قررة و  
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  بيبليوغرافيا

¶� فكر ونقد، عدد  � ا/نظورات الستة، �%
	
 . 1999، يونيو، 20بوعزة، �، ابستمولوجيا القراءة 

  ��� تنفيذ درس ا/ؤلفات لعبة النسيان، ن?I أنت
	
كراف، مطبعة فري، �، أïيد، �، الدليل 

ديدة، ا/غرب، ط  .1998، سنة 1النجاح، ا|%
�، دراسة ا/ؤلفات، دار الثقافة ،الدار البيضاء، ا/غرب، (د  ، �

 ت).- الكتا�	
بوية، ا/غرب، مطبعة   ��ية العامة للشؤون ال بية، ا/د*� اج اللغة العر بية الوطنية، م¬	 ��وزارة ال

ط، سنة %Vديدة، الر  .1996ا/عارف ا|%
  �tبية بسلك التعل اصة بتدريس مادة اللغة العر اQÑ ا|	 %�بوية وال ��ات ال بية الوطنية، التوج¬� ��وزارة ال

ط، الطبعة  %Vدية، الر 	V كة Iò ا/غرب، مطبعة ، QRية ا/نا ، مد*�  .  2007، سنة 8الثانوي التأهي��
 Schmitt, M.P et Viala, A , savoir lire ,précis de lecture critique, Didier, 5éme édition 
,paris, 1994. 
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íéÚø‰ý]<íée�Ö]<h^jÒ<»<íßÛ–j¹]<íéÂ^Ûjq÷]<ÜéÏÖ] 
á^ÛÂ<íßŞ×Še<ê‰^‰ù]<‹Ú^¤]<Ì’×Ö<

  االله الإسماعيلي ناصر بن صالح بن عبد

Då]…çjÒ�<gÖ^� E ½^e†Ö]<H‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q< <

1äjéÛâ_æ<ovfÖ]<íéË×}J< <

بوي ��ة لدى ال ��تل الق�t م·نة كب �U را أساسيا %ö ا تش 	 ¨وما ولدى معدي ا/ناQR خصوصا كو�	 ��
يدا  تمعات ¨وما اJ9مر الذي استد¾ مز %Âا �

	
ية  I?وة الب I�	 ç أساس ال �Ëصية الطلبة الذ 	 Iº لبناء
 ��/علومات وا/عارف وا/هارات والق�t ليكونوا خ %V ويد الناشئة 	 ��	 ل ا خ�� مع�� /ناQR كو�	 %V من العناية

 %Âا � � من فراغ بل �� مستمدة من البيئة  تمع ويس¦ لرقيه وازدهاره.من يب 	
�� J �V 9 ملها %� �

	
 �tوالق
ا أو توجد من خK¤ا، ومن هذه ا/صادر التعال�t الدينية  عناها الواسع، أي أن للق�t مصادر تنبع م¬	 %�

. �tمن الق ��� تعت�% مصدراً رئيساً لكث الق�t وتعليمها من أç و9 يستطيع أحد أن ينكر أن تع:  (1)وال �
� � اÂافل 

	
و مستمر  	� �
	
ا  	 والكتاب، وا|ديث ع¬	 م الباحث�� � مركز اه�8

بية \	 ��موضوعات ال
تكز ع� نظام ا/عتقدات لدى الفرد  �* � قليمية والدولية، فالق�t �� اJ9ساس ال � L9وا/لتقيات الوطنية وا

و ما هو مقب 	U ه ماعة وتو%² � تنظم سلوك ا|%     (2)ول ومرغوب فيه.و�� ال �

سKمية Ð أنه وسي¶� لتنشئة اJ9جيال  L9ا �tمية وسي¶� أساسية لنقل القKس L9بية ا ��و يعد كتاب ال
عية ع�  � ا9ج�8

كه للق�t وا/عا�	 ات وادرا %�ن خ�K يتل�Æ ا/تع: |	 	+ ،ßعداد الصا L9ا çواعداد
ذا الكتاب مصم %� �Õج التعلي ا و|ا �ن ا/¬	 	íKاخت îثيل العنا يقة مناسبة قادرة ع� �� م بطر

� تنمية 
	
عداد مواتية بل إنه أساس  L9يحا ودقيقا، �نت فرص التنشئة وا� Kثي تلفة �� 	Âعية ا ا9ج�8

بية . (3)الق�t للتKميذ ��� ل�جتمع فإن مناQR ال
ة الواقع ا|يا�� ومع الس¦� الدؤوب لتطو*� ا/ناQR ومسا*�

سKمية كذلك تتقدم  L9ليل ا �U ة ع� Jا تلك القا� م¶� من الدراسات والبحوث وم¬	 % %U اجع وتتطور و*�

                                                             
بية )1( ��سKمية ومناQR ال L9بية ا ��� مناQR ال

	
عية ا/تضمنة  ¶�  أحKم مطالقة، ومي? العودات، الق�t ا9ج�8 ردن، �% J9ا �
	
الوطنية 

لد %Âداب، اÈKامعات العربية ل اد ا|% �U226- 203ص  ،2010، 1، العدد7ا.  
ردنية  )2( J9ة للنشـر والتوزيع، ¨ان، ا/ملكة ا ��، دار ا/سـ 	 �Ëفرج (عبد اللطيف)، طرق التـدريس فـي القـرن الواحـد والعشـر

ية،  Iú52ص، 2005ا¤ا.  
، جدة، ا/ملكة العربية السعودية، عبد الرشيد (عطاء)، لي� )3( I?امة للن سKمية، دار �� L9بية ا ��� ال

	
 �
�Æانب التطبي ، 1993، ا|%

 .28ص
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	 وكذا الطلبة لنقاط القوة  اء ا/ناQR وا/ع��� %�سKمية /راجعة تلك ا/ناQR ولفت نظر خ L9بية ا ��كتب ال
ء من ذلك.  � Iñ هذه الدراسة لتحقيق �

�� J �Vت التطو*� و �Vوأولو 

دف الدراسة إالدراسة أهداف .1.1 �� :: �
��È9قيق ا �U �  

سKمية ا/قرر ع� طلبة الصف  -1 L9بية ا ��� كتاب ال
	
عية ا/تضمنة  الكشف عن الق�t ا9ج�8

ول بسلطنة ¨ان. J9زء ا  ا|	امس ا|%

سKمية ا/قرر ع� طلبة الصف  -2 L9بية ا ��� كتاب ال
	
عية ا/تضمنة  الكشف عن الق�t ا9ج�8

� بسلطنة ¨ان.
زء الثا�	  ا|	امس ا|%

.ا/ - 3 �
ول والثا�	 J9زءيه ا % %U امس	مية للصف ا|Kس L9بية ا ��� كتاب ال

	
عية ا/تضمنة  	 الق�t ا9ج�8  قارنة ب��

� حدود الدراسة:  .1.2
  م.2022ا|دود الزمانية: الفصل الدرا�ñ الثا�	

. �ñساJ9امس ا	مية للصف ا|Kس L9بية ا ��  ا|دود ا/وضوعية: كتاب ال

� تتحدد م :مشâه� البحث وأسئلته .1.3
	
عية ا/تضمنة  لتعرف ع� الق�t ا9ج�8 %V ه� البحثâش

جابة ع� اJ9سئ¶�  L9ل اKسلطنة ¨ان من خ �
	
 �ñساJ9امس ا	مية للصف ا|Kس L9بية ا ��كتاب ال

تية: È9زء  ا سKمية للصف ا|	امس اJ9سا�ñ (ا|% L9بية ا ��� كتاب ال
	
عية ا/تضمنة  ما الق�t ا9ج�8

 �tسلطنة ¨ان؟ ما الق �
	
ول)  J9امس ا	مية للصف ا|Kس L9بية ا ��� كتاب ال

	
عية ا/تضمنة   ا9ج�8
بية  ��ا � من كتاب ال � تضم¬	 	 الق�t ال � � سلطنة ¨ان؟ ما وجه ا/قارنة ب��

	
 ( �
زء الثا�	 اJ9سا�ñ (ا|%

؟ �
ول والثا�	 J9زئيه ا % %U �ñساJ9امس ا	مية للصف ا|Kس L9ا  

جرائية .5.1 L9يفات ا   :التعر

: �� الرغبات وا - 1 �tعية.الق ليات التع: والتنشئة ا9ج�8  ̈ �
	
� تدخل  عيا وال � ا اج�8  J9(1)هداف ا/تفق عل¬�

ا  -2 تض¬� �* � عية ال � موعة من الضوابط وا/عاي�� وا/قاييس الدينية وا9ج�8 عية: �% الق�t ا9ج�8
ماعة ا9  م، داخل ا|% فراد وتعاملهم ف�8 بي¬	 J9ع� سلوك ا S|ا �

	
تمع، لتكون مرجعا  %Âا � عية ال � ج�8
�نت هذه ا/عاي�� أو ا/قاييس مقننة أو غ�� مقننة. ا، سواء أ  (2)ينتمون إل¬�

                                                             
هورية مÔ العربية،  )1( %ï ،سكندرية L9سكندرية، ا L9جامعة ا ، �

	Æع الري   .266، ص1998سيد أïد(غريب)، ع: ا9ج�8
)2(  ��� كتب ال

	
عية  اري (سارة رطيان)، الق�t ا9ج�8 I?ا/ملكة العربية السعودية ودرجة ال �
	
سKمية ل�رح¶� الثانوية  L9بية ا

ردنية، Ýية  J9امعة ا والدة، ا|% î أïد ا|	 	V اف Iòت إ �U ، ��ادة ا/اجست I÷ ث لنيل %U ،çة نظر اكتساب الطلبة ¤ا من و%²
بية،  ��ية. ص2015ال Iúردنية ا¤ا J97، ¨ان، ا/ملكة ا. 
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صد  -3 ا وذلك *% دف إ� رصد الظاهرة Ð �� موجودة والتحقق م¬	 �� � I  %U توى: أسلوبÂليل ا �U
 .(1)تكرارها والنسب ا/ئوية ¤ذه الظاهرة

4-   J9ا/رح¶� ا �
	
� مدارس سلطنة ¨ان.الصف ا|	امس: وهو أول صف 

	
 ساسية الثانية 

ج البحث .6.1 ليل ا/ضمون لتناسبه J9هداف البحث وأسئلته. :م¬	 �U اعتمدت الدراسة أسلوب  

تمع البحث وعينته .7.1 سKمية للصف  :�% L9بية ا ��تمع البحث وعينته من كتاب ال تكون �%
يقة قصدية. ، وقد �� اختياره بطر �ñساJ9امس ا	ا|  

بوي : ثأداة البح .8.1 ��رة التحليل) بعد مراجعة اJ9دب ال عداد أداة البحث (اس�8 L %V قام الباحث
سKمية للصف ا|	امس، والدراسات السابقة، وقد اعتمد أداة التحليل الgة  L9بية ا ��وا9طKع ع� كتاب ال

عية.  ا مع موضوع الدراسة، أما فئات التحليل فشملت الق�t ا9ج�8   كوحدة للتحليل لتناس¬%

،  صدق اJ9داة: 	 تص�� 	Âاء وا %� موعة من ا|	 ا ع� �% كد من صدق اJ9داة قام الباحث بعر5	 للتأ
راء  È

%V ضافة، وقد أخذ الباحث L9ذف أو التعديل أو ا| %V م سواء حا�� ��� اJ9داة وتقد�� مق
	
م  بداء رأ�� L9

	 J9داة الدراسة. ���Âا  

كد من ثبات اJ9داة �� احتساب نسبة ا9 :ثبات اJ9داة 	 و�نت تساوي (للتأ 	 اÂلل�� )  86.2تفاق ب��
غراض الدراسة J9 و�� نسبة �فية.  

ا  :إجراءات تطبيق الدراسة .9.1 رة التحليل وعر5	 د اس�8 ا �I اع�8 ديد مشâه� الدراسة وأسئل¬� �U
ع  %ïمية وKس L9بية ا ��ليل �توى كتب ال �U I� ،ا 	 �I التحقق من صدق اJ9داة وثبا�� ���Âع� ا

� جداول خاصة.التكرارا
	
ا  	ùي  ت ل قيمة وتفر

2J<VíÏe^ŠÖ]<l^‰]…‚Ö]æ<ëçe�Ö]<h�ù]< <

نه، ويقال ما  I� ء قدره، وقيمة ا/تاع � I�ا/عجم الوسيط أن قيمة ال �
	
يف الق�t لغة: وردت  تعر

  (2)لفKن قيمة أي ما� ثبات ودوام ع� اJ9مر.

عية ذات صبغة انف يف الق�t اصطKحا: و�� "معاي�� اج�8 يب تعر عالية قوية وعامة، تتصل من قر
ا  ارجية، ويق�t م¬	 عية ا|	 ت^ا الفرد من بيئته ا9ج�8 ماعة، و�� � تقد©ا ا|% لقية ال � ت ا|	 �Vمن ا/ستو

                                                             
)1 (Âليل ا �U ،طعيمة رشدي ،Ôالقاهرة، م ، � نسانية. دار الفكر العر�% L9العلوم ا �

	
  .72ص ،1986توى 
هورية مÔ العربية، ط،  )2( %ï ،مع اللغة العربية، القاهرة اه�t وآخرون، ا/عجم الوسيط، �%  .768، ص1979 2أنيس إ*%
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م  فراد، فتحدد ل م¬	 J9حياة ا �
	
 �tهذه الق I?ومرشدا، وتنت �Vا أفعا�، ويتخذها هاد ر �% %�	 ي �Ëمواز

ا: أح·م يصدرها الفرد ع� تÔف أو سلوك أو ، ويعرí	 (1)خKنه وأ�ابه وأعدائه" 	� J
%V ا العبادي

و ذلك السلوك من حيث القبول أو  	U تمع %Âا اùوض � جموعة من ا/عاي�� ال � ء ما مستعينا �% � Iñ
ا: ، (2)الرفض أومن حيث ا/رغوب وغ�� ا/رغوب فيه 	� J

%V ح·م تتكون وتعرفJ9وا ��موعة من ا/عاي %�
كنه من اختيار أهداف لدى الفرد من خKل تفاع¶ يث �� %U ،عية ات الفردية وا9ج�8 %�  مع ا/واقف وا|	

اهات أو السلوك  % �U9مات أو ا ة بتوظيف إم·نياته، وتتجدد خKل ا9ه�8 اها جد*� ات |ياته، *� وتوج¬�
ة Iòمبا ��ة وغ Iòيقة مبا � بطر

ت، (3)العم�� أو اللف�	 ا: معيار للحS ع� � ما يؤمن به �% 	� J
%V مع وتعرف

صية الفرد ومدى  	 Iº ع� S|ا �Kمن خ �tسلوك أفراده حيث ي �
	
 I*ية ويؤ I?تمعات الب %Âما من ا

ابية أو  % �Uإ �tتمع ب أفراده ومعتقداته وأهدافه وطموحاته. وقد تكون هذه الق %Âو ا 	U ئه صدق ان�8
ة  ة وا�	 �Uî نية خفية، سلبية ل ما هو مرغوب فيه أو مرغوب عنه يتمثلها الفرد بصورة 	Ø أو

صيته 	 Iº ÑKا م¤Kتتج� من خ � رى حياته ال � � سلوكه، فتحدد �%
	
رها  IV(4)تنعكس أ  

3Ví‰]…‚Ö]<sñ^jÞ<J< <

عية ا/تضمنة  � هدفت للكشف عن الق�t ا9ج�8 Q الدراسة وال � J̧ يتضمن هذا ا/بحث استعراضا لنتا
ول وا J9زئيه ا % %U �ñساJ9امس ا سKمية للصف ا|	 L9بية ا ��Q ع� ما لكتاب ال J̧ ، وقد خلصت النتا �

لثا�	
:   ي��

سKمية للصف  -1 L9بية ا ��عية ا/تضمنة لكتاب ال ول: ما الق�t ا9ج�8 J9لسؤال ا %V ا/تعلقة Q J̧ النتا
سKمية للصف  L9بية ا ��ليل كتاب ال �U �� جابة ع� هذا السؤال LKول)؟ ول J9زء ا ا|	امس اJ9سا�ñ (ا|%

� سلطن
	
ول)  J9زء ا عية ا/تضمنة وحساب ا|	امس اJ9سا�ñ (ا|% ة ¨ان 9ستخراج الق�t ا9ج�8

: ا و�نت النتيجة �لتا��   تكرارا��
   

                                                             
)1(  ،Ôالقاهرة، م ، � ، دار الفكر العر�% �¾ )، ع: النفس ا9ج�8 � %O294، ص1954السيد (فؤاد ال. 
� سلطنة ¨ان، رسا��  )2(

	
و�)  J9ا|لقة ا) �ñساJ9ا �tو� من التعل J9ربعة ا J9كتب القراءة للصفوف ا �
	
عبادي �، الق�t ا/تضمنة 

) � ليج العر�%  .45، ص 2004،  56-116)91ا|	
، ا/دينة ا/ )3( � اه�t ا|ل % بية، مكتبة إ*% ��سKمية وال L9ا �tع�� خليل، الق ، 	  34، ص1988نورة، السعودية، أبو العين��
، ط )4( �Vبوية، دار الفكر، دمشق، سور ��)، أدب الطفو�� والق�t ال   .136، ص1995، 1كنعان (أïد ع��
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  ) القيم الاجتماعية الواردة في كتاب التربية الإسلامية للصف الخامس الأساسي1جدول (
  (الفصل الدراسي الأول)

عية التكرار  النسبة   م  القيمة ا9ج�8

  1 اJ9مانة  11 20

  Y 2الدعوة إ�   6 10.9

  3 اجتناب أمراض القلوب  5 9

  4 ا9بتسامة  5 9

سKم  5 9 L9ا �
	
  5 اJ9خوة 

7.2 4   	 لصا|�� %V 6 ا9قتداء  

7.2 4   %�  7 الص

  8 مساعدة اÂتاج  4 7.2

ود  3 5.4   9 ا|%

  10 ا9عتذار  1 1.8

  11 اÈ9داب ا|سنة  1 1.8

  12 التضحية  1 1.8

  13 ا|ياء  1 1.8

  14 الرفق  1 1.8

  15 الصدق  1 1.8

  16 الوفاء  1 1.8

  17 �بة اJ9خيار  1 1.8

دول ( ول) 1ويظهر من ا|% J9زء ا امس اJ9سا�ñ (ا|% سKمية للصف ا|	 L9بية ا ��) أن كتاب ال
ع� تكرار (17احتوى ع� ( J� مانة جاءتJ9عية، وأن قيمة ا %) ويليه 20) وبنسبة (11) قيمة اج�8
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%)، وجاءت الق�t التالية بتكرار واحد فقط 10.9) وبنسبة (6قيمة الدعوة إ� Y بتكرار قدره (
: ا9عتذار واÈ9داب ا|سنة والتضحية وا|ياء والرفق والصدق والوفاء 1.8وبنسبة قدرها ( %) و��
  و�بة اJ9خيار.

سKمية ا/قرر  -2 L9بية ا ��� كتاب ال
	
عية ا/تضمنة  : ما الق�t ا9ج�8 �

لسؤال الثا�	 %V ا/تعلقة Q J̧ النتا
ليل كتاب ع �U �� جابة ع� هذا السؤال LKبسلطنة ¨ان؟ ول �

زء الثا�	 � طلبة الصف ا|	امس ا|%
عية  � سلطنة ¨ان 9ستخراج الق�t ا9ج�8

	
 ( �
زء الثا�	 سKمية للصف ا|	امس اJ9سا�ñ (ا|% L9بية ا ��ال

: ا و�نت النتيجة �لتا��   ا/تضمنة وحساب تكرارا��

  دة في كتاب التربية الإسلامية للصف الخامس الأساسي) القيم الاجتماعية الوار2جدول (
  (الفصل الدراسي الثاني)

عية  التكرار النسبة   م  القيمة ا9ج�8

� عنه  16  14.1 	O/ا �   1  التنا±%

نئة  14  12.3   2  ال¬�

حسان   13  11.5 L93  ا  

  4  أدب ا|وار  12  10.6

  5  حسن معام¶� العمال  11  9.7

يض  11  9.7 رة ا/ر �V6  ز  

6.1  7  Y 7  الدعوة إ�  

  8  التواضع  6  5.3

  9  التضحية  6  5.3

  10  النصيحة  4  3.5

� عن ا/نكر  2  1.7 	Oعروف وال/ %V مرJ911  ا  

1.7  2   	 �Ëحسان للوالد L912  ا  

  13  الشورى  2  1.7
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  14  تعل�t الناس  2  1.7

  15  العفة  1  0.88

  16  حفظ النفس  1  0.88

  17  مساعدة اÂتاج  1  0.88

	 ا9قتد  1  0.88 لصا|�� %V 18  اء  

  19  اJ9مانة  1  0.88

دول ( سKمية للصف ا|	امس اJ9سا�ñ (الفصل الدرا�ñ 2يظهر من ا|% L9بية ا ��) أن كتاب ال
) بسلطنة ¨ان احتوى ع� ( �

عية أعKها تكرارا قيمة 19الثا�	 � عنه بتكرار ) قيمة اج�8 	O/ا � التنا±%
نئة بتكرار () وجاء بعدها قيمة 14.1) وبنسبة قدرها (16قدره ( وجاءت ). 12.3) قدره وبنسبة (14ال¬�

: العفة وحفظ النفس ومساعدة اÂتاج  )880.الق�t التالية بتكرار واحد فقط وبنسبة قدرها ( �� �tوالق
	 واJ9مانة. لصا|�� %V وا9قتداء  

لسؤال الثالث:  -3 %V ا/تعلقة Q J̧ ا � من كتاب االنتا � تضم¬	 	 الق�t ال � بية ما وجه ا/قارنة ب�� ��ل
؟ �

ول والثا�	 J9زئيه ا % %U �ñساJ9امس ا	مية للصف ا|Kس L9ع� تكرارا  ا J9مانة جاءت اJ9يظهر أن قيمة ا
. وهناك ق�8 تكررت  �

� كتاب الفصل الدرا�ñ الثا�	
	
ا  ��ول بي8	 حلت أخ J9ا �ñكتاب الفصل الدرا �

	

Y مثل: الدعوة إ� �

ول والثا�	 J9مية بفصليه اKس L9بية ا ��� كتاب ال
	
	 ومساعدة  لصا|�� %V وا9قتداء 

 � زء اÈ9خر إطKقا مثل: التنا±% � ا|%
	
د  �* yجزء و �

	
 �tوردت بعض الق 	مانة. بي8J9تاج والتضحية واÂا
يض. رة ا/ر �Vحسان وأدب ا|وار وحسن معام¶� العمال وز L9نئة وا � عنه وال¬� 	O/ا  

4Vl^é‘çjÖ]æ<sñ^jßÖ]<í�Î^ßÚJ< <

Q ا/تعلق -1 J̧ � كتاب مناقشة النتا
	
عية ا/تضمنة  ول والذي ينص ع�: ما الق�t ا9ج�8 J9لسؤال ا %V ة

� سلطنة ¨ان؟
	
ول)  J9زء ا سKمية للصف ا|	امس اJ9سا�ñ (ا|% L9بية ا �� ال

عية ( ) قيمة متوزعة 17اتضح من خKل التحليل أن الكتاب تضمن قدرا جيدا من الق�t ا9ج�8
	 أ .ع� وحداته وصفحاته � نفوس وذلك بK شك يب��

	
 �tغرس الق �
	
سKمية  L9بية ا ��Òية مادة ال

. إن حصول قيمة  �tت ا/تعلقة بغرس الق �Vفيه التحد I*·وقت تت �
	
عية  الناشئة وخاصة الق�t ا9ج�8

 � � ا/واقف ال �
	
نسان  L9ا توجه اختيارات ا اJ9مانة ع� أع� تكرار ¤و د��9 ع� أÒية هذه القيمة كو�	
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� حيات
	
� يتعرض ¤ا 

	
لنسبة لوجود قy �t يكن ¤ا نسبة جيدة  %V يط، أماÂتمع ا %Âته مع اKه أثناء تعام
 �ñساJ9ول ا J9مية من الصف اKس L9بية ا ��� �فة كتب ال

	
 �tيع الق جع ذلك إ� توز الكتاب فقد *�
ية للطالب ا يتناسب وا/رح¶� العمر %� �tيع الق اء ا/ناQR توز %� � ع?I 4 يتيح |	

ويتKءم  وح � الثا�	
 . �ñل صف درا �ñج الدرا   وأهداف ا/¬	

� كتاب  -2
	
عية ا/تضمنة  � والذي ينص ع�: ما الق�t ا9ج�8

لسؤال الثا�	 %V ا/تعلقة Q J̧ مناقشة النتا
� سلطنة ¨ان؟

	
 ( �
زء الثا�	 سKمية للصف ا|	امس اJ9سا�ñ (ا|% L9بية ا �� ال

عية وهذا عدد جيد 19لقد تضمن الكتاب ( عية ا/تضمنة بكتاب ) قيمة اج�8 يفوق الق�t ا9ج�8
، وجاءت قيمة 	 ول بقيمت�� J9ا �ñعنه الفصل الدرا � 	O/ا � ك�I تكرارا وبذلك يتجنب  التنا±% J9ا

 �
	
� y تتكرر  لنسبة للق�t ال � %V م، أما الطالب � ما من شأنه إيذاء مشاعر من حو�، أو القدح ف¬�

اء ا/ناQR الكتاب �لعفة وحفظ النفس ومساعدة اÂتاج و  %�	 فيستد¾� من خ لصا|�� %V ا9قتداء
	 ع� وجه  لصا|�� %V ية غرس قيمة ا9قتداءÒا وأ ا خاصة إذا ما ع�نا أÒي¬� ومعدوها النظر ف¬�
صيات ذات سلوكيات 9 تتناسب  	 Iº تقليد �

	
ا|	صوص /ا من شأنه ïاية الطلبة من الوقوع 
 Kع L9مية نتيجة ما تبثه وسائل اKس L9يعتنا ا Iòم ووسائل التواصل.  و  

ا  -3 � تضم¬	 	 الق�t ال � لسؤال الثالث والذي ينص ع�: ما وجه ا/قارنة ب�� %V ا/تعلقة Q J̧ مناقشة النتا
 �tوجود ق 	 ؟ حيث تب�� �

ول والثا�	 J9زئيه ا % %U �ñساJ9امس ا سKمية للصف ا|	 L9بية ا ��� من كتاب ال
بة بي8	 توجد فوا 	 بنسب متقار � الكتاب��

	
كة وردت  ��ول مش J9الفصل ا �
	
ا  	̂ 	 تكرار بع ة ب�� ��رق كب

 � � الكتاب اÈ9خر مثل قيمة التنا±%
	
د  �* yو 	 � أحد الكتاب��

	
 �tوردت بعض الق Ð ، �
والفصل الثا�	

� /عدي 
يض، وعليه ينب¦	 رة ا/ر �Vحسان وأدب ا|وار وحسن معام¶� العمال وز L9نئة وا � عنه وال¬� 	O/ا

� ا/
	
 �tيع الق قق اJ9هداف العامة ل�ناQR ل صف ا/ناQR مراعاة توز �U ا ناQR بش مدروس و�%

. وتتفق الدراسة ا|الية مع دراسة عبابنة ( �ñنسبة احتواء � ) 2002درا �
	
من حيث وجود فروق 

ون ع�  Jوالقا� QRأن ينتبه ¤ا معدو ا/نا �
ع 	 أن هذه ا/Kحظة ينب¦	 كتاب للق�t ا/تضمنة فيه، �%

ها، Ð أن هذه ) 2018) ودراسة عبد الفتاح وآخرون (2013الدراسة تتفق مع دراسة أïد ( تطو*�
لق�t بش �ف لتحقيق حاجة الطلبة. 2022ودراسة البيايضة وا|	طايبة ( %V ج زاخر   ) ع� أن ا/¬	

  <
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5l^é‘çjÖ]J< <

� ا/ناQR الدراسية. -1
	
 �tإجراء دراسات 4ث¶� تتعلق بتحليل الق 

� ا/ناQR الدراسية.إجراء دراسات لتمثل الطل -2
	
 �tبة للق 

3- . 	 لصا|�� %V عية مثل: ا9قتداء 	 ا/ناQR ببعض الق�t ا9ج�8 ورة تعز*� 	î 

يقة مدروسة ومتوازنة.  -4 عية بطر لق�t ا9ج�8 %V QRا/نا 	  تضم��

� ا/دارس. -5
	
 �tاتيجيات تدريس الق �� تنويع اس

6- . �tثل الطلبة للق �� 	  ت·مل ا/واد الدراسية لتعز*�
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  بيبليوغرافيا

، ا/دينة ا/نورة، ا/ملكة  - � اه�t ا|ل % بية، مكتبة إ*% ��سKمية وال L9ا �tع�� خليل، الق ، 	 أبو العين��
بية السعودية،   .1988العر

بية  - ��سKمية ومناQR ال L9بية ا ��� مناQR ال
	
عية ا/تضمنة  أحKم مطالقة ومي? العودات، "الق�t ا9ج�8

ردن"،  J9ا �
	
بية لÈKداب�% الوطنية  امعات العر اد ا|% �Uلد ¶� ا %Â2010، 1العدد  7، ا. 

بية، ط - ية مÔ العر هور %ï ،بية، القاهرة مع اللغة العر اه�t وآخرون، ا/عجم الوسيط، �%  2أنيس إ*%
،1979. 
-  Ôية م هور %ï ،ية سكندر L9ية، ا سكندر L9جامعة ا ، �

	Æي ع الر يب، ع: ا9ج�8 سيد أïد، غر
بية،    .1998العر

¾� ال - ، ع: النفس ا9ج�8 � %Oبية، ،سيد، فؤاد ال ية مÔ العر هور %ï ،القاهرة ، �  .1954دار الفكر العر�%
� ا/ملكة  -

	
سKمية ل�رح¶� الثانوية  L9بية ا ��� كتب ال
	
عية  اري، سارة رطيان، الق�t ا9ج�8 I?ال

ادة ا I÷ ث لنيل %U ،çة نظر كتساب الطلبة ¤ا من و%² بية السعودية ودرجة ا ت العر �U ، ��/اجست
بية،  ��ردنية، Ýية ال J9امعة ا والدة، ا|% î أïد ا|	 	V اف Iòية.2015إ Iúردنية ا¤ا J9ان، ا/ملكة ا¨ ، 

-  Ôية م هور %ï ،القاهرة ، � نسانية. دار الفكر العر�% L9العلوم ا �
	
ليل اÂتوى  �U ،طعيمة، رشدي

بية،   .1986العر
� كتب القر  -

	
(ا|لقة عبادي، �، الق�t ا/تضمنة  �ñساJ9ا �tو� من التعل J9بعة ا ر J9اءة للصفوف ا
) � ليج العر�% � سلطنة ¨ان، رسا�� ا|	

	
و�)  J92004،  56- 116)91ا. 
، جدة، ا/ملكة  - I?امة للن سKمية، دار �� L9بية ا ��� ال

	
 �
�Æانب التطبي عبد الرشيد عطاء، لي�، ا|%

بية السعودية،    .1993العر
	 فرج، عبد اللطيف، طرق ال - �Ëيع،  ،تـدريس فـي القـرن الواحـد والعشـر ة للنشـر والتوز ��دار ا/سـ

ية،  Iúردنية ا¤ا J92005¨ان، ا/ملكة ا.  
بوية - ��، أدب الطفو�� والق�t ال ، ط ،كنعان، أïد ع�� �V1995، 1دار الفكر، دمشق، سور.  
  

   



[223] 

Ú{Š{j{ÏÖ]<ïç{é{{¤]<ì�^{Ú�^{{Ö]<ï‚Ö<í{è†è‚Û{à< <
íé’~�Ö^e<^ãjÎøÂæ<°Û×Ã¹]<ï‚Ö<íé×éÊ^Óé¹]<Œ‚ÏÖ]<Œ…]‚Ú<»< <

 1أبو طير منال يوسف   2الجندي نبيل جبرين


1<íèçe�Ö]<ì…]�ý]<å]…çjÒ�<sÚ^Þ†e–<Øé×¤]<íÃÚ^qI<°ŞŠ×Ê 
2Øé×¤]<íÃÚ^q<‹ËßÖ]<Ü×Âæ<íée�Ö]<ƒ^j‰_–<°ŞŠ×Ê< <

Ví‰]…‚Ö]<íéË×}< <

ا فن     	 4رس¬� �Ëف أنوا3ا وميادKالقيادة ع� اخت %�اجة إ� متابعة التغي�� والتطور تعت %U ًاً إنسانيا
و9 وقبو9 من  Iú I�ك ها بصورة أ � عاy متطور من أجل تقد��

	
 �Çا|اصل بش يو � الع�å والتكنولو±%
ية والوظائف واJ9ساليب القيادية ا|ديثة، حيث إن النمط القيادي التقليدي  دار L9ل ا/هارات اKخ

ة ا/ش نه أصبح غ�� قادر ع� موا%² J %V كن النظر إ� القائد يعة. و�� ات ال? ��� ظل التغ
	
�ت 

/همة  %V م وينسق أ¨ا¤م، فالقيادة ليست شدç ويدر�% هم و*� موعته ويو%² الشخص الذي يقود �%
هد والكفاءة والفاعلية لتحقيق اJ9هداف الشخصية والعامة  ة وا|% %� ، بل تتطلب الكث�� من ا|	 �¶áال

موعته؛ لذا فا ماس للقائد و�% %U ل ا9تصال ليعملواKمن خ 	 �ËخرJ9ا �
	
 ��لقيادة �� القدرة ع� التأث

قيق اJ9هداف ( �U من أجل 	 ��à وأداءAndersen, 2018.(  

 çصائـص السـلوكية، التـي تسـا	تلفـة مـن القـادة ذوي ا| تاج ا/نظمـات اليـوم إلـى نوعيـة �	 �Uو
ـم ا/رونـة  ـا، ويكون لد�� 	íقيـق أهدا �U هـداف، فـيJ9ـم مـن الوصـول إلـى ا ك¬	 العاليـة، التـي ��

ـاط  	� J9ـا لصا|هـا، ومـن اùارجيـة وتطوي ـم القـدرة علـى اسـتيعاب ا/تغيــرات الداخليـة وا|	 ولد��
� جوهرها إ� مشاركة العامليــن وتفعيل طبيعة 

	
� تستند  ادمة، ال � ـط القيـادة ا|	 القيادية ا|ديثـة، �	
ـم بيــن 4رسـة العKقة بي � تشجع العامليــن علـى إحـداث التـوازن فـي حيا��

ــن القائد ومرؤوسيه؛ \	
يــن ( 	 القائد والتابع فإن القيادة Alzuhairi, 2021القيـادة وخدمـة اÈ9خر � خU	 العKقة ب��

	
). و
	 ع� ال �ËخرÈ9ا تعكس جانب إيثار ا 	� J9 قيةKخJ9ادمة تعد أحد أش·ل القيادة ا نفس، وما عرف ا|	

 ç 	 �Ëقة القائد بتابعيه الذKع �
	
	 ع� ا9عتبارات اJ9خKقية  ��ك ��، وال 	 اجات التابع�� %U ا ما�� عن اه�8

� تلك العKقة
	
ائية  	 من خKل دراسة لياو ورفاقه Muris et al., 2017( القوة والسلطة ال¬	 ). وقد تب��

                                                             
بوية   1 ��دارة ال L9دكتوراه ا QÑ 	V ليل –*% . -جامعة ا|	 	   فلسط��
ليل   2 بية وع: النفس جامعة ا|	 ��. –أستاذ ال 	   فلسط��
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)Liao et al., 2020ة ع�) أ Jادمة القا� 	 من العوامل اÂققة  ن القيادة ا|	 إشباع حاجات العامل��
كن  � ا|ياة الوظيفية ��

	
يئة جودة مناسبة  ، والنجاح من خKل �� �
	Æلرضا الوظي %V ودة ا|ياة الوظيفية %|

نتاجية، وتتجاوز القيادة التحويلية  L9دة ا �Vقيقاً ¤دف ز �U 	 � إطKق طاقات ا/وظف��
	
أن تساعد 

  والقيادة اJ9خKقية. 

ادمة: القيادة ا 	| � عية ال � ثل النظرة اJ9خKقية وا/سؤولية ا9ج�8 ادمة أفضل من �� تعد القيادة ا|	
ب من  ��ادمة مُثل عليا وفضائل، وتق ، Ð تتضمن القيادة ا|	 	 	 القادة وا/رؤوس�� لعKقات ب�� %V تتعلق

ا اJ9ساسية، Ð تعدf سلوك ا ومرتكزا�� Jمباد� �
	
يات ا/واطنة الروحانية والصفاء الفكري ا|	Kق 

لق  	 �U داء العام ل�نظمة، و�� بذلكJ9م به من رفع اáال /ا ت¨ J9التنظيمية قيمة مضافة إ� بيئة ا
ة  %öاً ل�نظمات النا 	 ��à Kا ح � عدّت عام عية داخل ا/نظمة وخار%² صورة متوازنة للتباد9ت ا9ج�8

)Hauser et al., 2021) ومولر 	 ا جو*	 	íوقد عر .(Jones & Mueller, 2021(  ا %¬ �U � ا: "القيادة ال � 	� J
%V

ا  	íوقد عر ." �
ها ا¤م الثا�	 �Vول، وتكون شؤون ا/نظمة وقضا J9القادة وأتبا3م، فيكونوا ا¤م ا)Liu & 

Liu, 2018 ( ا، والعمل 	 يعملون لد�� �Ëفراد الذ J9لنضال من أجل خدمة ا %V تقوم � ا: "القيادة ال � 	� J
%V

قيق الفائدة لل �Uو ç ادمة ع� ع� تطو*� يف القيادة ا|	 	 تعر كن للباحث�� مل ما سبق �� جميع. ومن �%
م 4 يؤدي إ� رفع  م ومتطلبا�� م واحتياجا�� قيق رغبا�� �U يق ا عن طر وظف¬� %� �t �� � ا القيادة ال � أ�	

قيق اJ9هداف. �U ع� 	 �Ëيكونوا قادر �Óل �
	Æالوظي çمستوى رضا  

ى ( ا: ا|ب، و�� Nathan et al., 2018و*� 	� J
%V ( والرؤية، والتواضع، والثقة. ومن ، 	 �ËخرJ9ا 	 ك��

ة نظر ( � Gandolfi et al., 2017و%²
	
ادمة تتمثل  صغاء، والتعاطف، ) فإن خصائص القيادة ا|	 L9ا

ادمة  بعاد القيادة ا|	 J %V مة. وف�8 يتعلقKومية، والس 	Å/دارة، وا L9ة، والنمو والتطور، وا ��، والبص والو¾�
اح  ��وذجاً �U فقد �� اق 	� ،FKع، والتعاطف، والت : ا9س�8 ادمة و�� ة أبعاد للقيادة ا|	 I?دد فيه ع

فراد، وبناء  J9ام بنمو ا 	 ��اف أو الرعاية، وا9ل Iò L9وا ،Ôقناع، والتصور، وا9ستبصار أو التب L9وا ، والو¾�
تمع. ( %ÂاXu & Wang, 2020( 

ادمة: القيادة أبعاد تلك ìت وأب ا|	 ادم هو من �� ة تعمل ع� إن القائد ا|	 عاد عديدة وا�	
از، ومن أç هذه  % 	U L9لتحدي وا %V )م تت طار ا/ستقب�� /نظما�� L9م من وضع ا ك¬	 ة �� تصم�t رؤية وا�	

بعاد: J9ا  

عضاء J9 لرعاية ا|قيقية %V ادمة � القيادة ا|	
	
، ويت( ا|ب  	 �ËخرÈ9 %V م يق أو9ً: ا|ب وا9ه�8  الفر

 	 ، ويكونوا صادق�� I?و��  ،كب ، 	 ، ومن مظاهره عدم متواضع�� 	 ام وا9متنان ل�رؤوس�� ��ثل الشكر وا9ح
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ك�I �ة وذ�ء  ادمة أ يثار، ح � تصبح القيادة ا|	 L9اذ القرار، وا 	 �U %V لرأي أو ا9نفراد %V ا9ستبداد
م ( 	 للجميع، ويصنعون ¤م حاجا�� ون أنفáم خادم�� %�  ). Xu & Wang, 2020وعقKنية، ويعت

نياً:  IVالرؤية، أي قدرة ال. 	îع الغد بناء ع� قراءات ا|اKقائد ع� رؤية واستط  

 	íلثاً: الثقة، حيث عر IV) اKaratepe et al., 2019ا 	� J
%V (  فÔخر لن يتÈ9ن ا J

%V ، � ا�% % �U L9التوقع ا
ع 	 آخر تب 	 الثقة ع�  ه، �% 	 �Uر �Vة الذاتية للشخص و ��ية، و�� ¨لية تب 	 ع� الس از يقة ان¬� بطر

لقياد %V ف وسلوك القادة التوقع، والثقةÔصوص ت 	 %U ابية موثوقة من قبل ا/رؤوس % �Uثل توقعات إ ة ��ُ
م وأفعا¤م لثقة بgا�� %V والنية والرغبة.  

ية، والوصولية، الشخصية ا/ي·فيلية:  از بية: ا9ن¬� لعر %V ا يعود مصطلح ا/ي·فيلية مع مرادفا��
	 طرح كتابه 1527-1469( وا/صلحية إ� ال·تب السيا�ñ والعسكري نيقو9 مي·في��  بعنوان ) ح��

 ��ا: "� فرد  )،The Prince) "Karatepe et al., 2019 –"اJ9م 	� J
%V وتعرف الشخصية ا/ي·فيلية للفرد

داع بغض النظر عن نوعية  	 لصا|ه، ويلجأ إ� استخدام الغش، وا|	 �ËخرÈ9ول أي عامل مع ا �U
 .الوسائل ا/ستخدمة

ادمة والسلوك ا9ست القيادة ابية مع  :غ��K ا/ي·في�� ا|	 % �U L9ا Q J̧ لنتا %V ادمة ارتبطت القيادة ا|	
يون  از ادمة فكرة أن ا9تباع ا9ن¬� � للقيادة ا|	 انب السل % � اÂتمل، حيث يعزز ا|% ا السل % إÒال جان¬%
 y اذ إجراءات خادعة ما 	 �Uا �

	
ادمة لتحقيق مصا|هم الذاتية، ويستمرون  قد يستغلون القيادة ا|	
ققوا أ �U 9و ، 	 �ËخرÈ9اعون احتياجات ومشاعر ا م متمركزون حول الذات، و9 *� 	í ،م الشخصية 	íهدا

صيته ا|نونة ( 	 Iºاللطيفة و çا9ستفادة من طبيعة قائد �
	
ددون  ��                    ).Nathan et al., 2018ي

íÏe^ŠÖ]<l^‰]…‚Ö]< <

ادمة تعز � توصلت إ� أن القيادة ا|	 ا هنالك عديد الدراسات ال � %� 	 ابية ل�وظف�� % �U L9ا Q J̧ ز النتا
	 ع� القول إن القيادة  ع هذا بعض الباحث�� % Iº قية، وقدKخJ9يتجاوز القيادة التحويلية والقيادة ا
 �Õداء ا/بتكر والسلوك التنظيJ9وا �

	Æداء الوظيJ9مثل ا 	 ابية للتابع�� % �Uسلوكيات إ �
	
ادمة تتج�  ا|	

بداع ( L9واNewman et al., 2017; Chen et al., 2015 .( دمة	ومع ذلك، فإن البحث حول سلوك ا|
� مراح¶ 

	
ال  	 ادمة 9 *� ك�I ليونة للقيادة ا|	 J9انب ا 	 من خKل ا9ستفادة من ا|% الذاتية ل�وظف��
ولية.  J9ا 
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ليل Liao et al., 2020وقد اعتمد لياو وآخرون ( �U م ع� � دراس¬�
	
ميل ا/وظفون ا9ستغKليون ) 

ار السلوك  	 من إ� إ�	 	 ا/تKعب�� ��ف �U �tيث ي %U ،م 	íقيق أهدا �U هم هوÒ حيث أن ، �
�
KخJ9ا ��غ

م  ققوا م·س¬% �U y اذ خطوات خادعة ما 	 �Uا �
	
خKل ا/صلحة الذاتية إ� ا|د الذي يستمرون فيه 

� من رغبة قوي
�� J
�V عياً ولكنه ً اج�8 %Vليس مرغو ��Kة وفقاً للبحث، إضافة إ� ذلك، فإن السلوك ا9ستغ

� السيطرة وا/·نة. 
	
ا ( �íثت دراسة فاطمة ورفا %UوFatima et al., 2021 ا/ستكشف ��انب غ � ا|%

	
 (
ادمة والتابع  	 القيادة ا|	 /وظف للتفاعل ب�� %V ا/تعلقة Q J̧ ص النتا 	û لKادمة من خ من القيادة ا|	

، وقد استخدم � كرو ا/ي·في�� من خKل آلية الوساطة للسلوك ا9ستغ��K التKع % ت الدراسة ¨لية ا/ا
 �tتصم �

	
ت  	Vعت البيا %ï ولقد . اف، ع� التوا�� Iò LKاضعة ل	لتحليل فرضيات الوساطة والوساطة ا|
خ�� ثKث مرات) من  J �V ات ��استجابة ثنائية (ذاتية وأقران) من مؤسسات قطاع  320متأخر زمنياً (ف

Q دô الفرضيات ا/ذكورة أعKه J̧ ت النتا   . ا|	دمات، وقد أو�	

ازي ( %ö وأعضاء 2021أما دراسة 	 � رؤية العامل��
	
ديد مدى وجود قصور  �U فقد هدفت إ� (

ات القيادة  ��ادمة، وقياس أ*I متغ ات القيادة ا|	 ��تغ س ف�8 يتعلق �% Iú 	 امعة ع�� % %U هيئة التدريس
ا ��� /تغ ا�% % �Uإ ��ث J �V إ� وجود Q J̧ ، وأشارت النتا ام¦� � اJ9داء ا|%

	
 	 ��ادمة ع� التم ادمة ا|	 ت القيادة ا|	
ات  ��	 اJ9داء من متغ �� ة ع� �� ��ات ا/تغ ��ك�I التأث � اJ9داء، وتوصلت الدراسة أيضاً إ� أ

	
 	 ��ع� التم
ات  ��ث J �Vات ذات الص¶� و ��، أما أقل ا/تغ �

	Æا9حتواء العاط I� طط ا/تقدمة	ا| �tادمة تصم القيادة ا|	
 �

ادمة \	 ات القيادة ا|	 ��� اJ9داء من متغ
	
 	 ��. بي8	 قامت �ي التم 	 �� متغ�� ا|�ة والتم

)Mohammadi, 2019 ية الشخصية وأسلوب � ظاهرة مقاومة التغي�� من منظور نظر
	
ثت  %U بدراسة (

تمع  %Âت من عينة من ا 	Vل ا9ستبياKات من خ ��ذه ا/تغ ت ا/تعلقة �% 	Vع البيا %ï �� ،القيادة
 �

	
ي ا/ؤسسات العامة  	 ومد*� � ل�وظف��
Jحصا�L9أن أسلوب القيادة ا Q J̧ رت النتا  اJ9هواز، وأ�	

� ولكنه غ�� ©م  	 أن هذا التأث�� سل % � ح��
	
 ، ��	 للتغي � كب�� ع� مقاومة ا/وظف�� ث�� سل % J �V � التحويلية

	 تعزز  �Ë Q أن الشخصية ا/ي·فيلية ل�د*� J̧ رت النتا ادمة، عKوة ع� ذلك، أ�	 � أسلوب القيادة ا|	
	


� J9سلوب  .التأث�� السل % ��ادم ع� مقاومة التغي  التحويل وا|	

مان وشانواز ( 	 Rehman & Shahnawaz, 2018وقام ر�� ) بدراسة للكشف عن العKقة ب��
رت CWBا/ي·فيلية وسلوك العمل العك�� ( ، وأ�	 �¾ ية التبادل ا9ج�8 ) من خKل عدسة نظر

 �
�� J
�V بسلوك العمل الذي � ا�% % �Uأن ا/ي·فيلية مرتبطة بش إ Q J̧ Q عكسية وأن ا9ستقKلية  النتا J̧ بنتا

رو  % 	U9ملينو و %V يوز � نفس السياق قام ر
	
. و 	 	 ا9ثن�� � العKقة ب��

	
ثابة وسيط  الوظيفية y تكن �%
)Ruiz-Palomino & Linueza-Langreo, 2018 	 د ع� منظور التفاعل ب�� 9ع�8 %V جراء دراسة L %V (
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ليل ما إذا �نت القيادة �U الشخص وا/وقف، هدفت إ�  � فف من التأث�� السل % 	 �U ية دار L9قية اKخJ9ا
، وقد وجدت الدراسة أن التفاعKت مع القادة  	 ل�ي·فيلية ع� نية العمل اJ9خKقية ل�وظف��
 	 ك�I من ب�� 	 أ 	 ا/رتفع�� 	 ا/اخ�� � ب��

�
Kأخ ��	 للتÔف بش غ 	 تضعف نية ا/وظف�� اJ9خKقي��
. 4 سبق يKحظ مدى ارتب 	 	 ا/نخفض�� عية ا9ستغKلية اط السلوك ا/اخ�� لتكتي·ت ا9ج�8 %V ا/ي·في��

� هذه الدراسة 
�� J �Vو ، ، وهذا دون شك يتأ*I بنمط القيادة ا/عمول به من قبل ا/د*� 	 �ËخرÈ9ع� ا ��للتأث

ادمة والشخصية ا/ي·فيلية. ال القيادة ا|	 %� �
	
 	 هود الباحث��   است]9 |%

ةمشâه� البحث:  I� ·الشخصية ا/ي I*كننا أن أ � ع� ا/ؤسسات التنظيمية 9 �� فيلية السل %
 	Sر الوسي¶� عنهنتغا %�يق الغاية ت م الشخصية بطر 	íقيق أهدا �U اولون �U فراد J9حيث أن بعض ا ،

ذه الشخصية تلجأ لطرق غ�� أخKقية تقوم ع�  	í ،ا � قد يتبعو�	 وبغض النظر عن نوعية الوسائل ال �
 I?ا الباحثان من التحايل والطرق ا/لتوية مثل ن � شعر �% � هذه الدراسة ال �

�� J �Vشاعات والكذب. و L9ا 
لشخصية ا/ي·فيلية  %V ا 	 وعKق¬� �Ë ادمة لدى ا/د*� ت الكشف عن القيادة ا|	 �Vة العملية لغا %� واقع ا|	

تية: J9جابة عن أسئ¶� الدراسة ا L9 %V ه� الدراسةâمدارس �افظة القدس وتتبلور مش �
	
 	  لدى ا/ع���

؟ما مس .1 	 ة نظر ا/ع��� ادمة من و%² � �افظة القدس للقيادة ا|	
	
ي ا/دارس   توى 4رسة مد*�

� �افظة القدس؟. 2
	
بوية  ��� ا/نظمات ال

	
 	   ما هو مستوى السلوك ا/ي·في�� ل�ع���

ادمة . 3 ي مدارس القدس للقيادة ا|	 	 4رسة مد*� والسلوك ا/ي·في�� هل توجد عKقة ارتباطية ب��
 	   ؟ ¤مللتابع��

تلف. 4 	 �U ادمة ومقياس  هل متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة ع� مقياس القيادة ا|	
( �åة ا/هنية، وا/ؤهل الع %� نس، وا|	 ختKف (ا|% %V ؟الشخصية ا/ي·فيلية  

<í‰]…‚Ö]<Í]‚â_< <

ة نظر . 1 � �افظة القدس من و%²
	
� ا/دارس 

	
ادمة  التعرف ع� مستوى تطبيق القيادة ا|	
.ا/ع� 	 ��  

تلفة داخل ا/نظمات التعليمية.. 2 	Âبعاده ا J %V ور السلوك ا/ي·في��   تقي�t مدى �	

ادمة ومستوى . 3 � القدس للقيادة ا|	
	
ي ا/دارس  	 مستوى 4رسة مد*� الكشف عن العKقة ب��

. 	 ة نظر ا/ع��� 	 داخل ا/نظمات التعليمية من و%²   السلوك ا/ي·في�� للتابع��
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	  �� الفروقالتعرف إ� د9 . 4 متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة ع� مقياس القيادة ب��
( �åة ا/هنية، وا/ؤهل الع %� نس، وا|	 ات (ا|% ��ادمة ومقياس الشخصية ا/ي·فيلية تبعاً /تغ   .ا|	

Ví‰]…‚Ö]<íéÛâ_< <

: أÒيةتنبع  �
��È9الدراسة من ا  

ية:  Òية النظر J9ا و  متابعةا �Åال تطبي ، /ا أÒية الدراسة من �% �Õا/يدان التعلي �
	
الذي يتمثل 

ادمة  � تناولت 4رسة القيادة ا|	 بوية، وق¶� الدراسات ال � ��ها من أ*I ع� منتجات العملية ال % JUلنتا
 � يد من الدراسات ال � /ز %V اء ا/كتبات I*إ �

	
ها ع� الشخصية ا/ي·فيلية، كذلك تáم الدراسة  I*وأ
ادمة والشخصية ا/ي ص القيادة ا|	 	 �U ادمة وم القيادة ا|	 	Åويقوم البحث ع� م ، 	 ·فيلية لدى ا/ع���

� عVÔ	 ا|ديث.
	
ورة ملحة  	î fالذي يعد 	   وسلوك ا/ي·فيل��

Òية التطبيقية: J9ا/دارس،  تساعد ا �
	
ادمة  � رفع مستوى تطبيق القيادة ا|	

	
ي ا/دارس  مد*�
ي ا/دارس  � معرفة أ*I تطبيق مد*�

	
Q الدراسة  J̧ 	 وتáم نتا ادمة ومدى استغKل التابع�� للقيادة ا|	
� التعرف ع� السلوك 

	
م، Ð تáم الدراسة  � لد��
	Æقيق النجاح الوظي �U �

	
	 لتلك القيادة  ا/ي·فيل��
بوية. ��ه ع� ا/نظمات ال I*وأ �   ا9ستغ��K التKع %

� ا|د حدود الدراسة:  � من العام ا الزم 	
يت فيه الدراسة هو الفصل الثا�	 لدرا�ñ الذي أجر

2022/2021 �tفاه/ %V الدراسة Q J̧ ديد نتا �U مدارس �افظة القدس، و�� �
	
ثل  � ¤ا ��

، وا|د ا/·�	
ا.   وا/صطلحات الواردة ف¬�

<Víéñ]†qý]<l^Ëè†ÃjÖ]< <

ارسهالقيادة: �� النشاط الذي  غبون  �� � الناس، وجعلهم يتعاونون لتحقيق هدف *�
	
 ��ص للتأث 	 Iº

قيقه ( �U �
	
Western, 2019.(  

¾� يستخدم أساليب متKعبة واستغKلية  ج سلو�7 أو اج�8 الشخصية ا/ي·فيلية: ا/ي·فيلية �� �	
صية. وا/ي·في�� هو الشخص الذي يتضمن تÔفه ا/صلحة الذاتية،  	 Iº للحصول ع� م·سب
� وا/عادي ل�جتمع 

�
KخJ9ا ��لسلوك غ %V تبط هذه الشخصية ية، و*� والتعطش للسلطة، والسخر
 %Vتلفة اتيجيات تKعب �	 �� ,.Hoch et alللوصول إ� تسلسل هر�Ç تنظي�Õ أع� ( ستخدام اس

2018.(  
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Ví‰]…‚Ö]<sãßÚ< <

� ال�G الذي يدرس الظاهرة من خKل اJ9ساليب اL9حصائية  الدراسة اعتمدت
	Æج الوص ا/¬	

ت لتحقيق أهداف هذه  	Vمع البيا � �� تصميمها |% يق ا9ستبانة ال � ضية عن طر �Vج الر الدراسة، وا/¬	
ا  	Åا وتصني ها وتبوي¬% مها وتد*% 	íت و 	Vتياً بقراءة البيا ت ث�8 	Vليل البيا �Uم النص و 	í النو¾� الذي يعتمد

ها. 	 ��م Q بعد *� J̧ � تفس�� النتا
	
  إ� موضوعات متشابه مع وجود روابط تساعد 

V^ãjßéÂæ<í‰]…‚Ö]<ÄÛj¥< <

	  تكون بوي�� ��	 ال �Ë يع ا/د*� %ï تمع الدراسة من � مدارس �افظة القدس�%
	
، وا/ع�ات  	  وا/ع���

 çحصاء ا/ركزي للعام  2800البالغ عددL9از ا ، و�� اختيار 2020مع: ومع�ة وفق إحصائيات %²
	 بلغ عددç ثKثة  �Ëتمع الدراسة والذ � ¨لية اختيار أفراد العينة من �%

	
العينة العشوائية البسيطة 
 J9 القدس �

	
تلفة  ، و(مدراء من مدارس �	 دول (52داة ا/قاب¶� ) 1) مع�ا ومع�ة J9داة ا9ستبيان، وا|%
 .( 	   يوó	 خصائص أفراد عينة الدراسة (ا/ع���

  خصائص أفراد عينة الدراسة (المعلمين)): 1الجدول (

 ��ت ا/تغ��   ا/تغ �Vالنسبة %  العدد  مستو  
نس  11.5 6 ذكر  ا|%

 I 88.5 46 أن 
موع %Â100.0 52 ا 

  

	  ا9طKعبعد راسة: أدوات الد طار النظري /وضوع الدراسة، استخدم الباحثان أدات�� L9ع� ا
مع ا/علومات.  دوات رئيسة |% J� ا: أداة ا/قاب¶� وأداة ا9ستبيانÒ للدراسة  

ادمة ل�د*� والشخصية ا/ي·فيلية أداة ا9ستبيان:  يع استبيان (القيادة ا|	 قام الباحثان بتوز
) ع� ا/ع� 	 قية، حيث تكون ا9ستبيان من ل�ع��� I?مدارس �افظة القدس ال �

	
	 وا/ع�ات  ��25 
ادمة، و ، و��  28فقرة حول القيادة ا|	 �ñما	د ع� مقياس ليكرت ا| 9ع�8 %V ،فقرة للشخصية ا/ي·فيلية

تية È9ستبانة وفق إجراءات الصدق والثبات اKية ل ��  : التحقق من ا|	صائص السيكوم

	 �� اصدق البناء:  فقرة من فقرات ا9ستبانة مع � لتحقق من صدق ا9ستبانة بفحص العKقة ب��
  الدرجة الâية لKستبانة.
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  نتائج ارتباط درجة كل فقرة من فقرات استبانة القيادة الخادمة): 2جدول (ال
  مع الدرجة الكلية للقيادة الخادمة

  

  ).α≥0.01** دا�� إحصائياً عند (

	 من دول ( يتب�� 	 درجة � فقرة من فقرات استبانة القيادة  ) وجود2ا|% عKقة طردية موجبة ب��
	 درجة  يع ق�t معامKت ا9رتباط للعKقة ب�� %ï أن 	 ادمة، حيث تب�� ادمة والدرجة الâية للقيادة ا|	 ا|	

ادمة تقيس م ادمة دا�� إحصائياً، 4 يش�� إ� أن استبانة القيادة ا|	 ا � فقرة والدرجة الâية للقيادة ا|	
  وضعت من أجل قياسه.

ساب معامل الثبات كرونباخ ألفا، وكذلك الثبات:  %U يقة ا9تساق الداخ�� حسب الثبات بطر
دول ( � ا|%

	
 	óهو مو Ð يقة التجزئة النصفية، وذلك   ).��3 حساب الثبات بطر

  معاملات الثبات لاستبانة القيادة الخادمة والشخصية الميكافيلية):4الجدول(

  

دول (تش�� ا/عط � ا|%
	
) أن قيمة معامل ثبات كرونباخ ألفا للدرجة الâية 9ستبانة 3يات الواردة 

ادمة بلغت ( )، وبلغت قيمة معامل ثبات كرونباخ ألفا للدرجة الâية 9ستبانة 0.94القيادة ا|	
  ). 0.87الشخصية ا/ي·فيلية (

<í‰]…‚Ö]<sñ^jÞ< <

ول: ما  J9السؤال ا Q J̧ ي مدمستوى 4رسة نتا قيةمد*� I?ادمة  ارس منطقة القدس ال للقيادة ا|	
؟ 	 ة نظر ا/ع���   من و%²
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قية مستوى 4رسةمن أجل التعرف ع�  I?ي مدارس منطقة القدس ال ادمة من  مد*� للقيادة ا|	
 	 ة نظر ا/ع��� وزان و%² J9ية وا رافات ا/عيار 	U9هو . النسبية، استخرجت ا/توسطات ا|سابية وا Ð

دول � ا|%
	
 	ó4( مو.(  

  التحليل الوصفي للقيادة الخادمة، الفقرات مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية): 4الجدول (

  

	 أن  	 جاء تب�� ة نظر ا/ع��� ادمة من و%² قية للقيادة ا|	 I?ي مدارس القدس ال مستوى 4رسة مد*�
ي مدارس القدس ا ادمة بدرجة موافقة متوسطة، إذ بلغ ا/توسط العام /ستوى 4رسة مد*� قية للقيادة ا|	 I?ل

) ع� أع� درجات ا/وافقة من 21، 25، 23وحصلت الفقرات (%). 71.6) بنسبة مئوية بلغت (3.58(
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	 حول مستوى  ت ا/بحوث�� %Vل استجاKادمةخ قية للقيادة ا|	 I?ي مدارس القدس ال ، 4رسة مد*�
حورت هذه الفقرات حول م بدو  :و�� 	 ع� مشارك¬� ث ا/د*� العامل�� �U) ًوظيفيا ç يعد )، و(رات لتطو*�

	 د¨ا /هماته ا/درسية ازات العامل�� % 	Uاز )، و(ا/د*� إ % 	U L9 زمةKحيات الKالص 	 يفوض ا/د*� بعض العامل��
	 حول 4، 6، 5بي8	 حصلت الفقرات ( ).العمل ت ا/بحوث�� %Vل استجاKع� أقل درجات ا/وافقة من خ (

قمستوى  I?ي مدارس القدس ال ادمة4رسة مد*� حورت هذه الفقرات حولية للقيادة ا|	 (قائدي  :، و��
	 خارج م·ن العمل 	 أولوية)، و(حساس /سؤوليات ا/وظف�� عل التنمية الشخصية ل�وظف�� % �U قائدي ،(

	 بشأن القرارات ا/همةو( 	 ا/وظف�� اع ب�� %ïاول قائدي الوصول إ� إ �U.(  

: ما  �
Q السؤال الثا�	 J̧ 	 مستوى السلوك ا/ي·في�� نتا � مدارس منطقة القدس لدى ا/ع���

	

قية I?؟ الçة نظر   من و%²

قيةمستوى السلوك ا/ي·في�� لدى من أجل التعرف ع�  I?مدارس منطقة القدس ال �
	
 	  ا/ع���

çة نظر وزان من و%² J9ية وا رافات ا/عيار 	U9أن . النسبية، استخرجت ا/توسطات ا|سابية وا 	 تب��
قيةدى مستوى السلوك ا/ي·في�� ل I?مدارس منطقة القدس ال �

	
 	 ة نظرç جاء بدرجة  ا/ع��� من و%²
	 موافقة متوسطة، إذ بلغ ا/توسط العام /ستوى السلوك ا/ي·في�� لدى  ) بنسبة مئوية 2.95(ا/ع���

ت 23، 22، 25وحصلت الفقرات (%). 59.0بلغت ( %Vل استجاKع� أع� درجات ا/وافقة من خ (
	 حول مس ، توى ا/بحوث�� ) ع� أقل درجات ا/وافقة 1، 13، 8بي8	 حصلت الفقرات (السلوك ا/ي·في��

	 حول مستوى  ت ا/بحوث�� %Vل استجاKمدارس منطقة السلوك ا/ي·في�� لدى من خ �
	
 	 ا/ع���

قية I?القدس ال .çة نظر   من و%²

ي مدارس ا 	 4رسة مد*� Q السؤال الثالث: هل توجد عKقة ارتباطية ب�� J̧ لقدس للقيادة نتا
ادمة  	 ¤موالسلوك ا/ي·في�� ا|	   ؟للتابع��

ي  	 4رسة مد*� اد العKقة ب�� % �U L9 سون ��جابة عن السؤال الثالث، استخدم معامل ارتباط ب LKل
ادمة و  دول (السلوك ا/ي·في�� مدارس القدس للقيادة ا|	 	 ¤م، Ð هو واó	 من خKل ا|%   ).6للتابع��

  :)6( الجدول

ات ��حصائية  امل ا9رتباطمع  ا/تغ L9الد��9 ا  
ادمة لدى  4رسة القيادة ا|	

ي مدارس القدس  مد*�
ìت الشخصية 

 	  ا/ي·فيلية للتابع��
-.276* 0.048  

  )≥ 0.05* دا�� إحصائيا عند مستوى الد��9 (
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دول ( � ا|%
	
ت الواردة  	Vالبيا ��ي مدارس القدس 6تش 	 4رسة مد*� ) إ� وجود عKقة عكسية ب��

ادمة و لل 	 4رسة القيادة السلوك ا/ي·في�� قيادة ا|	 	 ¤م، حيث بلغ معامل ا9رتباط للعKقة ب�� للتابع��
ادمة  	 (والسلوك ا/ي·في�� ا|	 ) و�� قيمة دا�� إحصائيا، وتدلل ع� أنه |ا زادت 0.276-للتابع��

فض مستوى السلوك ا/ي· 	 	Uادمة، ا ي مدارس القدس للقيادة ا|	 	 4رسة مد*� في�� لدى ا/ع���
  وا/ع�ات، والعكس �يح.

تلفالسؤال الرابع:  	 �U متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة ع� مقياس القيادة  هل
( �åته ا/هنية، ومؤه¶ الع %�ختKف (جنس ا/ع:، وخ %V ادمة ومقياس الشخصية ا/ي·فيلية   ؟ا|	

جابة عن السؤال الرابع، استخدم LKليل التبا ل �U اختبار �
	
ص الفروق  	û ت �Vلغا �

I�Kالث 	 �Ë
ادمة ومقياس الشخصية ا/ي·فيلية متوسطات  درجات أفراد عينة الدراسة ع� مقياس القيادة ا|	

( �åة ا/هنية، وا/ؤهل الع %� نس، وا|	 ختKف (ا|% %V ،) دول   ):7وذلك Ð يش�� ا|%

  

 WL: Wilks' Lambda، )0.05د مستوى د��9 (دا�� إحصائياً عن *) / 0.01دا�� إحصائياً عند مستوى د��9 ( **

دول ( � ا|%
	
Q الواردة  J̧ :8يتضح من خKل النتا   ) ما ي��

� متوسطات درجات  - 
	
ي مدارس عدم وجود فروق دا�� إحصائياً  أفراد عينة الدراسة /مارسة مد*�

 	 ة نظر ا/ع��� ادمة من و%² نس القدس للقيادة ا|	 ات: (ا|% ��ة ا/هنتبعاً /تغ %�)، ا|	 �åية، وا/ؤهل الع.  

� متوسطات درجات  - 
	
أفراد عينة الدراسة للشخصية ا/ي·فيلية لدى عدم وجود فروق دا�� إحصائياً 

 çة نظر � مدارس القدس من و%²
	
 	 نسا/ع��� ات: (ا|% ��)تبعاً /تغ �åة ا/هنية، وا/ؤهل الع %�  .، ا|	
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Vl^é‘çjÖ]< <

Q تو�S الدراسة: J̧ � ضوء النتا
	
  

ورة تدر  - 	î 	 اV% ع� ا/رؤوس�� % �Uمر الذي ينعكس إJ9ادمة ا 	 ع� مبادئ القيادة ا|	 �Ë يب ا/د*�
 بش عام.

م اJ9مر الذي من شانه أن يáل  - �� �Vالنفسية وغا 	 ون مش�ت ا/ع��� م ا/د*� 	Åورة أن يت 	î
. قق أهداف ا/درسة بعيدا عن السلوك ا/ي·في�� �Uو �  ¨لية التفاعل ا/ه 	
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La mémoire du désert 

Chez Jean-Marie Gustave Le Clézio 

 Pr. Zahra CHELLAT 

Professeure chercheuse en sciences du langage 

Faculté Polydisciplinaire Errachidia 

Université Moulay Ismail Meknès 

En abordant la figure du narrateur dans The narrator considerations about the work 
of Nikolai Leskov (LE NARRATEUR. RÉFLEXIONS À PROPOS DE L’ŒUVRE DE 
NICOLAS LESKOV), Walter Benjamin (1985) nous présente plusieurs postulats 
théoriques qui nous amènent à réfléchir sur l'importance d'une des formes d'expression 
les plus anciennes: l'art de raconter. Selon l'auteur, le récit est une expérience accumulée 
au fil du temps, il a pour matière première ce qui peut être recueilli à travers la tradition 
orale. Raconter, apprend-on de Benjamin, c'est tisser un manteau, l'alimenter 
quotidiennement des points de la ligne mémorielle, comme Pénélope l'a tissé et défait, 
manipulant le temps et l'expérience. 
On sait qu'entre les histoires racontées et le public qui les écoute, s'interpose un 

narrateur, élément qui véhicule la substance de ce qui a été vécu. La transmission 
d'idées, d'aventures et d'expériences est l'affaire de ceux qui ont de la sagesse et sont 
capables d'atteindre les oreilles des autres par leurs conseils et leur mémoire, ce qui, 
pour Benjamin, constitue l'essence du narrateur classique. Discuter du déclin de 
l'expérience et de la fin de la narration traditionnelle est le point central de l'essai de 
Benjamin. Pour l'auteur, il y a un sérieux épuisement de notre capacité à raconter: 
«L'expérience de l'art de la narration est en voie d'extinction. Les gens qui savent bien 
raconter sont de plus en plus rares. (BENJAMIN, 1985, p.197). Bien que l'auteur se soit 
tourné dans son essai vers l'extinction du conteur, nous savons qu'il n'a pas disparu, il 
existe encore plusieurs auteurs qui s'abreuvent à la source de la tradition orale, comme, 
par exemple, Guimarães Rosa, Rubem Braga, Mário de Andrade, Jorge Luís Borges, José 
Saramago et bien d'autres. 
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Quant au roman, Benjamin observe qu'il existe une distinction entre les figures du 
narrateur et du romancier et cela tient à la dépendance du genre romanesque vis-à-vis 
du livre. Selon Davi Arrigucci Jr. (1987), le roman moderne est lié au nouveau: au livre, 
destiné à la lecture solitaire ; à l'individualisme bourgeois, cette individualité génère 
l'incapacité de donner et de recevoir des conseils, s'éloignant du narrateur idéalisé par 
Benjamin. 
Travaillant sur  l'œuvre de Le Clézio intitulé Le Désert , je tenterai de pointer la 

reprise du narrateur classique, Benjamin, dans le roman postmoderne, sa fonction dans 
la construction de la mémoire identitaire et dans la constitution de rapports qui donnent 
autorité au narrateur. Dans ce roman, la reconstitution de l'oralité s'observe dans 
certains passages, cela est dû à la nécessité de souligner la pertinence des traditions 
comme moyen de sauver l'identité d'un peuple qui a traversé les désagréments de la 
guerre et le processus violent et inhumain de la colonisation. Le Clézio assume deux 
visages: celui du conteur narrateur et la vision du romancier, montrant que, 
contrairement à l'extinction prédite par W.Benjamin, la flamme du conteur, bien que 
moins intense, reste allumée dans plusieurs œuvres littéraires. 
L'écrivain français J.M.G. Le Clézio est un auteur reconnu, ce qui tient sans doute au 

fait que ses histoires s'articulent autour de personnages liés aux grands problèmes 
d'aujourd'hui : conflits historiques et géopolitiques, économiques et sociaux, culturels et 
religieux; A partir de ces tensions, deux mondes s'affrontent: celui des traditions et celui 
de la modernité. 
Né à Nice en 1940 d'un père anglais et d'une mère française, il devient célèbre très 

jeune puisqu'à 23 ans il reçoit son premier prix, Théophraste Renaudot (1963), pour la 
publication du roman Le Procès- Verbal. Il est actuellement l'un des écrivains les plus 
lus en France. Vénéré par les Français, il a écrit plus de 30 livres, dont des romans, des 
essais, des traductions et de la poésie. La grandeur de ses textes lui a valu une 
renommée internationale bien au-delà des frontières littéraires. Ce qui impressionne le 
plus dans l'œuvre de Le Clézio, c'est la délicatesse et la fermeté avec lesquelles il aborde 
les questions les plus dures de l'existence humaine. Ses écrits reflètent son souci du 
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monde, sa révolte contre l'intolérance de la pensée rationaliste occidentale et sa 
fascination pour la diversité culturelle. 
Dans son roman Le Désert, considéré par Doucey (1994) comme l'une des œuvres 

où l'on reconnaît la maturité de l'auteur, on trouve deux récits indépendants, qui 
diffèrent, jusque dans leur présentation graphique, puisque le premier récit s'inscrit 
emblématiquement sous la forme de colonne étroite à large marge blanche. Le texte 
étroit, perdu dans l'immense vide de la page, provoque un éloignement qui se dissout 
bientôt: la forme suggère le fond– la caravane défilant dans l'immensité blanche du 
désert du Sahara. Ce premier plan narratif nous présente un épisode précis de l'histoire 
de la colonisation du Sahara occidental: Nour, un jeune nomade, assiste à 
l'extermination de son peuple par les troupes françaises lors de la conquête du Sahara, 
entre 1909 et 1912. Nour et son peuple sont les agents d'une histoire collective, ils 
marchent à la recherche de la Terre Promise et de la valorisation de leurs traditions en 
opposition à la pénétration des valeurs corrompues du monde occidental. 

 Les conséquences de la confrontation entre ces deux forces nous amènent à la 
deuxième partie de l'ouvrage, occupant désormais l'espace et les marges 
conventionnelles, qui raconte l'histoire de Lalla, une jeune immigrée issue de ces 
peuples nomades. L'histoire de Lalla se déroule, en partie, dans le même espace 
géographique que le récit précédent, mais entre les années 60 et 70. La jeune héroïne 
incarne en un seul personnage toute l'essence du désert et de l'oppression du monde 
occidental. Née au Maroc, elle vit dans un immeuble près de la mer, à la périphérie 
d'une grande ville. Il reconstitue la vie simple des femmes nomades, avec leurs coutumes 
et le respect des rites de leurs ancêtres. Même avec la misère actuelle, son enfance est 
heureuse et intégrée à la nature. 

 Lalla croit au bonheur et aux merveilles de l'Occident racontées par le vieux pêcheur 
Naman. Comme ses ancêtres, elle, elle aussi nomade, part à la recherche de ses rêves en 
immigré en France. Lalla retrouve la froideur et l'opacité du monde moderne, elle 
connaît la désillusion et la solitude ; Il décide alors de retourner dans son pays natal. 
Nour et Lalla, les personnages centraux de l'œuvre, sont des êtres simples et purs. Ils 
apprennent, chacun à leur manière, que les beautés du monde occidental sont illusoires, 
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éphémères et que c'est seulement dans le désert, à leurs origines, qu'ils pourront 
retrouver l'harmonie et la pureté de leur cœur. 
Dans ce roman, Le Clézio utilise la tradition orale pour établir un dialogue réflexif 

sur la condition historique d'un peuple. L'auteur développe une forme de discours qui 
cherche à reproduire et à maintenir la culture des habitants du désert. Le souci de 
l'histoire et de l'identité des marginalisés fait du récit un moyen de problématiser la 
réalité. 
Le personnage Nour, dont le nom signifie "lumière" en arabe, est le personnage le 

plus important de la première partie de l'ouvrage, cependant, au début du roman, il est, 
aux yeux du lecteur, un jeune homme de plus parmi tant d'autres nomades qui 
parcourent le monde. On note que Le Clézio fait de ce jeune homme la lumière du 
désert, représentative de toutes les traditions et coutumes d'un peuple. En apprenant 
peu à peu à connaître le garçon Nour, nous découvrons que sa luminosité émane, en 
plus de la pureté de ses sentiments, de sa noble ascendance, il est le fils d'un homme qui 
a la responsabilité de guider son peuple vers le village saint de Smara et, aussi, fils d'un 
descendant légitime d'Al Azraq, saint homme du désert du Sahara. Devenu adulte, Nour 
héritera de son père l'importante tâche de guider son peuple à travers le désert, c'est 
pourquoi, peut-être, on lui a donné le nom de "lumière", sa mission sera d'éclairer les 
sombres chemins de son peuple et la lumière la flamme de l'espoir dans leur cœur. 
Dans cette première partie de l'ouvrage, le chekh  Ma el Aïnine joue le rôle du 

narrateur expérimenté. Ce personnage est le grand guerrier et chef spirituel des hommes 
qui peuplent le Sahara. Guide et protecteur, père et chekh , il a la noble mission de 
conduire son peuple vers la Terre Promise. Leurs prières, et leurs histoires maintiennent 
vivantes les traditions et la culture d'un peuple qui les légitime en tant que détenteurs de 
la sagesse et de l'expérience. «Nous écoutons avec plaisir l'homme qui a honnêtement 
gagné sa vie sans quitter son pays et qui connaît ses histoires et ses traditions» 
(BENJAMIN, 1985, p. 198). 

Lorsque Ma el Ainine se mit à réciter son dzikr, sa voix résonna étrangement dans le 
silence de la place, semblable à l'appel lointain d'une chèvre. Il chanta à voix très basse 
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en balançant le haut de son corps d'avant en arrière, mais le silence place, dans la ville, 
et dans toute la vallée de la Saguia el Hamra,  prenait sa source dans le vide du vent du 
désert, et la voix du vieil homme était claire et sûre comme celle d'un animal vivant (LE 
CLÉZIO, 1987, p. 47) . 

Dans le second récit, la jeune Lalla apprend son passé à travers les récits de sa tante 
Aamma, elle sait qu'elle est une lointaine descendante d'Al Azraq, l'Homme Bleu, 
comme déjà dit, figure légendaire du désert. La relation de parenté avec le personnage 
de Nour justifie la reproduction et le maintien des récits légendaires sur la vie d'Al 
Azraq et de Ma el Aïnine dans les deux périodes où se déroule le roman. Dans un 
premier temps, l'histoire de l'Homme Bleu est racontée à Nour par Ma el Aïnine lui-
même ; dans le récit suivant, l'histoire revient sous forme de légende racontée à Lalla 
par sa tante Aamma. Les jeunes protagonistes sont les héritiers de la culture de l'oralité, 
car ils n'ont pas eu accès aux lettres, même Lalla, qui a de nombreuses années d'avance 
sur Nour, est analphabète, sa sagesse vient de ce qu'il a appris de ses aînés. 
Comme Nour, Lalla est née dans le désert. Entièrement intégrée à la nature, son 

bonheur réside dans les choses simples que le monde dans lequel elle vit peut offrir. 
Dans le parcours de la jeune Lalla, Naman, un vieux pêcheur, et tante Aamma sont les 
narrateurs oraux fixes, c'est-à-dire les archives des mémoires de la culture identitaire, 
qui, en racontant leurs histoires, les font revivre et les conservent. Leurs voix, au 
discours direct, assument la position de narrateurs qui récupèrent leur mémoire pour 
donner au passé et au fantasme le sens qu'ils méritent. Lalla se nourrit des récits 
d'Aamma et du pêcheur pour entretenir sa mémoire et ses désirs. 
Aamma révèle ses mystères et ses secrets à Lalla, et c'est par elle que la jeune femme 

apprend ses origines et l'histoire de sa mère, décédée alors que la fille était encore toute 
petite. Aamma est la source révélatrice, elle est l'autorité du savoir, elle détient le passé 
de Lalla et des habitants du désert, car c'est dans sa voix que les histoires des guerriers 
nomades sont sauvées et transmises aux jeunes. Selon Benjamin, la narration, qui s'est si 
longtemps épanouie dans un milieu artisanal - à la campagne, à la mer et à la ville - est, 
en soi, une forme artisanale de communication. 
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Puis Aamma arrête de pétrir la pâte. Il s'assied par terre et parle, parce qu'au fond il 
aime raconter des histoires. -Je t'en ai déjà parlé, c'était il y a longtemps, à une époque 
où ta mère et moi ne savons pas, parce que c'était dans le l'enfance de la grand-mère de 
ta mère que le grand Al Azraq, celui qu'on appelait l'Homme Bleu, est mort et que Ma el 
Ainine n'était encore qu'un jeune homme à cette époque. (LE CLEZIO, 1987, p. 107). 

Le vieux Naman est une sorte de grand-père que Lalla n'a jamais eu. Vivre avec le 
pêcheur éveille chez Lalla le désir d'élargir ses horizons. Le bateau est le monde de 
Naman, c'est là que les enfants s'installent pour écouter les histoires fantastiques que le 
vieil homme raconte, ce sont des aventures de la mer, d'un monde merveilleux que Lalla 
ne connaît pas. Le vieux pêcheur détient la clé de l'Occident, il est à la fois l'habitant du 
nouveau et de l'ancien monde, il est le narrateur que Benjamin classait comme le 
voyageur, le marin marchand qui connaît tous les mondes et qui a de sages conseils à 
donner. Ce sont ses histoires, parfois merveilleuses, qui ouvrent les portes de 
l'imaginaire, transfèrent à ses auditeurs une infinité de connaissances fabuleuses, le 
regard de ce personnage est aussi incroyable que le tronc d'histoires qu'il a à révéler. 
C'était il y a longtemps– dit Naman–, c'est arrivé à une époque que ni moi, ni mon père, 

ni même mon grand-père ne connaissent, mais, néanmoins, nous nous souvenons bien de ce 
qui s'est passé. A cette époque, il n'y avait pas les mêmes gens qu'aujourd'hui, et les Romains 
n'étaient pas connus, ni tout ce qui vient d'autres pays. (LE CLEZIO, 1987, p. 133). 

La présence de la culture orale dans cette œuvre renvoie à la mise en abyme. Cette 
technique génère la possibilité qu'une scène en reproduise une autre, fonctionnant 
comme un élément qui fait revenir l'œuvre sur elle-même. Les récits de ces narrateurs 
expérimentés reviennent sur le sujet même du récit, projetant des événements futurs ou 
récupérant des faits à travers des perspectives narratives qui constituent des analepses et 
des prolepsies (DOUCEY, 1994, p.43). Ces perspectives sont inscrites dans les histoires 
merveilleuses racontées à Lalla par le vieux pêcheur et aussi dans les histoires racontées 
par Aamma; ensemble, ces narrateurs rendent le passé et le mythe présents. La présence 
de ces ressources littéraires s'accommode de l'existence des deux plans narratifs, il y a le 
moment où le présent est confronté au passé, dont le sauvetage est fondamental pour la 
compréhension des faits narrés. 
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Doucey (1994) souligne que ces séquences de mises en abyme jouent un rôle 
essentiel dans la structure du roman. Selon l'auteur, la fonction analeptique rappelle des 
événements antérieurs, comme, par exemple, les histoires qui sont racontées à Nour 
permettent au lecteur de connaître l'enfance et la jeunesse de Ma el Aïnine, le fondateur 
du village de Smara. On a ainsi une idée du temps parcouru par ces histoires, transmises 
de génération en génération, puisqu'elles sont reprises bien des années plus tard, dans le 
deuxième récit. 

La fonction proleptique apparaît dans les récits du vieux pêcheur Naman. Ses récits 
de voyage sont remplis de merveilles de l'ouest, voitures, trains, villages, rues et avenues 
qui éveillent chez Lalla l'envie d'émigrer en France. Les facilités du monde occidental et 
tant d'histoires attisent chez Lalla le désir de naviguer sur d'autres mers, de connaître 
d'autres terres, très différentes de celle dans laquelle elle vit. 
Le vieux Naman secoue-t-il la tête? 
- Je suis trop vieux maintenant, petite Lalla, je n'irai plus, je mourrais en chemin. 
Pour la réconforter, il ajoute: 
- Vous, vous le ferez. Tu verras toutes ces villes, et puis tu reviendras ici, comme 

moi. (LE CLEZIO, 1980, p. 91). 

Les paroles du pêcheur sont prophétiques, c'est exactement ce qui se passe, fascinée 
par l'Occident, la jeune femme entame son parcours individuel, plein de découvertes et 
de frustrations, car le monde qu'elle idéalise n'existe pas réellement, ce ne sont que des 
illusions. Le choc entre sa culture et ses traditions et le monde moderne la ramène à ses 
origines, au désert. 
Dans une de ses interventions, le vieux pêcheur raconte une histoire fantastique 

vécue par lui et ses compagnons lors d'une de leurs sorties en mer. Lors d'une partie de 
pêche, en tentant de récupérer le filet, ils trouvent un gigantesque requin bleu essayant 
de se libérer des lignes qui l'emprisonnent. Déterminés à tuer l'animal, les hommes lui 
ouvrent le ventre et y trouvent un bel anneau en or. L'objet magique est vite devenu une 
dispute entre hommes qui décident de sa possession dans un jeu de dés. Au gagnant la 
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bague ! Naman devient propriétaire du bel objet, après l'avoir analysé pendant quelques 
minutes, il décide de le jeter à la mer, au désespoir de ses compagnons. L'intention était 
de le remettre à l'endroit d'où il avait été pris. Dans cet épisode, on peut voir le rôle que 
Benjamin attribue au conteur: la sagesse; car, sagement, le vieux pêcheur enseigne à ses 
auditeurs (les enfants) la valeur de l'harmonie aux dépens des possessions matérielles 
qui corrompent les hommes. 
Les mourants d'aujourd'hui disent-ils encore des mots si durables qu'ils se 

transmettent de génération en génération comme un anneau? À qui un proverbe aide-t-il 
aujourd'hui ? Qui tentera même de traiter avec les jeunes en invoquant leur expérience ? 
(BENJAMIN, 1985, p.195). Selon Doucey (1994), les récits secondaires constituent une 
forme d'enseignement. de différentes manières, c'est par la reproduction du passé que 
Nour, Lalla et Laïla assimilent les notions de mémoire et de tradition comme condition 
indispensable à l'existence historique et à la continuité d'un peuple. 
Dans l'essai de Benjamin, le roman apparaît comme une forme qui n'utilise pas 

l'expérience, car la crise du récit est aussi la crise de la sagesse et le romancier se révèle 
ainsi incapable de donner et de recevoir des conseils. Dans Désert, Le Clézio valorise à 
la fois la tradition du narrateur classique et la position du romancier, qui à travers ses 
yeux réinterprète l'Histoire et reflète la situation de l'homme contemporain. On y voit le 
souci de l'auteur de diffuser l'appréciation de la mémoire. C'est elle, avec la tradition, 
qui rendra les événements du passé, en quelque sorte, permanents. Dans son œuvre, le 
dialogue établi entre tradition et modernité révèle l'intention de surmonter la solitude 
de l'auteur et du lecteur. 

C'est de la confrontation entre le monde de l'oralité, si valorisé par W. Benjamin, et le 
monde de l'écriture, du roman, produit par Le Clézio, que se construit une gamme 
d'histoires entrelacées, qui naissent les unes des autres, faisant des  récits oraux , la source à 
partir de laquelle le texte littéraire peut être généré. Le roman a le mérite d'aborder 
l'intersection de l'expérience collective, à travers la figure de ces narrateurs expérimentés et 
l'expérience individuelle, représentée par la trajectoire des protagonistes du roman, 
produisant une sorte de mise en miroir qui permet l'articulation entre le passé et le présent. 
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Introduction  

L’arrivée du printemps de l’année 2020 fût exceptionnelle. Le monde entier a été 
secoué et surtout pris de court par la propagation du virus COVID 19, un virus que 
l’Organisation Mondiale de la Santé (OMS) n’a pas tardé à qualifier de «pandémie»1.  

Les pays, les uns après les autres, ont entamé la mise en place des mesures drastiques et 
restrictives dans l’espoir de contrecarrer la propagation fulgurante de ce virus et de limiter le 
nombre des contaminations et in fine d’éviter la saturation du secteur hospitalier. 
A l’instar de ces pays, et conscient du poids de la menace de cette pandémie, tant sur 

le plan sanitaire, social et économique, le Maroc a décrété l’Etat d’urgence sanitaire, 
assorti d’un ensemble de mesures exceptionnelles préventives qui comprennent, entre 
autres, l’arrêt des cours en présentiel dans l’ensemble des établissements scolaires et 
universitaires, tous types confondus, et l’instauration du mode distanciel encadré par 
une série de communiqués officiels émanant du ministère de tutelle. 
A l’annonce du commencement de «l’école à distance», les parents d’élèves sont sol-

licités, dans certains cas à l’insu de leur plein gré, pour assurer la continuité pédagogique 
en endossant le rôle de médiateurs entre le corps enseignant de l’établissement scolaire 
et leurs progénitures. Empathie à l’égard du travail colossal de l’enseignant, méthodes 
pédagogiques improvisées, incertitude, surmenage voire même burn out… ont été les 
mots d’ordre durant cette période dont personne ne voyait le bout du tunnel.  Ceci dit, 
l’intérêt du présent article n’est pas de décortiquer l’impact négatif de la pandémie et ses 
séquelles sur les différents aspects de la vie quotidienne, mais plutôt pour voir la moitié 

                                                             
1  Allocution liminaire du Directeur général de l’OMS lors  du point presse sur la COVID-19 - 11 mars 2020. 
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pleine du verre, d’énumérer les bonnes pratiques et d’en tirer les leçons pour l’avenir, 
notamment en ce qui concerne l’enseignement à distance. 
Notre article a donc pour visée de pousser la réflexion autour de l’implication paren-

tale et de sa contribution à réaliser la réussite scolaire à l’épreuve du COVID 19, no-
tamment pour le niveau du primaire où les élèves ont besoin d’être accompagnés et 
encadrés pour suivre les cours à distance. Ce sera également l’occasion d’évoquer 
l’impact de la fracture numérique sur ce nouveau mode d’enseignement où les parents 
ont été largement sollicités. Avant de nous pencher dans le vif de notre réflexion, il nous 
paraît judicieux, tout d’abord, de présenter une esquisse de définition du concept de 
l’implication parentale et de livrer un bref aperçu de son assise théorique. 

1. L’implication parentale: esquisse de définition 

Dans un contexte éducatif, l’implication parentale se définit comme l’investissement 
des parents en termes d’encadrement du travail scolaire à la maison ainsi comme la 
présence active à l’école dans le processus éducatif des enfants.  
SUI-CHU et WILLIAMS (1996), ont défini l’implication parentale à partir de quatre 

dimensions: la fréquence des moments de discussion à la maison entre parents et enfant, 
le degré de communication entre la famille et l’école, le degré de supervision à la mai-
son, le degré de participation des parents à la vie de l’école. 
En effet, la théorisation de l’implication parentale trouve son fondement dans les ré-

flexions causales entre l’enfant et son environnement social, l’école et la communauté, et 
les interactions socio-éducatives vivement développées par les parents entre eux. 
Comme nous allons le voir, l’implication parentale peut prendre de diverses formes, 
allant de la simple aide aux devoirs à la maison, jusqu’à la participation aux prises de 
décisions dans les instances éducatives. Succinctement, les trois modèles théoriques 
communément connus de l’implication parentale sont les suivants: 

1.1. Modèle de l’influence partagée:  
Le premier modèle d’influence partagée défendu par EPSTEIN (1987), conclut que 

les parents ou les tuteurs d’élèves participent, que ce soit à la maison ou au sein de 



[248] 

l’école, quand le terrain est favorable à leur implication, c'est-à-dire que leur implication 
est conditionnée par la sphère qui leur est accordée par l’établissement où leurs enfants 
sont scolarisés; 
1.2. Modèle de processus de la participation parentale 
Le deuxième modèle de processus de la participation parentale, développé par 

HOOVER-DEMPSEY et SANDLER (1997), avance que l’implication parentale survient 
dès lors que les parents ont pris la décision de participer comme étant un acteur clé 
dans la réussite du parcours scolaire de sa progéniture.  
1.3. Modèle du processus de l’appropriation et de l’autodétermination de la famille 
Le troisième modèle, soutenu par BOUCHARD (1998), privilégie, quant à lui, la re-

lation parents-enseignants qui s’effectue via le processus de l’appropriation et l’auto-
détermination de la famille.  
Ce modèle avance que la réussite d’un partenariat famille-enseignant est tributaire de 

la connaissance des attentes et des points de vue de chaque acteur de ce partenariat.  

Maintenant que nous avons brièvement dressé la définition du concept de l’implication 
parentale d’un point de vue théorique, nous tenterons, dans les parties qui suivent, d’analyser 
l’implication des parents marocains lors du confinement sanitaire mais surtout des défis et 
challenges qu’ils ont dû surmonter dans ce contexte si particulier. Notre analyse reposera sur 
des chiffres clés puisés dans des rapports institutionnels marocains dédiés à l’étude de 
l’impact de la crise sanitaire sur les enfants marocains sur de nombreux aspects.  

2. Implication parentale durant la période du confinement au Maroc: 

chiffres clés 

L’enseignement à distance a constitué certainement la pierre angulaire de l’éducation 
dans ce contexte particulier, mais il faut également reconnaître que ce n’était pas non 
plus la panacée puisqu’un certain nombre de défis et de difficultés ont fait surface. 
En octobre 2020, le Haut-Commissariat au Plan, en partenariat avec l’UNICEF, a publié 

un rapport sur l’impact du Coronavirus sur la situation des enfants d’un point de vue sani-
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taire, social et éducatif. L’étude s’est penchée sur divers aspects liés au télé-enseignement sur 
trois niveaux scolaires à savoir, le primaire, le cycle secondaire collégial et qualifiant.  
Pour ce qui est de notre étude, objet du présent article, le rapport a avancé des chif-

fres relatifs à la participation parentale à l’enseignement à distance (selon les sexes), à 
l’appropriation et l’appréciation des parents d’élèves des canaux de suivi des cours, et 
des inconvénients de ce nouveau mode d’enseignement sur les élèves du cycle primaire. 

 

Graphique représentant le temps moyen consacré pour s’occuper des enfants 

HCP&UNICEF 2020 

A l’annonce de l’enseignement à distance au Royaume du Maroc, 73,2% des scolarisés au 
primaire ont suivi les cours à distance, 80,8% en milieu urbain et 63,4% en milieu rural. Il est 
à noter que ces chiffres ont été enregistrés avant l’annonce du report ou bien de l’annulation 
des examens. Car par la suite, l’adhésion des élèves à l’enseignement à distance a nettement 
chuté après cette annonce en passant de 73,2% à 53,5% à l’échelle nationale, de 80,8% à 
61,9% en milieu urbain et de 63,4% à 42,7% en milieu rural. Ce relâchement peut être inter-
prété par l’absence de contraintes, comme si le suivi de ces cours à distance n’étaient bé-
néfiques que pour passer au niveau supérieur et non pas pour achever le programme scolaire 
et pour capitaliser les connaissances acquises durant l’année. 
Il va sans dire que faire école à la maison, même si cela a représenté la solution 

adéquate pour éviter toute rupture pédagogique, a chamboulé quand même le train-train 
quotidien des familles, a bousculé leur journées types, car en plus d’assurer les tâches do-
mestiques, le télétravail pour les parents actifs, les parents devaient également faire preuve 
de créativité et de volonté d’auto-apprentissage pour s’approprier les méthodes pédagog-
iques et les supports numériques pour assister leurs progénitures scolarisées en primaire.  
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En nous référant toujours à l’enquête du HCP, les parents marocains ont consacré 
plus de temps pour s’occuper des enfants et les soutenir à suivre les cours à distance. En 
termes de chiffres, 75,3% des parents ont assisté leurs enfants. Cependant, nous remar-
quons une participation féminine plus élevée.    

 

Graphique représentant les pourcentages des parents marocains 

assistant leurs enfants au primaire 

A travers les chiffres et illustrations présentés précédemment, nous pouvons constater 
que l’enseignement à distance a dévoilé un certain nombre de contraintes aussi bien pour 
les élèves que pour leurs parents et leurs enseignants. Vient en tête de liste des dites con-
traintes, la fracture numérique avec tout ce qu’elle engendre comme clivage entre les clas-
ses sociales, et par conséquent son impact important sur les égalités de chance quant à 
l’accès à l’enseignement à distance et à la garantie de la continuité pédagogique. 
Dans les lignes qui suivent, nous allons explorer l’impact de la fracture numérique 

sur l’implication des parents marocains durant la période du confinement sanitaire. Il 
sied de mentionner que l’intérêt que nous portons à ce volet a pour motivation 
d’énumérer les défis de l’enseignement à distance ainsi que de capitaliser cette expéri-
ence dans l’éventuel possibilité d’instituer le mode d’enseignement hybride dans le sys-
tème éducatif marocain dans sa globalité. 

3. Implication parentale et fracture numérique: Quel impact ? 

Il est communément admis que les NTIC connaissent actuellement un essor sans 
précédent, partout dans le monde, ce qui provoque, par ricochet, une pression accrue 
pour se diriger vers une digitalisation globale et imminente de tous les secteurs vitaux à 
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savoir les secteurs bancaires, du commerce, de la santé, de l’éducation, de 
l’administration et des services publics…  

Cependant, cette course à la digitalisation des différents aspects de la vie quotidienne des 
citoyens accuse des retards (notamment dans les pays en voie de développement) souvent 
liés à la difficulté de la démocratisation des TIC ou bien à la « fracture numérique». 

En passant en revue la littérature dédiée à ce concept, nous avons constaté que la fracture 
numérique n’est pas un concept univoque car il accepte plusieurs définitions.  En effet, la 
fracture numérique veut dire le faussé existant entre les personnes ayant accès aux technolo-
gies numériques et celles n’y ayant pas accès. Toutefois, ce concept renvoie à d’autres aspects 
d’inégalités d’accès aux TIC tels que les moyens financiers, l’accessibilité aux réseaux et 
l’usage des outils numériques ou des informations qui en découlent. 
Relativement à notre sujet de recherche, nous ne pouvons évoquer l’enseignement à 

distance avec l’éventail de défis qu’il représente, sans parler de la démocratisation de 
l’accès aux différents canaux et aux NTIC facilitant le suivi des cours à distance.  
Réseaux sociaux, plateformes numériques et chaînes télévisées ont représenté la che-

ville ouvrière de l’enseignement à distance. L’absence, le manque ou tout simplement la 
non-appropriation des NTIC entravent le déroulement sain de ce mode d’enseignement 
et perturbent le suivi des cours par les parents/encadrants et les élèves. 
Dans l’enquête conjointement menée par le Haut-Commissariat au Plan et 

l’UNICEF, et relativement à la question concernant l’irrégularité du suivi des cours en 
ligne, les parents (des élèves du primaire) déclarent le manque d’outils nécessaires (or-
dinateur, Smartphone, connexion Internet, etc.) à raison de 51%, et en second lieu, 
l’insuffisance de ces outils et supports dans les ménages (27%). En troisième lieu vient le 
désintéressement des enfants qui est évoqué par 13,2% des parents.  

Dans une étude publiée en Mai 2020 par «Policy Center of the new South1», an-
ciennement connu sous le nom de OCP Policy Center, les auteurs ont présenté des 

                                                             
1  Fondé en 2011, le Policy Center for the New South (PCNS) est un think tank marocain indépendant qui a 
pour mission d’élaborer des études visant à améliorer les politiques publiques qui concernent le Maroc et 
l’Afrique.  
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statistiques détaillées sur le nombre de ménages marocains n’ayant pas pu suivre 
l’enseignement à distance avec leurs enfants à cause de la fracture numérique; une frac-
ture notamment présente dans les quartiers défavorisés, les zones rurales et chez des 
élèves des établissements relevant du secteur public. A titre d’exemple, seulement 52% 
des élèves en milieu rural ont accès à un téléphone portable comportant une connexion 
internet. Le pourcentage tombe à 2% seulement des élèves dont le domicile est connecté 
à internet. Ces proportions sont à mettre en parallèle avec le milieu urbain où ces pour-
centages montent respectivement à 69% et 59%.  

Cette fracture numérique causée par ces disparités nourrit non seulement le faussé 
des inégalités sociales mais pourrait engendrer une fracture d’apprentissage, stigmatisant 
encore plus la crise COVID 19. Des efforts devraient être consentis dans ce sens pour 
démocratiser l’accès aux NTIC et aux différents supports d’enseignement en ligne, ré-
pondant ainsi au droit d’accès à l’éducation tel que stipulé dans la convention interna-
tionale des droits de l’enfant, ratifiée par le Royaume du Maroc en 1993. 

Conclusion et Recommandations  

Tout compte fait et dans un souci de capitalisation de cette expérience de 
l’enseignement en ligne durant la période du confinement et de l’instauration de bonnes 
pratiques pour le futur, il nous semble qu’il est temps aux différents stakeholders du 
secteur de l’éducation au Royaume du Maroc de conjuguer mutuellement les efforts 
pour donner à l’implication parentale l’envergure qui correspond au rôle qu’elle doit 
jouer notamment son incidence sur la réussite scolaire. 
Plus concrètement, des mesures devraient être entreprises par le Ministère1 de tu-

telle pour rendre cette expérience de l’enseignement à distance profitable et pour con-
solider la relation familles-école, favorisant ainsi l’intérêt suprême de l’élève et renfor-
çant son droit à une éducation et à une scolarité épanouie.  

                                                             
1  Le ministère de l'Éducation nationale, du Préscolaire et des Sports. 
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A la lumière de ce qui a été avancé dans le présent article, nous proposant quelques 
recommandations et d’éventuelles pistes d’amélioration pour optimiser et tirer profit de 
cette expérience: 
Reconnaitre formellement le rôle des parents d’élèves comme acteurs clés du sys-

tème éducatif au Maroc; 
Créer des plateformes numériques à l’attention des parents d’élèves au niveau des 

AREFs, elle aura pour rôle pour rapprocher les parents du monde éducatif, et leur don-
ner une vision claire de l’évolution de leurs enfants dans le milieu scolaire; 
Editer des guides de bonnes pratiques à l’attention des parents d’élèves comme se 

fût le cas dans plusieurs pays1 cf. voir le guide d’AUE; 
Concrétiser le rôle des Associations des Parents et Tuteurs d’Elèves dans le pro-

cessus dans le processus de mise en œuvre de la stratégie nationale relative à 
l’enseignement à distance; 
Elaborer des conventions dédiées avec les opérateurs téléphoniques afin de faciliter 

l’accès à internet dans les zones les moins couvertes par le réseau; 
Faciliter l’accès au matériel informatique pour les ménages les plus fragiles 

économiquement en assurant un suivi spécifique pour ces populations (conventions 
avec des points de vente permettant des réductions et des facilités de paiement); 
Mettre en place des caravanes de sensibilisation à l’enseignement à distance et re-

crutement d’animateurs localisés au niveau des établissements scolaires dont le rôle serait le 
suivi personnalisé des familles les moins adaptées à ce nouveau mode d’enseignement; 
Instituer, à travers des lois, les conseils de classe impliquant les parents comme or-

gane de gouvernance au sein de l’école, renforçant ainsi la relation de collaboration 
école/ parents-élève. 
  

                                                             
1  En mars 2020, le Département de l’Education et des Connaissances d’Abou Dhabi a publié un guide destiné 

aux parents pour assister leur progéniture en matière d’enseignement à distance. Le document propose des 
informations pratiques sur l’usage des différents plateformes et outils mis à la disposition des élèves pour as-
surer la continuité pédagogique. Il propose également des activités ludiques à proposer aux enfants durant le 
confinement et des consignes de cybersécurité. 
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Le corps-écrit lieu de mémoire 

ou espace de liberté et de subversion 
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«Ce qu’il y a de plus profond dans l’homme, c’est la peau»1. 

Introduction: 

Notre existence est corporelle, le corps fait partie de notre quotidien, il est parole, 
langage et trace, nul ne peut échapper à son impact, notre relation avec le monde et 
l’autre se fait à travers lui ; il est l’espace sur lequel s’inscrivent nos peines, nos 
souffrances et nos désirs. Ainsi, notre objectif est d’interroger le rapport entre le tatou-
age et la mémoire, et comment les marquages corporelles et surtout le tatouage peut-il 
changer le corps, le transformer, le guérir ou même se révéler comme un acte de subver-
sion et une recherche de liberté?  
Notre choix a été porté sur trois cinéastes marocains chacun d’eux porte un regard 

différent sur le corps tatoué: Dans Femme écrite, Lahsen Zinoun en fait un espace 
d’interrogation entre tradition et quête de liberté, le personnage d’Adjou à la fois intri-
guant et mystérieux, nous emmène dans une quête d’une identité éclatée au fil d’un 
corps tatoué qui refuse de révéler ses secrets transcrits de par la peau. En parallèle, Dans 
le film de Razzia de Nabil Ayouch, une autre figure féminine apparaît: Yto, elle nous fait 
découvrir les blessures de sa mémoire tracée sur son visage. Frappées, par la malédiction 

                                                             
1  Paul Valéry, L’idée fixe ou Deux hommes à la mer, Paris, Les laboratoires Martinet, 1932, p: 22. 
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d’une condition féminine portée à fleur de peau, les destins de ses femmes est écrit sur 
leurs corps comme un texte révélateur qui sauve de l’oubli ou par contre fige le temps 
via la peau. 
À travers le tatouage, le marquage corporel devient une forme de lutte contre le mal 

de vivre. Plusieurs hommes et femmes, et en particulier les femmes, recourent au tatou-
age à un moment douloureux de leur histoire, comme ultime recours afin de lutter con-
tre la souffrance.  Ils en font un signe d’identité à fleur de peau. 

Dans le film de Razzia, de Nabil Ayouch, l’histoire se passe en 1980 où Salima une 
jeune femme libre tombe enceinte de son compagnon, peu désireuse de garder cette 
grossesse, elle décide de voir Yto, une vieille femme berbère de L’Atlas, en pleine discus-
sion, elle lui révèle l’histoire du tatouage qui marque l’histoire de sa douloureuse passion 
pour Abdellah, un instituteur de son village natal d’Atlas. Ne pouvant l’oublier après son 
départ, Yto trace l’histoire de sa souffrance sur son visage.  

 

A ce propos, Yto explique à Salima la signification de son tatouage: « Un jour, j’ai ai-
mé un homme comme je n’en ai aimé personne, ma douleur était silencieuse. Sur mon 
visage, j’ai gravé, ma bataille au sang du charbon, au milieu de mon front l’olivier est sym-
bole de force, sur chaque joue, l’œil de Dieu ; l’étoile qui guide l’homme dans la nuit.»1 

Ainsi, le visage devient d’emblée pour Yto un lieu de l’humanité et un espace de dé-
voilement, sur lequel s’écrit son histoire. Il témoigne de ce qui est infini et inoubliable. 
A ce propos Malek Chebel déclare qu’il est: «la partie de l’être humain qui évoque le 
plus grands nombre d’états psychologiques. Le visage est à la fois le lieu de l’expressivité 
social et le miroir de l’individu. Surface externe, il demeure néanmoins la seule voie 

                                                             
1  Extrait du Film : Razzia réalisé par Nabil Ayouch. Pays de production: Maroc, France, Belgique, sortie en 2017. 
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d’accès, avec la parole, à l’intériorité humaine : toutes les émotions transitent par ces 
deux instances : le visage sur lequel se reflètent les joies et les peines»1. 

Du fait, tatouer son visage, pour cette femme de l’Atlas revient à changer son corps, 
et lui donner plus de force et de consistance. Altérer son visage est un acte de courage 
qui lui permet d’affronter sa propre mort intérieure, invisible au regard, mais visible par 
la trace qui le marque. David Le Breton met en lumière cette distorsion de l’être ,en 
déclarant que l’envahissement de la souffrance laisse effondrer les limites entre soi et 
soi, entre le dedans et le dehors ,entre le sentiment de présence et les affectes déferlent.2 

Chez Nabil Ayouch la fragmentation du corps par le cinéma à partir du grand plan, 
le transforme en un espace de dépassement de la souffrance inscrite sur la mémoire où 
le sujet souffrant restaure à travers la trace écrite sur la peau son moi éclaté par la souf-
france.De là, se tatouer le visage pour Yto est synonyme de commémoration et d’oubli 
d’un événement douloureux. Écrire sur sa peau, c’est ouvrir un chemin vers son intérior-
ité. Se tatouer, c’est aussi s’ouvrir à sa propre blessure, communiquer avec soi par le 
biais de la douleur provoquée afin de la dépasser. 

 
 Le Breton, nous rappelle d’ailleurs qu’à travers le tatouage délibéré de son corps, 

l’individu accablé par sa souffrance se fait du mal pour lui en échapper. Il attaque son 
corps avec brutalité car il veut s’extirper de soi.3 

Dès lors, si le marquage corporel pour cette femme de L’Atlas, s’avère primordial af-
in de continuer d’exister et de dépasser sa douleur, comment se transforme-il alors chez 

                                                             
1  Malek Chebel, Le Corps dans la tradition au Maghreb, Édition Presse Universitaire de France. p.48. 
2  David Le Breton, La peau et la trace, Éditions Métailié, Paris, France, 2003.p: 38. 
3   Ibid. p. 28.  
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Mouftakir d’un lieu de perte et d’aliénation en une quête identitaire où le personnage 
cherche à se reconstituer ? 

1-La récupération de soi à travers le tatouage 
En opposition à une représentation du tatouage comme inscription indélébile sur la 

peau, Mouftakir choisi de passer à l’écran un tatouage provisoire qui s’efface à travers le 
temps, à l’image du personnage central, la peau devient un écran sur lequel se projette le 
rêve de retrouver une identité tant désirée. En pleine crise identitaire, le personnage se 
dépouille de ses souffrances psychologiques en s’ajoutant une nouvelle peau et en y 
inscrivant un nouveau moi. 

2-Se reconstruire 
Après une enfance difficile et perturbée par un père autoritaire Rihana, personnage 

principale du film de Pégase, vit une enfance plutôt déchirante. Son père ne donnant nais-
sance qu’à des filles, Fait d’elle le garçon tant désiré, en complot avec toute la famille. 
Tout au cours de son adolescence, le père cache toute trace faisant référence à sa féminité. 
Son ami d’enfance pourtant, voulant sauver son identité, inscrit son nom sur une planche 
et lui apprend à écrire son prénom, avec le temps qui passe la déchirure identitaire 
s’accentue et l’ultime recours reste le marquage corporel. En cachette, Rihana commence à 
appréhender son corps en inscrivant sur sa poitrine son prénom afin de renouer avec sa 
part féminine. C’est dans ce sens que David Le Breton nous rappelle que les marquages 
corporels tel que le tatouage sont une forme de contrôle de soi pour celui ou celle qui a 
perdu le choix des moyens et ne dispose pas d’autres ressources de se maintenir au 
monde .Elle est donc en ce sens une thérapie, c’est-à-dire un moyen «d’auto guérison». 

On peut considérer le tatouage provisoire chez Mouftakir comme une deuxième peau, 
une sorte de réécriture qui se superpose sur le corps à fin de lui donner une autre identité. 
Marzano élucide bien ce point en déclarant que: «Le corps est un texte écrit par la culture 
et la seule façon de s’opposer à la culture et de déconstruire ce texte en produisant un 
texte nouveau»1. Ainsi en se tatouant, Rihana détruit toutes les références sociales qui 

                                                             
1  Michela Marzano ,Penser le corps ,Presses Universitaires de France ,Paris, France,  2002, p:18. 
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occultent toute trace renvoyant à sa féminité : Cheveux rasés, seins pour s’inventer un 
corps nouveau à son image. Le tatouage sur sa peau s’inscrit comme un mode de substitu-
tion et de réparation, voir un moyen de guérison et de réparation psychologique. 
Jusqu’à quel point le corps-écrit peut-il créer un système de résistance à partir de 

l’expérience de la douleur et rétablir un équilibre par des mécanismes de métamorphose 
corporelle ? 

3-L’expérience de la douleur/Expérience des limites Tatouer /Afficher son 
individualité  
A la manière de toute expérience spirituelle, le passage se fait à travers l’épreuve de 

la douleur, le sujet souffrant est le seul à connaître l’étendu de sa peine, il est le seul à 
l’éprouver et à en ressentir l’étendu et l’intensité. Dans les marques corporelles tel que le 
tatouage, l’expérience de la souffrance est essentielle pour établir le passage d’un état à 
un autre. La déchirure qu’elle ouvre est la seule capable d’ouvrir le corps et l’esprit à 
toutes ses potentialités et permet de renforcer sa résistance intérieure. C’est dans cette 
perspective que David Le Breton parle de la douleur, comme toujours imprégnée de 
sens, il lui attribue une dimension «spirituelle», c’est une expérience qui ébranle l’être 
dans toute sa profondeur. La douleur se profile comme vecteur de transformation de soi. 

Dans le film de Femme écrite, Zinoun porte un regard emblématique sur le tatouage 
en mettant en lumière ce lien mystique qui relie Adjou à Tachibent la tatoueuse. 
L’expérience du tatouage est un parcours initiatique de transmission de savoir transgé-
nérationnel entre les deux femmes. 

 
Dans la scène du tatouage, un long discours se déroule entre Tachibent la tatoueuse 

et Adjou à propos du tatouage sur son corps; elle lui répond: «Je vais te métamorphoser 
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et je te donnerai le rythme, la sculpture et le spectacle des couleurs. Tu es comme ma 
fille, je dessinerai sur ta peau un signe qui ravi .Un signe implanté de diffé-
rence approfondie et c’est le tatouage qui va révéler ce qui est en toi, tous ce que j’ai 
appris je le dessinerai sur ton corps, un tatouage énigme que personne ne peut découvrir 
ou reconnaître, une peau, un être qui refuse les chaînes, je donnerai à tes habits le goût, 
et la liberté de mouvement.»1 

Zinoun tout au long de la scène du tatouage utilise des gros plans ce qui donne une 
force expressive et extatique au corps d’Adjou qui se transforme par cette expérience 
marquée par la douleur en un espace de convivialité filiale. La tatoueuse use de tout son 
savoir-faire et le transcrit sur le corps d’Adjou qui atteint toute sa révélation de sens et 
de métamorphose vers la construction d’une nouvelle peau; un nouveau corps- écrit , un 
corps énigme pénétré d’un savoir que personne ne peut découvrir ou reconnaître ,un 
corps selon l’expression de Tachibent ,un être qui refuse les chaînes, voir un corps libre 
jusqu’au sens le plus profond du terme , à ce propos , Le Breton signale que: «La trace 
corporelle, avec la douleur qui l’enracine, accompagne la mutation ontologique, le pas-
sage d’un univers social à un autre, bouleversent l’ancien rapport au monde.»2 

Ainsi, Le tatouage est vécu comme une liberté, liberté de modifier son corps et de se 
construire une identité autre. C’est qu’ à partir d’un marquage d’un moment de son 
histoire que le tatoué se construit et reconstruit le monde. On constate alors que grâce 
au tatouage, Adjou fait face à son passé et entretient une relation ontologique avec le 
réalisateur Naim. Elle fait donc de son corps un lieu de rencontre et de connaissance: 
«Viens me connaître et connaître ton être.»3 dit Adjou à Naim. 

Par ailleurs, le corps tatoué chez Zinoun prend un aspect circulaire, il est à la fois 
ouverture et fermeture espace d’accueil et de rejet. Le Réalisateur présente: Adjou et 
Mririda comme deux figures féminines emblématiques de la liberté et le rejet des 
normes sociaux. Toutes les deux s’expriment à travers la trace corporelle. Chez Adjou le 

                                                             
1  Extrait du Film: Femme écrite réalisé par Lahsen Zinoun, produit au Maroc, sortie en 2012. 
2  David Le Breton, La peau et la trace, Editions Métailié, Paris 2003.p: 39. 
3  Extrait du Film: Femme écrite réalisé par Lahsen Zinoun, produit au Maroc, sortie en 2012. 
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tatouage est plutôt un savoir transcrit à fleur de peau, un langage mystique et mystérieux 
qui cherche à être décoder et appris. Le décryptage de sa signification en est la clé qui 
ouvre les portes de la connaissance. Elle l’affirme en tant que condition sine qua non 
afin d’accéder au plaisir de son corps. En même temps, Zinoun porte un autre regard sur 
Mririda ce personnage fait de son corps-écrit un espace de révolte et s’insurge contre 
l’autorité du maître. Appelée, à satisfaire les désirs du préfet dans le film, on la désigne 
comme sa soumise pour assouvir à ses pulsions sexuelles. On l’emmène de force pour se 
soumettre au désir du préfet qui veut en faire son objet sexuel. 

 
Toutefois, elle utilise le tatouage comme limite et barrière. Ainsi en exposant son 

corps à la douleur, Mririda s’expose à la mort, cet affront frontal avec sa propre 
souffrance est une délivrance, tatouer son corps c’est jouer avec l’interdit est une démys-
tification de la sacralité du corps, le jeu avec la mort est une manière «de lever l’interdit 
sans le supprimer.»1. Or, un corps tatoué exposé au regard du maître est une rupture 
symbolique du plaisir c’est à dire de l’autorité qu’il représente. Donc, en limitant l’accès 
intégral à sa peau dénudée, Mririda couvre son corps, d’un nouvel habit, c’est à dire 
d’une nouvelle peau ; le tatouage trace indélébile qui couvre son corps est un rappel de 
son intégrité corporelle auquel, il ne peut atteindre. Un corps tatoué est finalement un 
corps subversif qui s’oppose au désir donc au pouvoir imposé par le maître dont la han-
tise de la mort ne peut être vaincue que par la jouissance et le désir synonymes de virili-
té et de pouvoir absolu. A ce propos David Le breton déclare que: «En brisant les li-

                                                             
1  David Le Breton, L’Expérience de la douleur, Édition Métailié, Paris, France,  2010. P: 131. 
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mites du corps, l’individu bouleverse ses propres limites et s’attaque simultanément aux 
limites de la société, puisque le corps est un symbole pour penser le social.»1 

La résistance à la douleur témoigne en effet du contrôle que Mririda exerce sur son 
propre corps, et se confronter au préfet teste de sa maîtrise face à l’autorité qu’on lui 
impose. Ainsi, Le tatouage apparaît comme une fêlure, qui renforce l’intégrité du corps. 
Il est une césure entre soi et l’autre, une limite protectrice et subversive qui protège de 
l’aliénation de l’ordre social. 

Conclusion: 

On a toujours considéré le tatouage comme un phénomène de mode ou une image 
de criminalité et de délinquance .Toutefois, on constate que le tatouage peut prendre 
d’autres dimensions psychologiques et sociales. 
Au cinéma, plusieurs cinéastes ont vu en lui un support d’une mémoire vouée à 

l’oubli. Transcrit sur la peau, le tatouage devient un signe identitaire qui préserve 
l’intégrité de l’être et permet aux individus de se reconstruire. Ainsi, on s’interroge 
comment le marquage corporel peut-il devenir un moyen de récupération de soi et un 
lieu de subversion ? 
On constate que la résolution de la question d’identité à partir de la représentation 

du corps dans le cinéma marocain occupe différentes dimensions : Dans son film: 
Femme écrite, Zinoun, déclenche toute une réflexion sur le corps-écrit, à la fois un lieu 
d’énigme où s’inscrivent des signes, un langage secret qui demande un savoir pour le 
décoder. Aussi, il advient un lieu de la fêlure qui ouvre la clôture du corps.  
A l’inverse d’un corps accueillant et libre , Zinoun lui oppose un corps révolté et 

subversif créant ses propres limites, il prend Mririda comme personnage clé afin de 
représenter le model de la femme libre et indépendante qui refuse de se soumettre au 
préfet symbole de l’autorité et des normes sociaux .Elle est dans ce sens aussi proche de 
la conception de Mouftakir mais dans une approche plus psychologique qui considère le 
tatouage plus comme un moyen de reconstitution de l’identité à travers la mémoire. 

                                                             
1   Op.cit .p.131. 
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Encontre partie, Nabil Ayouch évoque le corps traversé par le temps. Le tatouage sauve 
le corps de l’oubli et le préserve de la décrépitude, il est un moyen d’autoguérison qui 
sauve la mémoire à travers les rites de passage. L’expérience de la douleur s’avère une 
expérience des limites qui sauve le sujet souffrant en le réconciliant avec son corps, elle 
lui donne cette sensation d’être vivant, réel et libre et renforce son estime de soi en 
modifiant son rapport avec l’autre pour mieux s’accepter. 
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