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INTRODUCCION

1 mundo universitario ha experimentado profundos cambios en

las ultimas dos décadas. Estos cambios se han visto influencia-

dos por factores locales, nacionales y regionales. No obstante,
es innegable que se trata de un fenomeno de evolucion global derivado
de la creciente importancia que tiene el conocimiento para el creci-
miento social y econémico en un mundo interconectado. De modo que,
en pleno Siglo XXI, cada Universidad debe plantearse cudl es su iden-
tidad, es decir, a qué nichos o segmentos de la poblacion quiere dirigirse
y disefar una estrategia de mercado que le permita no so6lo situarse en
el mapa, sino también ser objeto de reconocimiento y distincion.

Este proceso se ha visto claramente influenciado por el modelo univer-
sitario norteamericano. Un sistema capitalista que, como no podia ser
de otro modo, trata de medir a través datos estadisticos cuantificables,
qué centros de investigacion tienen un mayor factor de impacto en la
sociedad. Un sistema basado en la concurrencia de mercado y en el
grado de éxito/fracaso de cada uno de estos centros para ofrecer un plan
de estudios que atraiga al mayor nimero de estudiantes posible.

Este sistema ha propiciado la aparicion de cinco modelos principales de
Universidad norteamericana. En primer lugar, las denominadas univer-
sidades de ¢lite, que son aquellas que se caracterizan por contar con una
marca global, una solida dotacion, una gran trayectoria, una historia que
se remonta a siglos atrds y un acervo de exalumnos famosos, que atrae
a las estrellas del firmamento académico. En segundo lugar, las univer-
sidades de masas, que aprovechando el contenido desarrollado global-
mente y adaptandolo a sus estudiantes proporcionan una buena educa-
cion para la clase media global en rapido crecimiento y que reconocen
que una educacion secundaria no es suficiente para proporcionar un pa-
saporte a los trabajadores del futuro. En tercer lugar, las universidades
nicho, centradas en ofrecer una experiencia de aprendizaje mas perso-
nal, con un cuerpo docente comprometido en ayudar al alumnado a al-
canzar un determinado nivel académico, profesional y desarrollar su
potencial. En cuarto lugar, las universidades locales, que juegan un pa-
pel clave en la constante renovacion de la economia local o regional a



través de las oportunidades que brindan para el desarrollo de habilida-
des, asi como para la investigacion aplicada. Y, en quinto y ultimo lu-
gar, podemos apreciar nuevos mecanismos de aprendizaje permanente,
que permiten a un sector de la poblacion completar con éxito un nivel
superior de educacion sin haber asistido nunca a la universidad. Un mo-
delo que se ha extendido a varios paises, que ya otorgan doctorados
honorarios por desempefio excepcional en una amplia variedad de cam-
pos y que se plantean extender esta modalidad a grados y maestrias.

Estos cinco modelos de Universidad, tan distintos entre si, comparten
un rasgo esencial comuin. Desde la Universidad de Harvard hasta el
centro de ensefianza mas humilde y peor situado en el listado que abarca
los 52 Estados de los Estados Unidos de América, todas ellas, se en-
frentan a tres desafios fundamentales: (1) como garantizar la educacion
para la empleabilidad; (2) como desvincular el concepto de precio o
coste de matriculacion al de la calidad de la ensefianza y (3) como pro-
piciar que su ecosistema de aprendizaje apoye la innovacion en la do-
cencia y en la investigacion.

Estas luces y sombras inspiran nuestro Espacio Europeo de Educacion
Superior, que ya cuenta con la participacion de todos los Estados miem-
bros del Consejo de Europa (con la excepcion de Modnaco y San Ma-
rino) y que ha estudiado, en los ultimos afios, la solicitud de incorpora-
cion al Proceso de Bolonia de paises como Israel, Kirguistan, Kosovo
o la Republica Turca del Norte de Chipre. Un modelo, el europeo, in-
merso en un ambicioso proyecto de integracion y en la necesidad de
modernizacion de la Universidad. Y, es que, seglin los datos ofrecidos
por los ultimos informes de la Red Eurydice, financiada por la Comi-
sion Europea, nuestro personal académico se presenta como un cuerpo
compuesto por profesionales altamente cualificados que deben abrirse
paso a través de un sinfin de figuras contractuales y condiciones de tra-
bajo muy particulares, observando como los programas de estudio pre-
doctorales, ofertados en la mayoria de paises como la puerta o la llave
de acceso a la carrera universitaria, no siempre contemplan una forma-
cion integral y transversal que habilite al doctorando como docente.
Convirtiéndose, en un gran niamero de casos, en menester del propio
doctor/ando la tarea de desarrollar una capacidad de aprendizaje



auténomo que le permita formarse y adquirir habilidades y competen-
cias como docente universitario.

Precisamente, ese proceso de busqueda e investigacion por parte del
docente universitario es el hilo conductor que articula los dos volume-
nes que constituyen este compendio. La innovacion docente entendida
como una cohorte de intervenciones, decisiones, procesos, en ocasio-
nes, con mayor o menor grado de intencionalidad y que derivan en un
ejercicio de sistematizacion, que acaba modificando y mejorando nues-
tras actitudes, ideas, culturas, contenidos, modelos y practicas pedago-
gicas, con el principal objetivo de alcanzar la excelencia en términos de
calidad educativa.

El primer volumen, centrado en la innovacion docente en el ambito de
las Ciencias Juridicas, se encuentra dividido en cuatro grandes areas
tematicas. La primera, dedicada al estudio de la innovacion docente en
la Historia y Filosofia del Derecho, reflexiona sobre cuestiones juridi-
cas clasicas, con la intencion de hallarles una explicacion razonada y
razonable, haciendo hincapié en el uso de la oratoria y la argumentacion
juridica, planteandonos un ejercicio de transicion del aula a nuevos es-
pacios, como pudieran ser la television, el cine o el teatro. La segunda
parte de la obra se centra en la introduccion e implementacion de nue-
vas estrategias pedagogicas y metodologicas referidas a como ensefiar
disciplinas propias de Derecho Publico, atendiendo a los nuevos cono-
cimientos sobre como aprende el alumnado. La tercera parte nos ofrece
una revision, reconstruccion, transformacion y, en suma, propuesta de
mejora del curriculum de los estudios de Derecho Penal y Criminologia,
que ofrecen las universidades al alumnado, implementando la oferta de
actividades con un marcado caracter practico, no sélo mediante el estu-
dio de caso en el aula, sino también a través de jornadas y programas
de formacion en distintas instituciones. Y, por ultimo, la cuarta parte se
dedica fundamentalmente a la introduccion de nuevos métodos y recur-
sos utilizados para la evaluacion de todos y cada uno de los elementos
que interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Derecho Pri-
vado, con toda una bateria de propuestas para preparar al alumno de
cara a la incorporacion al mundo laboral, que abarcan desde el uso de
la realidad virtual para plantear simulaciones hasta el tratamiento de
casos reales a través de la creacion de un proyecto de clinica juridica.



El segundo volumen esta dedicado a la innovacion docente en el ambito
de las Ciencias Economicas y Empresariales. La primera parte de esta
obra se centra en como potenciar la adquisicion y desarrollo de compe-
tencias por parte del alumnado para aplicar conocimientos planteados
como propios del area de Economia de Mercado a problemas que pue-
den plantearse en su vida profesional y personal. Partiendo de la base
de la interaccion de la oferta y la demanda, que determinara la cantidad
y precio de equilibrio de los bienes y servicios. En esta relacion de equi-
librio, se deduce que el mercado es el encargado de distribuir la renta a
través de la posesion de los factores productivos (capital, trabajo, etc.).
Por su parte, el Estado debera encargarse de proveer un marco juridico
que permita la libre competencia e iniciativa de las empresas. Y, por
ultimo, la segunda parte de esta obra trata sobre experiencias de inno-
vacion educativa en la rama de estudios de la Economia de Empresa,
tanto en lo relativo a la dimension de su fundamentacion tedrica como
a su innegable aplicacion practica, sin perder de vista su objeto de es-
tudio, es decir, todos aquellos hechos de naturaleza econémica que
acontecen en el seno de la empresa, tratando de explicar de una forma
cientifica sus actividades, sus funciones y los criterios de decision de la
misma.

En conclusion, nos encontramos ante una obra que retine a mas de me-
dio centenar de profesionales universitarios, procedentes de contextos
muy diversos, que representan una muestra significativa de experien-
cias, proyectos y realidades que podemos encontrar en distintos centros
profesionales, abarcando todas las categorias laborales, edades y sexos.
Sin lugar a duda, una contribucion a la reflexion y mejora de la innova-
cion en la docencia e investigacion universitaria en las Ciencias Juridi-
cas, Economicas y Empresariales, que esperamos sirva de herramienta
de consulta de primer orden para todos aquellos compafieros docentes
e investigadores interesados en la materia.

JONATAN CRUZ ANGELES
Universidad de Jaén (Espana)



SECCION 1

INNOVACION EN LA DOCENCIA Y EN LA
INVESTIGACION DE LA HISTORIA
Y FILOSOFIiA DEL DERECHO




CAPITULO 1

«EL BARBERO Y LUIS XIV».
UN RELATO APORETICO SOBRE PODER Y
BIOPOLITICA PARA SU DISCUSION EN EL AULA

CARLOS DE DOMINGO SOLER
Universidad Hemisferios

1. INTRODUCCION

La ensefianza de disciplinas de marcada orientacion tedrica, como es el
caso de «Filosofia del Derecho», «Filosofia Politica» y «Teoria General
del Estado»', se ha caracterizado tradicionalmente por la rigidez y el
formalismo de su disefio instruccional. Comunmente respaldadas en
clases magistrales —como medio de aprendizaje sincronico en contacto
con el docente—, lecturas individuales —como trabajo autéonomo del
alumnado—, y controles de lectura y/o examenes —como herramienta de
evaluacion—, el estudio de estos saberes plantea cierta dependencia ha-
cia los paradigmas pedagdgicos convencionales (Cicero, 2018, p. 93;
De Domingo Soler, 2020). A priori, no parece factible que sea en estas
asignaturas donde se puedan implementar nuevas metodologias y ten-
dencias educativas susceptibles de desplazar, siquiera minimamente, la
primacia de los componentes teoréticos. Mientras otras materias juridi-
cas han ido incorporando paulatinamente enfoques, estrategias y acti-
vidades fundamentadas en lo experiencial, en lo performativo y en el
desarrollo de destrezas y habilidades (casuistica, simulacros, talleres de
oratoria, argumentacion y teoria del caso, etc.), las disciplinas de las
que hablamos acostumbran a ofrecer escasa innovacion instruccional.

" Segun disponen las vigentes mallas curriculares de las carreras de «Derecho» y «Ciencias
Politicas» de la casa de estudios en la que me desempefio como docente, las tres asignaturas
indicadas corresponden al primer semestre del primer curso.



La problematica, habida cuenta de los actuales perfiles estudiantiles
globales (Rodriguez Espinar, 2015, p. 100), no es menor. Es casi una-
nime el clamor del cuerpo docente de las esferas juridica y filosofica:
mas que redundar en aprendizajes dogmaticos, la labor formativa ha de
centrarse en la estimulacion y el florecimiento libre, personal y creativo
de valores y aptitudes criticas, abiertas a la contemplacion y a la com-
prension de las realidades sociales y antropologicas. Paradojicamente,
las asignaturas iusfilosoficas, aquellas idoneas para guiarnos hacia la
«critica reflexion de los problemas juridicos actuales» (Solari, 2015, p.
383), perviven atin bajo metodologias convencionales —trasfigurando el
otrora humanismo de los clasicos educere, educare y ex ducere por la
planificacion homogeneizadora del sculpere. Sus excesos referenciales
y dogmaticos, lejos de suscitar en los futuros juristas el necesario entu-
siasmo por el “descubrimiento” puramente filosofico, anquilosan sus
propias expresiones de pensamiento genuino.

Precisamente es en estas disciplinas donde debemos permitir que /o sor-
prendente haga acto de presencia en las aulas.? ;Cudles, si no las mate-
rias filosoficas, podrian hallarse constantemente «en construccion» de
conocimientos y enfoques? ;Qué otras asignaturas podrian asumir la

2En el seno del dialogo entre el docente y sus alumnos, resulta extraordinariamente util recurrir
a expresiones tales como “considero muy interesantes tus aportaciones”, “nunca lo habia pen-
sado desde esa perspectiva” o “quiero felicitarte por la forma en que llegaste a esa conclusion”.
Estas no solo animan a la participacion de los estudiantes —venciendo el clasico “temor al fallo”,
uno de los principales fundamentos de la pasividad del alumnado-, sino que instauran un con-
texto formativo plural y dialégico. Las expresiones arriba apuntadas deslizan la validacion por
parte del docente de las intervenciones de los alumnos. Dichos aportes, aun errados en lo
sustantivo, configuran lo sorprendente —la irrupcion de ideas y razonamientos potencialmente
irrepetibles, criticos, estimulantes y repletos de nuevas posibilidades-, lo cual no tiene que ser
estrictamente corregido —no digamos reprendido—-, sino reconducido y acompafiado. En este
sentido, la mayoria de mis estudiantes valoran positivamente que la metodologia de las clases
se base en conversatorios y dialogos socraticos. No obstante, en honor a la verdad, he recibido
algunos comentarios reclamando clases magistrales con diapositivas y mayor carga tedrica, lo
cual, paradgjicamente, ha venido siendo denostado durante los Ultimos afios por las nuevas
tendencias pedagdgicas. En mi opinién, el fracaso formativo del docente universitario de hoy
se materializa cuando este olvida las sensaciones, necesidades e inquietudes que tuvo el dia
de ayer, cuando era estudiante. Salvando las distancias, el resultado de restringir lo sorpren-
dente en la educacion universitaria es por todos conocido, tal y como ilustra el videoclip de
«Another Brick in the Wall» de Pink Floyd (1979). En cambio, la apertura hacia lo sorprendente
invita a la autonomia, a la libertad y al desarrollo personal (véase Altarejos y Naval, 2011, p.
124 y ss.).
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responsabilidad de «repensar el Derecho»? Y nosotros, docentes, bien
hariamos en enfrentarnos a diversas preguntas. ;Como ensefiamos filo-
sofia politica y del Derecho? ;Se enclaustra nuestro ejercicio docente
en los paradigmas pedagogicos convencionales? ;Se limita la utiliza-
cion de casuistica, case method y teorias del caso a las disciplinas pro-
cesales y de mayor raigambre normativa? ;Logramos romper con aque-
llas practicas y metodologias que, siendo estudiantes, nos desmotivaron
y nos legaron una vision estrecha y reduccionista del Derecho? O, por
el contrario, las hemos venido perpetuando? Mas concretamente,
(,como explicamos los conceptos y las nociones nucleares de nuestras
areas del conocimiento, como poder, autoridad, justicia y legitimidad?
(Sefialamos lecturas a los alumnos, dictamos clase, resolvemos dudas
y les examinamos? ;O buscamos actividades interactivas que, sin de-
nostar el sesgo teorico que exigen los sistemas educativos iberoameri-
canos, generen mas atractivo hacia los contenidos curriculares y alivia-
nen los procesos de aprendizaje? Ello nos conduce a un tltimo interro-
gante, mismo que, en lo personal, me inquieta profundamente: ;qué en-
seriamos, realmente, cuando ensefiamos “de la forma en la que lo hace-
mos”?

Debo adelantar, desde este momento, que durante mi labor docente he
sido —y sigo siendo— incapaz de responder a estas preguntas. Sin em-
bargo, tanto el relato como la experiencia que pretendo trasladar a lo
largo de este texto pueden constituir un ejemplo de propuesta innova-
dora encaminada a que, conjuntamente profesores y estudiantes de De-
recho, lleguemos a vislumbrar algunas oportunidades.

2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

El objetivo que persigo mediante el presente trabajo es dual. De un lado,
quisiera elevar ante la comunidad docente juridica y politica el relato
«El barbero y Luis XIV», elaborado a modo de aporia. En ¢l se intro-
duce una breve interaccion, tan irrelevante como compleja, entre el mo-
narca francés —simbolo arquetipico del poder absoluto— y un vulgar
suibdito —carente de trascendencia politica e historica. El relato provoca
distintas preguntas, a la vez que su discusion y aparente resolucion



posibilita condensar las principales teorias modernas del poder y la bio-
politica, la violencia, la legitimidad y el fundamento de la autoridad. Si
bien los hechos descritos en el relato permiten direccionar las eventua-
les resoluciones del caso a un numero significativo de autores —sean
clasicos, modernos o contemporaneos—, es evidente la remision a las
teorias y conflictos identificables en los pensamientos de Maquiavelo,
Immanuel Kant, Max Weber, Michel Foucault, Giorgio Agamben,
Johan Galtung, Walter Benjamin, Jacques Derrida y Byung-Chul Han.

Asimismo, muy egoistamente solicito a la comunidad académica que,
en la medida de lo posible, me brinden sugerencias y criticas con las
que enriquecer el relato y la actividad, para mejor provecho de nuestros
alumnos —y, de estimarlo interesante, mediten utilizarlo en sus clases.
Del otro lado, trato de exponer la experiencia y los resultados obtenidos
con la puesta en practica del ejercicio y los debates propiciados en el
aula, partiendo de la l6gica del desarrollo de las destrezas y las aptitudes
argumentativas de los estudiantes.

Para ello se emplean las metodologias empirica y mixta. La primera
procede de la valoracion docente del progreso competencial del alum-
nado, subsumido en la mejora de sus capacidades de abstraccion y con-
crecion, sus habilidades de argumentacion, contra-argumentacion y
confeccion de la teoria del caso. La segunda metodologia atina una lec-
tura cualitativa-valorativa y una cuantitativa de las impresiones y per-
cepciones de los estudiantes. Estas fueron conocidas a partir de veinti-
dos semblanzas personales —voluntarias, andnimas, y de aproximada-
mente media pagina cada una—, y una encuesta de seis preguntas res-
pondida anénimamente por cincuenta y un alumnos de las asignaturas
«Teoria General del Estado» y «Filosofia Politica».’

3 La seleccion del nimero de alumnos que componen la muestra no es caprichosa. Desde el
inicio de la pandemia, el confinamiento en el Ecuador y el cambio a la modalidad virtual, alla
por marzo de 2020, el promedio de estudiantes por cada promocién y cada paralelo ha sido
muy inferior a cincuenta. El nimero seleccionado configura mas del doble de los alumnos pro-
medio por clase —que oscilan entre doce y veinte. Las semblanzas y las encuestas fueron
receptadas durante el primer semestre de 2021. Entre enero y junio de 2021 el ejercicio fue
aplicado en cuatro ocasiones con distintos grupos, promociones y paralelos de «Teoria Gene-
ral del Estado» y «Filosofia Politica.



3. «<EL BARBERO Y LUIS XIV»

Analizaremos, a continuacion, las posibilidades formativas que des-
pliega la actividad que aqui propongo. En primer lugar, leeremos el re-
lato. En segunda instancia, transcribiré y explicaré concisamente las
instrucciones dadas a los estudiantes para la realizacion del ejercicio. A
ello se debe afiadir un sucinto listado de preguntas-guia sugeridas. Acto
seguido, matizaré el potencial marco formativo-teorico que los docen-
tes pueden extraer del relato, mismo que, con total libertad, podran nu-
trir y enriquecer con sus perspectivas, ensefianzas y postulados particu-
lares. Y, en cuarto y ultimo lugar, detallaré el marco formativo y apti-
tudinal del ejercicio, indicando las destrezas y habilidades eminente-
mente juridicas cuya mejora procura facilitar la experiencia.

3.1. EL RELATO

En el siglo XVII, reinaba en Francia el paradigma de monarca absoluto,
Luis XIV. Més preocupado por el boato de su corte y las intrigas pala-
ciegas, el Rey Sol tenia sumidos a sus subditos en la hambruna y la
pobreza. El hartazgo del pueblo era palpable. A medida que la Corona
recaudaba mas y mas recursos para la terminacion del fastuoso palacio
de Versalles, la impopularidad del monarca aumentaba exponencial-
mente. No contento con la desafeccion generalizada que le profesaba el
pueblo francés, Luis XIV ordeno el pago de nuevos tributos. Todos de-
bian abonarlos, desde la nobleza hasta el pueblo llano. Decian las malas
lenguas que el Estado estaba en bancarrota. Otros rumores desvelaban
que el rey necesitaba financiar la guerra contra Guillermo de Orange —
quien, a fines de siglo, seria conocido como Guillermo III de Inglaterra.
Otros, incluso, se atrevian a afirmar que el alza impositiva surgio a raiz
de los costosos caprichos de una de las amantes predilectas del mo-
narca. La verdad de los acontecimientos, como era costumbre, quedaba
vedada para el pueblo.

Una buena maiiana, uno de los sirvientes personales de Luis XIV ama-
necid indispuesto. Aun no lo sabia, pero comenzaban a brotar los pri-
meros sintomas de la sifilis. El problema tenia proporciones mayuscu-
las. No precisamente debido al malestar del sirviente —a la postre, solo



era un sirviente. El conflicto era otro. Para mantener su pulcra y regia
imagen, Luis XIV requeria ser afeitado a diario, y su fino bigote debia
ser milimétricamente perfilado. Esta era la responsabilidad cardinal del
subdito enfermo. Pocos hombres en Francia podian apurar un afeitado
con semejante delicadeza y dedicacion.

Apenas faltaban dos horas para el afeitado rutinario y el sirviente vo-
laba en fiebre. Sus manos temblaban, apenas podia mantenerse en pie.
Su preocupacion era palpable: no podria afeitar al monarca. Poco im-
portaba la enfermedad. Era demasiado facil perder el favor del rey, y de
ahi, ser expulsado de la corte. El sirviente no queria que otro asumiera
sus funciones y le desplazara.

A falta de alguien con tales dotes en el arte del afeitado en Versalles,
Alexandre Bontemps —ayuda de camara de Luis XIV—, acudid perso-
nalmente a valorar la disponibilidad del sirviente para cumplir sus obli-
gaciones. Al comprobar el estado en el que este se encontraba, decretd:

—Esas manos temblorosas no pueden sujetar una cuchilla cerca del cue-
llo de Su Gracia —dijo Bontemps—, dejarias huérfana a Francia, Dios no
lo quiera.

Acto seguido, el ayuda de camara ordeno a los Garde du Corps que
trajeran a palacio al mejor barbero de Paris a la maxima brevedad posi-
ble. En poco mas de una hora, el que todos decian que era el mejor
barbero de Paris ya se encontraba atravesando los arcos de Versalles.
Mas tarde supo Bontemps que el barbero, desconfiado de los guardias,
habia rechazado friamente su “invitacion” de acompafiarlos. Tras la ne-
gativa, estos le aprehendieron y le condujeron violentamente a la corte.
El barbero tenia algunos rasguiios en el rostro. Sin duda, habia sido
golpeado.

Ya en palacio, el barbero fue conducido a los aposentos reales. En un
extremo de la habitacion habia una puerta ricamente decorada con
mamposteria y brocados cosidos. A ambos lados quedaron apostados
dos guardias. Un sirviente le mostrd al barbero los utensilios de oro y
piedras preciosas con los que debia afeitar al monarca. De un momento
a otro, Luis XIV entr6 airado a la estancia, con el cefio fruncido. El
barbero bajo la cabeza e hizo una reverencia. Sin reparar en la sefial de



respeto, el rey se sentd en una poltrona acolchada de terciopelo y brazos
con recubrimiento de pan de oro. Al acercarse el barbero, el monarca
olfate6 ligeramente. No pudo disimular una muestra de desagrado y
asco. El barbero, resignado, le unt6é los ungiientos, masajeandole las
mejillas. Comenz6 a afeitarle. La navaja estaba extremadamente afi-
lada.

El barbero recordo a su padre. Se marcho a la guerra cuando ¢l era nifio.
“Por la gloria de Francia”, decian los nobles que le reclutaron. “Yo no
quiero morir por la gloria de Francia”, respondia su padre. De poco le
sirvid. Le ejecutaron los propios soldados franceses cuando, a la vispera
de una batalla, le sorprendieron intentando desertar. ;Qué le diria su
padre si supiera que estaba prestando sus servicios al hijo del rey que
le envio a morir por la gloria de Francia? Su padre detestaba a la no-
bleza y al clero. El barbero tampoco les tenia ninguna simpatia. Pero
ahi estaba, en ese preciso instante, afeitandole a la cuspide de esa pira-
mide de opresion, hambre e injusticia. Ni siquiera pudo negarse a ha-
cerlo. ;/Qué es la voluntad, esa de la que tanto hablan los sacerdotes y
la gente culta? El barbero no tenia respuestas. “;Por qué estoy aqui, en
Versalles, y no en Paris, en mi diminuta barberia?”, se preguntaba, “;se
habra enterado ya Cécile de que me trajeron por la fuerza?, ;qué dira
cuando, al regresar a Paris, le cuente que he afeitado al rey?”.

Esa pregunta perturbaba al barbero. ;Se lo tomaria bien? ;O, al contra-
rio, le reclamaria de nuevo su falta de hombria? Cécile era la mujer mas
hermosa que ¢l hubiera visto en su vida. Apenas llevaban un afio casa-
dos. Cuatro meses después de contraer matrimonio, Cécile fue brutal-
mente violentada por el hijo de un aristocrata de las afueras de Paris.
Desde entonces, ella le reclamaba que no estuvo presto a protegerla,
que habia incumplido todo lo que jurd, que no hizo ningtn esfuerzo por
“buscar justicia”.

—;Justicia? —inquirié bruscamente el barbero en una ocasion, silen-
ciando los sollozos de Cécile—, ;qué justicia puede haber para nosotros,
para el pueblo, para los de abajo?

Mientras la navaja con empufiadura de oro y piedras preciosas descen-
dia lentamente hacia la garganta de Luis XIV, al barbero le acech6 una



inesperada tentacion. “;Por qué no degollarle?”, comenz6 a fantasear
el barbero, “;acaso no me convertiria en el héroe del pueblo?, ;no re-
cuperaria el respeto y el amor de Cécile?”. Pocas ideas tan claras habia
tenido el barbero en su vida. Nunca volveria a tener una oportunidad
asi. “Es un regalo de Dios”, se dijo el barbero.

(Cuando hubiera podido sofiar con una posibilidad de “hacer justicia”
como aquella? ;Contra quién mejor podria rebelarse, sino con el sim-
bolo y cumbre de todas las injusticias y los abusos? Degollar al rey, a
Luis XIV, al Etat francais, no seria “descabezar” a Francia, sino libe-
rarla. Derribar a la cabeza seria descomponer el cuerpo. ;De cuanto do-
lor podria librar al pueblo? Bien valdria un pequefio acto violento, un
firme y sutil giro de su mufieca, el cese de la violencia de reyes y nobles.

El barbero no pensaba en el Duque de Orleans, hermano menor del mo-
narca, ni en cualquier otra persona que pudiera suceder al rey Luis a su
muerte. Tampoco pensaba en los dos guardias apostados junto a la
puerta de mamposteria y brocados cosidos, que, sin dudarlo, le ajusti-
ciarian. El barbero solo pensaba en degollar al rey. Sentia unas ganas
irrefrenables. Contemplaba al monarca. Observaba su refinada vesti-
menta, la exquisitez de los encajes y la sedosa liviandad de los vuelos
de su camisa, sus manos de apariencia suave —como las de quien nunca
las ha necesitado para trabajar y ganarse el pan. Su arrogancia. Su men-
ton erguido y su mirada al cielo. El mal disimulado movimiento de su
nariz y su boca, contrayéndose como reaccion al hedor que desprendia
el barbero. En los aposentos reales, la misma presencia del barbero sim-
bolizaba la existencia del pueblo francés: una colectividad servil y so-
metida al designio de un hombre endiosado, cuya unica interaccion con
sus subditos manifestaba molestia, desinterés y repulsion. Era esa arro-
gancia, esa falsa sensacion de omnipotencia, la que ofrecia mansamente
el cuello del rey de Francia a la cuchilla del mejor barbero de Paris.

iQué ansias sentia el barbero por apagar esa arrogancia para siempre!
El tenia el poder. Estaba convencido. Disponia del poder sobre la vida
y la muerte del monarca. Tenia la garganta desnuda de Luis XIV contra
una navaja con empufladura de oro y piedras preciosas. Un agil y pro-
fundo corte y, voila, pondria fin a la vida del tirano.



3.2. INSTRUCCION Y PREGUNTAS-GUIA

Una vez los alumnos han leido el relato —disponible desde el primer dia
de clases en el aula virtual Moodle, si bien la actividad queda fechada
entre las semanas undécima y decimoquinta—, deben preparar una ex-
posicion individual a presentar en clase. A tal efecto, cuentan con total
libertad, ya que la Unica instruccion dada se reduce a la propia obliga-
toriedad de realizar la exposicion —la cual no es calificada—, y que esta
posea un nivel considerable de profundidad analitica —disipando /o apa-
rente. Los estudiantes pueden decidir como y de qué forma comunican
sus ideas, impresiones y lecturas particulares del relato. Previamente, y
de forma transversal a lo largo del curso, se les indica la importancia
que despliega, en el contexto general de las ciencias sociales, el andlisis
de la realidad y de las implicaciones —antropoldgicas, psicoldgicas, po-
liticas, etc.— que subyacen a la esfera factica. [gualmente, se les instruye
sucintamente en el reconocimiento y en la preparacion de los elementos
basilares de la teoria del caso.

Hasta la fecha, esta suerte de ausencia de planificacion instruccional
sobre como corresponde desarrollar la exposicion —abriendo la posibi-
lidad de lo sorprendente— ha traido consigo resultados muy satisfacto-
rios.* Entiendo que es connatural a nuestra labor docente, no solo pro-
veer al alumnado de ensefianzas de indole juridico formal y material,
sino tratar de potenciar su creatividad —o, al menos, no restringirla— y
favorecer la aparicion de respuestas interdisciplinarias ante las proble-
maticas estudiadas —y pensar, por consiguiente, mas alld del Derecho,
o bien repensar el Derecho. Ahora, aquellos estudiantes que deseen y
requieran una guia para estructurar la exposiciéon cuentan con un con-
junto sugerido de preguntas que contestar —mismas que, a su vez, abren
la puerta a nuevos cuestionamientos, relaciones y lineas de investiga-
cion. Estas son:

4 A modo de ejemplo, algunos estudiantes decidieron representar con roles las dinamicas in-
sertas en el relato, otros pidieron la colaboracién de miembros de su familia, integrandolos al
debate, incluso una alumna reconstruyé y analizé el relato sirviéndose de la archiconocida
figura de Homer Simpson, relacionando y equiparando la aporia con diversas escenas y tramas
presentes en The Simpsons.



— ¢Quién tiene el poder, el barbero o Luis XIV?

— (Bajo qué variables o premisas detenta el poder cualquiera de
los dos personajes?

— (El poder lo ostentan las personas o puede encontrarse inserto
en las estructuras?

— (El poder es estatico o fluye?

— (Qué relacion guardan el poder y la violencia?

— (Qué relacion guardan el poder y la justicia?

— (Qué relacion guardan la violencia y la justicia?

— En el relato planteado, ;donde se encuentra el poder?

— ¢ Qué es el poder?

El razonamiento y la subsiguiente resolucion de estas sencillas y, a la
par, complejas preguntas, nos permite estudiar sobre una base mas con-
creta y vivencial los principales aportes de una rica y variopinta selec-
cion de autores, como podremos ver a continuacion.

3.3. MARCO FORMATIVO-TEORICO

Naturalmente, en aras de la libertad de catedra, corresponde a todo do-
cente delimitar el marco teorico-curricular sobre el cual versara su asig-
natura, siguiendo su criterio profesional y los planes de estudio institu-
cionalizados —sea en clave de la autonomia universitaria o de la plani-
ficacion publica.’ Depende de cada profesor valorar sobre qué autores
y qué teorias politicas y juridicas dictara sus clases. También qué aten-
cion otorgard a la cuestion del poder. En base a ello la aporia de «El
barbero y Luis XIV» que aqui propongo podréa desplegar alguna utili-
dad formativa y despertar el interés de ciertos segmentos del profeso-
rado, o, por el contrario, caer en el olvido de la indiferencia. A mas que,
huelga decirlo, los docentes interesados en esta propuesta son libres de
modular, ampliar o reducir a piacere el relato —y los hechos y tensiones

5 En el panorama ecuatoriano la autonomia universitaria y la planificacion estatal en materia
de educacion superior se encuentran en constante friccion. En este sentido, como docente y
estudiante —nacido en Espafia, y formado tanto en mi pais natal como en la region latinoame-
ricana—, debo partir una lanza a favor de la primera: no existe determinismo alguno mediante
el cual, a mayor planificacion y control por parte del Estado, mayor calidad educativa y forma-
tiva brinde la Academia.
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que describe—, y armonizarlo con sus propias ensefianzas. Al fin y al
cabo, desde una perspectiva formativa, esa es la idea central del ejerci-
cio: conocer y relacionar facilmente nociones, teorias y pensamientos.

Tras la lectura del relato y la realizacion de la actividad, se antoja plau-
sible topar en clase tematicas de gran calado juridico y politico —y des-
tacable abstraccion—, de una manera grafica, ejemplificativa y de ligera
referenciacion. Sea por el contexto sociopolitico en el que se desarrolla
el relato, sea por las distintas posiciones de sujeto o por los conflictos
que en ¢l transcurren, podemos introducir cuestiones tales como:

— La autoridad, a partir de las tres categorizaciones de Weber
(2002, pp. 170-204) —a saber, legal, tradicional y carismatica—,
la dicotomia romana auctoritas/potestas, la debida obediencia
“a ciegas” acorde a la ética kantiana (Kant, 2005, p. 151), la
amplia conceptualizacion de Arendt (1998, pp. 102-153), y el
origen divino de la autoridad politica segun la maxima quod
nature intentioni repugnat Deus nolit (Alighieri, 2005, § III).

— La teoria biopolitica de Foucault (2004; 2009, pp. 141-169),
las categorias de lo impolitico (Esposito, 2006), y los aportes
de Agamben (2006) y su deslizamiento hacia el fundamento
de la soberania —mesianismo, homo sacer, estado de excep-
cion, campo de concentracion, etc. De ahi, no resulta en abso-
luto forzado conversar sobre el concepto de «poder». Como es
sabido, el concepto foucaultiano es amplisimo e interdiscipli-
nar, y una nocién minima queda diseminada en al menos me-
dia docena de obras —y reducido es, a la inversa, el tiempo del
que disponemos en el grado universitario para profundizar en
un Unico autor, asi sea uno de la talla del de Poitiers. En cam-
bio, mas asequible parece introducir aspectos tan celebrados
como la relaciéon maquiaveliana entre el poder politico y la
paura, la dialéctica amo/esclavo de Hegel (2006), el poder
como hegemonia y comunion (koinonia), la causalidad impe-
rante entre el autoritire Befehlsgewalt y el Herrschaft segun
Weber (2002, § IIT) —a caballo entre la autoridad, la capacidad
de mando, la dominacion, la obediencia y la violencia—, y los



ultimos planteamientos de Han (2018) sobre el ipsocentrismo
del poder y su concepto dindmico —de marcada raigambre he-
geliana.

Las distintas nociones de «Derecho», desde el clasico fo
dikaion (Aristoteles, 1990, 1366b) al positivismo (Kelsen,
2011), pasando por el escepticismo de la dptica engelsiana
(Marx y Engels, 2014) hasta la maxima de Radbruch (2010)
sobre la validez de las normas juridicas (p. 43).

La desobediencia civil de Thoreau (2018), los grados de
desobediencia de Bobbio (1997, pp. 116-121; 2005, pp. 276-
289), y, por supuesto, la cualidad de la desobediencia civil
como piedra de toque del Estado democratico de Derecho
(Habermas, 2000, pp. 53-77).

La legitimidad de los regimenes politicos (Russell, 1948, p.
35; Dahl, 1989) y la sumision al soberano y el contractualismo
hobbesiano (Hobbes, 2007, pp. 143-190).

La cuestion de la violencia, partiendo de la trascendencia de
la Gewalt en el origen de las comunidades politicas (Weber,
2002, pp. 663-670), de las violencias fundadora y conserva-
dora (Benjamin, 1998), de la lectura que de ellas hace Derrida
(2018, pp. 69-140), y de la triada de la violencia de Galtung
(1990).

Varios postulados ideologicos sobre la libertad, desde la filo-
sofia clasica (Platon, 2008, VIII, 557b; Aristoteles, 1988, pp.
242,254,329 y 370), la dicotomia entre libertad y obediencia
en el marco de la representacion politica (Kant, 2003), hasta
la irrupcion de los liberalismos (Mill, 2011; Dalberg-Acton,
1999; Rawls, 1993; Berlin, 2005) y el libertarismo (Nozick,
2018).

Un breve itinerario de los acontecimientos historicos mas re-
presentativos de la tradicion occidental —especialmente desde
el siglo XIII-, asi como las ideas politicas que incardinaron
tales eventos, la posicion de las clases subalternas, los sujetos
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juridicamente relevantes, la evolucion del Estado, su papel y
sus tipologias. A través de esta sucinta aproximacion historica
podemos explicar los grandes procesos de emancipacion, la
alteridad y el progresivo reconocimiento y garantia jurisdic-
cional de los derechos humanos.

Estas son, a grandes rasgos, algunas de las tematicas que hemos podido
discutir en el aula sirviéndonos del relato y de las dinamicas relaciona-
les que, siquiera someramente, se vislumbran en €l.

3.4. MARCO FORMATIVO-APTITUDINAL

En la parcela formativa, a mas de proporcionar al estudiantado los co-
nocimientos tedricos que la planificacion curricular exige —incluso mas,
toda vez que muchas de las cuestiones suscitadas se adhieren a progra-
mas de postgrado—, se pretende guiar a los alumnos y a las alumnas
hacia el perfeccionamiento de aptitudes indispensables para el ejercicio
juridico y politico. Sin menoscabo de la adquisicion y/o potenciacion
de las habilidades propias de la educacion por competencias aplicada a
la liza juridica, se persigue trabajar otras mas especificas, enfocadas a
las disciplinas filosoficas. Estas son:

— Construccion de un pensamiento propio, anterior a la absor-
cion e influencia del conocimiento puramente tedrico. No se
trata de deslegitimar la teoria, ni elevar cualquier criterio, aun
manifiestamente errado, a un nivel superior. Mas bien, su fi-
nalidad es generar un pensamiento genuino y una actividad
intelectual exigente para los estudiantes. De esta forma, se da
prevalencia al criterio propio y al papel que, en su desarrollo,
posee el ambito de lo experiencial. Queda en detrimento la di-
namica estrictamente citacional a la que, siendo estudiantes —
incluso profesores—, estamos acostumbrados. De ahi que la



lectura del relato —y, con ella, la generacion del pensamiento®—
sea previa al estudio de los autores.

Disefio personal de una arqueologia del poder. Curiosamente,
a pesar de no haber leido atn a Gramsci, Althusser y Foucault,
muchos alumnos llegaron a conclusiones cercanas a lo que
posteriormente descubririan como hegemonia, Aparatos Ideo-
logicos de Estado y tecnologia de poder. La paternidad del
pensamiento, o «imputacion del descubrimiento» —; /o descu-
bri yo mismo?, ;o solo descubri el descubrimiento que hizo
otro?—, no es baladi. La operacion radical de ampliar el espec-
tro de «lo conocido» y «lo proyectado» posee una entidad ima-
ginativa superior si se hace con anterioridad al desvelamiento
de la realidad.

Facilidad para trasladar logicas argumentativas rizomaticas —
tan propias del estado de confusion de los neofitos, que coti-
dianamente denominamos “lio mental”— a la clésica logica del
arbor porphyriana —mas sencilla, sintética y visual.

Familiaridad con el empleo de la teoria del caso como método
por defecto para estudiar y preparar la casuistica cotidiana que
la vida practica del Derecho trae consigo. Ademas, aprender a
estudiar la realidad desde la comprension de los diversos ni-
veles de profundidad analitica que presenta todo entramado
relacional. La puesta en ejercicio de estas herramientas durante
la vida estudiantil acrecienta la comodidad para desenvolverse
en discusiones criticas y crecer en la esfera argumentativa.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacion, podremos observar y discutir los resultados obtenidos
en los items de medicion mencionados en el epigrafe segundo. En pri-

mer lugar, comprobaremos las respuestas a las seis preguntas

6 Recientemente discutia con un colega de la Universidad, que afirmaba que el pensamiento
previo a la lectura de los textos de referencia carece de cualquier criterio. Segun considero,
existe una diferencia clara entre pensar —por si y desde si-y pensar —lo que otros pensaron.



contenidas en la encuesta realizada por cincuenta y un estudiantes. En
segundo lugar, leeremos algunos extractos de una sucinta seleccion de
semblanzas. Y, en tercer lugar, desarrollaré la valoracion docente de la
experiencia.

4.1. ENCUESTA

Al momento de enfrentar todas las preguntas de la encuesta, los alum-
nos podian seleccionar cinco opciones —1, 2, 3, 4 y 5—, siendo la opcion
1 “totalmente en desacuerdo” y la 5 “totalmente de acuerdo”. De esta
manera, se consideraron como evaluaciones negativas las respuestas 1
y 2, como intermedias la 3 y como positivas la 4 y la 5.

La pregunta inicial pretende dar a conocer la percepcion de los estu-
diantes sobre la capacidad del relato y el ejercicio para facilitar la rela-
cion entre nociones de compleja conceptualizacion, como «poder» y
«justiciay, y su conexion con el fendmeno de la violencia. Poco mas del
94% de encuestados —48 alumnos— trasladé una evaluacion positiva,
mientras que el 5,9% —esto es, 3 encuestados— se decantd por una eva-
luacién intermedia.

GRAFICO 1. ; Tanto el relato como el ejercicio posterior te permitieron relacionar cuestio-
nes tales como el poder, la justicia y la violencia?
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Fuente: elaboracién propia

La segunda pregunta se dirige a entender las preferencias estudiantiles
sobre como aproximarse al estudio de la teoria politica y juridica, en
sentido amplio. Aprioristicamente, la pregunta comporta una dicoto-
mia: los alumnos deben escoger, de un lado, entre el estudio a través de
casuistica y relatos, y del otro, las clases magistrales convencionales.



En este caso, el 92,1% —47 personas— valor6 positivamente la afirma-
ci6n, mostrando su inclinacion hacia formas de comunicacion de la teo-
ria mas innovadoras que las clasicas clases magistrales. Por su parte, el
5,9% —3— concedi6 una valoracion intermedia, y el 2% —una persona—
otorgd una valoracion negativa.

GRAFICO 2. ; Prefieres estudiar distintas teorias politicas y juridicas a través de casuistica
y relatos, antes que con clases magistrales?
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Fuente: elaboracién propia

La tercera pregunta se complementa con la anterior, toda vez que busca
comprender la preferencia de los estudiantes, en esta ocasion de cara a
futuros aprendizajes. El 94,1% de encuestados —48— dio respuestas po-
sitivas, el 5,9% —3— intermedias y el 2% —una persona— optd por una
valoracion negativa.

GRAFICO 3. En general, ;te gustaria que las teorias y pensamientos filoséficos complejos
se explicaran con casuistica y relatos, antes que con lecturas autbnomas previas a las cla-
ses magistrales?
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En cuarto lugar, se quiso descubrir la percepcion respecto a la eficacia
del relato y el ejercicio para proveer una idea critica sobre la nocion de
«poder» y sobre el pensamiento de los autores ya mencionados. Los
resultados desvelaron que el 96% —49— de los estudiantes realizaron una
valoracion positiva, considerando la utilidad del relato y el ejercicio
para profundizar en un concepto tan necesario para las ciencias juridi-
cas y politicas como complejo. Mientras, el 4% —dos personas— estuvo
en desacuerdo con la pertinencia de la actividad. Notese que en esta
pregunta no se receptaron valoraciones neutras.

GRAFICO 4. ;Consideras que tanto el relato como el gjercicio te han ayudado a tener una
idea mas critica de qué es y qué implica el poder para diversos autores?
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En quinto lugar, se pregunta si la preparacion de la exposicion exigio a
los alumnos estudiar las connotaciones facticas y relacionales del relato
desde diversas perspectivas. Ello queda relacionado con la formulacion
del ejercicio a modo de teoria del caso y la implicita potenciacion de
destrezas argumentativas y contra-argumentativas, necesarias tanto
para dominar las técnicas de litigacion oral y las estrategias legales,
como para optar a un desempeiio satisfactorio en debates y discusiones
criticas. Esta vez, el 98% —50— del alumnado confirié una valoracion
positiva, mientras que solo el 2% —una persona— seleccion6 una valo-
racion intermedia.



GRAFICO 5. ;Preparar la exposicion te exigio plantear el caso desde distintas dpticas,
previo a obtener tus propias conclusiones?
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Y, por ultimo, se cuestiona el papel del docente como guia durante la
preparacion de la exposicion y su puesta en practica. Tratandose, como
se trata, de un ejercicio que persigue la expansion del propio pensa-
miento politico y juridico, de forma previa a la adquisicion —hasta cierto
punto, de-formativa— de conocimientos tedricos, carece de sentido que
sea el docente quien, en el cumplimiento de su labor, enturbie las posi-
bilidades de la actividad. Por esta razon, reviste especial importancia
asegurar la libertad y el no condicionamiento del estudiantado al ejecu-
tar el ejercicio. En efecto, puede contemplarse que poco mas del 94% —
48— valor6 positivamente la actuacion docente, por cuanto esta respetd y
no incidio en las respuestas y conclusiones del estudiantado. Al contrario,
el 2% escogio la opcion intermedia, y el 4% la valoracion negativa.

GRAFICO 6. ;El docente respeté tus conclusiones y, por ende, no dirigié tu forma de re-
solver la actividad ni las respuestas que debias dar?
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En resumidas cuentas, se aprecia que los resultados de las distintas pre-
guntas de la encuesta fueron primordialmente positivos. Sin embargo,
a dichos productos se debera dar seguimiento en los cursos venideros,
a efectos de continuar comprobando la utilidad real del ejercicio y de-
mas items evaluados.

4.2. SEMBLANZAS

Como se adelanto en el segundo epigrafe, se receptd un total de 22 sem-
blanzas personales —igualmente andénimas y voluntarias. Cada una se
extendia, aproximadamente, hasta la media pagina de texto. El resul-
tado fue rico, ya que 21 semblanzas fueron positivas, y unicamente una
fue negativa. Ahora leeremos pequefios fragmentos seleccionados de
entre las semblanzas positivas:

“Es una forma agradable y entretenida de relacionar temas de la materia
y sacar conclusiones y opiniones” (Estudiante 2).

“Al transformar la historia en mi cabeza, hacer que los personajes ten-
gan sentido y combinarlo con la teoria, hizo que entendiera y compren-
diera el poder” (Estudiante 5).

“La actividad va mucho mas all4 de cuestionar si el poder es fisico o
simbolico. Lo presenta como un elemento cambiante, incapaz de man-
tenerse estatico. Es eso lo que se debe ensefiar en la Universidad” (Es-
tudiante 7).

“Fue de gran utilidad porque logré aumentar mi capacidad de analisis y
probar mi capacidad de argumentacion” (Estudiante 11).

“Contestar las preguntas me hizo pensar mucho, hasta me dolia la ca-
beza, pero después de reflexionar, me inspiré¢ y me fluyeron las ideas.
Fue realmente interesante, me gusté muchisimo” (Estudiante 16).

“Si me gusto, es algo diferente y fuera de lo comun a lo que normal-
mente acostumbramos a hacer en la Universidad” (Estudiante 19).

Y, agradeciendo profundamente la critica procedente del estudiantado,
transcribo a continuacion un extracto de la semblanza negativa recibida:

“Me senti contrariado. [...] En general [lo] considero un trabajo normal,
de desarrollo y pensamiento critico que implica un conocimiento previo
adquirido, mismo que estuvo faltante dentro de mi caso. Si bien [el pro-
fesor] no realiz6 intervenciones en medio del trabajo de nadie,



considero que sus comentarios finales y de charla posterior al tema tra-
taban de dirigir el pensamiento o la teoria hacia algun punto especifico,
pero por la falta misma de esta teoria es que el comentario fue débil en
algunos casos” (Estudiante 22).

4.3. VALORACION DOCENTE

Mas alla de los resultados que acabamos de ver, durante las exposicio-
nes, las clases posteriores y los debates que en ellas se generaron, pude
percatarme de los siguientes efectos:

— La participacion en clase se incrementd exponencialmente.

— Los estudiantes mostraron mas interés en conversar y aprender
sobre historia. Ademas, aument6 la precision con respecto a
los datos histéricos a la hora de incluir este tipo de cuestiones
en las intervenciones escritas y orales.

— Las discusiones en clase adquirieron un cariz mas critico, evi-
denciandose notables mejoras en las habilidades de argumen-
tacion y contra-argumentacion.

— Tras su primera experiencia con la teoria del caso, el meca-
nismo para plantear la lectura juridica y politica de la realidad
se configuré de una forma mas sistematica y organizada.

— Se intensifico la capacidad de concrecion explicativa y de ma-
terializacion conceptual de teorias y nociones filosoficas com-
plejas y de cierto nivel de abstraccion.

5. CONCLUSIONES

A pesar de que la trama que incardina el pequefio relato «EI barbero y
Luis XIV» es sobria y sencilla, la realizacion del ejercicio exige la re-
mision a distintos postulados teéricos y nocionales. El texto planteado
funge de hilo conductor del aprendizaje de algunos de los temas mas
esenciales de las filosofias politica y juridica. La experiencia formativa
expuesta en estas paginas se caracteriza, pues, por su pertinencia e ido-
neidad en la concrecion y el aterrizaje en la esfera practica de aquellas
nociones politicas y metajuridicas tradicionalmente imbuidas de altos
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niveles de abstraccion y complejidad —al menos, para el comun de es-
tudiantes de grado de Iberoamérica.

Asi queda atestiguado si observamos los resultados de las mediciones
de la percepcion estudiantil, la cual fue eminentemente positiva. Del
mismo modo, a través de la valoracion docente se hizo visible la aper-
tura del alumnado a la discusion critica, al analisis en «capas de pro-
fundidad» de las implicaciones y trasfondos que se citan en las relacio-
nes politicas, y a un primer manejo —a todas luces precoz— de la teoria
del caso. A su vez, multiples respuestas a la autoevaluacion individual
de fin de semestre sefialaron a esta actividad como uno de los principa-
les highlights del curso.

Con todo, aiin queda mucho por aprender, practicar y mejorar para que
los indices de valoracion de este ejercicio por parte del estudiantado
alcancen nuevas cotas de satisfaccion formativa. Hoy mas que nunca —
en pleno debate sobre la eficacia de los enfoques pedagdgicos moder-
nos, contrapuestos a las metodologias clasicas—, la pertinencia de los
diferentes procedimientos formativos en disciplinas de cariz filoséfico
se ha tornado en una vexata qucestio. Recordemos que, en detrimento
de sucumbir ante una «dogmatica de la ensefanzay, nuestra labor —y,
por ende, nuestra responsabilidad— se encamina a estimular y hacer flo-
recer el pensamiento critico, fundamentado y libre de los estudiantes.
Nos corresponde a nosotros y a nosotras, docentes de Derecho y de
Ciencias Politicas, someter nuestro trabajo al escrutinio de nuevas po-
sibilidades de ensefianza y nuevos paradigmas pedagogicos, conse-
cuentes con los reclamos y las necesidades de los actuales perfiles es-
tudiantiles.
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CAPITULO 2

EL DISCURSO JURIDICO CLASICO Y SU UTILIDAD
ACTUAL EN LAS AULAS

FRANCISCO JOSE TEJADA HERNANDEZ
Universidad Pablo de Olavide

1. EXORDIO

Pasado y presente dan cuenta de que la palabra precisa que fluye de
quien conoce a su auditorio es y ha sido siempre instrumento de poder
e influencia. Gorgias, en su transcendente Encomio a Helena, dedica
largos epitetos al arte del buen uso de la palabra en los tiempos de una
Grecia que se compadece de Icaro, demoniza a Pandora o admira las
hazanas de Aquiles. La Hélade es el cosmos donde el verbo, logos, en
su inmediatez es arte en si mismo, y a la vez directo y eficaz ante las
asambleas con poderes decisorios en lo politico y judicial’. Para Gor-
gias, el primero entre los sofistas, “La palabra es un poderoso soberano
que, con un cuerpo pequeiisimo y completamente invisible lleva a cabo
obras sumamente divinas. Puede, por ejemplo, acabar con el miedo,
desterrar la afliccion, producir la alegria o intensificar la compasion™®,.

7 A pesar del probable origen judicial de la retérica y la oratoria griega, no cabe duda de que el
magistral uso de la palabra por parte de las élites sociales helénicas, testimoniado en las obras
de Lisias, Iseo o Isocrates, se desarrollé en un contexto democratico. Pero no caigamos en el
presentismo histérico, hablamos de una Democracia a la griega, como también podria hablarse
de una Democracia a la romana. Como sefiala Ramirez vidal, a propésito del artificioso debate
actual entre partidarios de lo antiguo y lo moderno en materia de comunicacién: Hoy es harto
conocida la relacién que existié entre retdrica y politica en la Grecia antigua. El nimero de es-
tudios y actividades académicas al respecto es tan amplio que una nueva exposicion sobre el
tema podria parecer innecesaria o inttil”. Ramirez, 2011: 85.

8 “Desde la perspectiva antropoldgica mas amplia, el hombre es un ser retérico. Basta con que
se quiera comunicar algo para que se echen a andar los procesos de la retorica y de la oratoria.
Por este simple, pero a la vez trascendente hecho, es por el que, entre otros que aqui tratare-
mos de subrayar, los estudios sobre la retorica y la oratoria son indispensables en la medida
en que ofrecen un conocimiento sobre las multiples posibilidades de la expresion humana’.
Garcia, 2006: 321.



En el ocaso anunciado de la Roma republicana, la eficiencia de la pala-
bra oportuna, precisa y previamente estudiada -el arte mismo de la ora-
toria- se convirtié en un valioso y transcendental instrumento politico
en la pugna por el poder entre optimates y populares. Unas luchas
cruentas que, a la postre, marcaran el camino hacia gobiernos persona-
listas que haran uso de la retorica, piénsese en la Res gestae Divi Au-
gusti, para legitimar su acceso y permanencia en el poder.

Pues bien, al principio del fin de 1a Republica romana no le faltan tintes
dramaticos evocadores de un magistral uso politico de la palabra que,
transcendiendo a la Antigliedad, llegan a nosotros también a través de
los genios de la Literatura universal. No hay mas que recordar la obra
teatral de W. Shakespeare.

Hagamos un ejercicio de visualizacion: Marco Antonio con lagrimas en
los ojos, ante el cadaver de César (su amigo), agarra con fuerza su ti-
nica ensangrentada y avanza, despacio, hacia los presentes. Cuando co-
mienza a hacer uso de la palabra -antes se ha hecho el silencio entre los
asistentes al funeral- hace gala de una oratoria tendenciosa por el sen-
tido aparentemente contradictorio de su mensaje: “Enterremos al tirano
y honremos al hombre”. Su propdsito no era otro que predisponer a la
plebe contra los asesinos del Dictador y provocar la huida de los cons-
piradores, y asi sucedio.

En los afios en que se publico el “Julio César” de Shakespeare, Quevedo
—en el hispanico “Siglo de Oro” — alardea como so6lo lo hacen los genios
creadores de una retdrica de la que pueden extraerse multiples sentidos.
Y, el eterno icono de las letras espafiolas, en una dedicatoria al Duque
de Lerma, elogia al instigador de la revuelta que marca el final de la
Republica romana, al mismo Marco Bruto, quien asest6 a César la tl-
tima pufialada -la mas reprochable- la del hijo traidor a su padre:

“Marco Bruto (excelentisimo sefior) fue por sus virtudes, esclarecida
nobleza, elocuencia incomparable y valor militar, el Gnico blasén de la
republica romana; lo que mostré yéndose en defensa de la patria a los
riesgos de la batalla farsalica, en que se perdid con el grande Pompeyo
en las guerras civiles”.

Empero, abundemos en la persuasion de la palabra oportuna y directa
convertida, en torno al s. V a.C., como instrumento capital de una pugna



reglada: el litigio ante quienes ostentan el poder de jurisdiccion. A pesar
de que es plausible que el origen del arte de la palabra debamos ubicarlo
en los discursos funebres de la antigua Grecia, la vocacion juridica de
quién suscribe prefiere pensar en aquellos litigios que habrian dado di-
mension y origen al género retdrico en tiempos de los tiranos de Sira-
cusa. Estos, habian decretado confiscaciones masivas para pagar a sus
mercenarios9, y tras ser depuestos por el pueblo, la tradicion recogida
por Aristételes, Cicerén o Quintiliano da noticia de la primera obra de
retorica juridica documentada en el mundo mediterraneo, la atribuida a
Corax. Una obra redactada, a fin de que los desposeidos pudieran alegar
sus derechos de reversion sobre las propiedades confiscadas ilegitima-
mente por Gelon y Geron.

Este primer tratado de retdrica forense, del que como hemos dicho te-
nemos noticia por fuentes indirectas, partia de un principio actual en la
mentalidad de jueces y abogados al amparo de las Leyes rituarias: Mas
vale lo que parece verdad que lo que es verdad. La verdad que no es
creible, dificilmente es aceptada. Se trata de una premisa evocadora —
como bien sabran los procesalistas— de uno de los mas conocidos prin-
cipios del proceso civil moderno, la verdad formal, intimamente rela-
cionado con el principio dispositivo o de aportacion de parte.

En un trabajo como éste es dificil resistirse a la pluma de Calamandrei,
cuando —no sin jocosidad— ilustra el principio de aportacion de parte en
el proceso civil, demostrando que la simbiosis entre Literatura y Len-
guaje juridico es posible. Esta premisa procesal, quiza hunda sus raices
en la retdrica juridica griega, al imponer al Juez, entre otras cuestiones,
una resolucion que debe cefiirse a la prueba aportada por las partes,
aunque ello suponga no entrar a conocer la verdad material, el otro gran
principio procesal actual aplicable, menos mal, al proceso Penal. Es-
cribe Calamandrei, al respecto: “Juez, tu no tienes que fatigarte para
encontrar argumentos, porque solamente estas llamado a escoger entre

9 “La decision de confiscar los bienes a un ciudadano podia originarse, en primer lugar, en una
sentencia judicial o en un decreto de la asamblea y su ejecucion, si no habia reclamacion en
contra, era rapidamente llevada a cabo por el demarca del demo del afectado. Otra posibilidad
era que en la asamblea Kyria (Plutarch. 2, 834 a) se presentara denuncia contra un ciudadano
con la alegacién de que sus bienes pertenecian al Estado” Calvo, JL., 1995: 36.



los buscados por nosotros los abogados, que realizamos por ti, el duro
trabajo de excavar, y para mejor meditar tu eleccion, tienes el deber de
sentarte en tu comodo sillon [...] Ta eres jOh Juez! la olimpica inmo-
vilidad que, sin prisa, espera”!’.

2. UN ARTE REGLADO

En el s. III a.C., la oratoria y la retérica griega ya habrian calado en
Roma por el creciente helenismo de las élites sociales, a pesar del con-
servadurismo de prohombres como Caton, “el censor”. Entre los nom-
bres resefiados por la tradicion republicana destaca el de Apio Claudio,
“el ciego”, quien, ya anciano, formul6 un discurso ante el Senado per-
suadiéndolo de que no firmara la paz con Pirro. Un discurso decisivo
para el devenir posterior de las relaciones de los romanos con sus veci-
nos, al punto de que los romanos nunca firmarian un tratado de paz con
el enemigo dentro de sus fronteras.

Posteriormente, la difusion por el mundo romano de este gran pilar cul-
tural helénico, el arte de la palabra llegd a su culmen con oradores de
la talla de César o Ciceron. El propio Cicerdn, de modesto abogado a
consul, insistia en que habia dos cosas que concedian al hombre el ma-
yor de los prestigios: sus dotes militares y sus habilidades oratorias en
el campo de la politica. Sabemos que César gozaba de ambas cualida-
des.

En época imperial, cuando el ideal republicano solo permanecia en la
memoria de los romanos cultos; en la memoria de los que precisamente
escribieron sobre la Historia romana (Livio, Suetonio o Técito), retorica
y oratoria se convirtieron en un puro tecnicismo. Un articulo de lujo
para quienes instruian a sus hijos en un modelo de educaciéon muy ale-
jado de la que hoy conocemos. Sin embargo, es bajo Augusto cuando
Quintiliano escribid sus soberbias instituciones oratorias''.

Retorica y oratoria son dos géneros distintos, pero muy relacionados
entre si. En palabras de Edwards, “no hay duda de que los ciudadanos

10 Calamandrei, P., 1956: 389.
" Quintiliano, M.F.,1887.



atenienses, ya fuera sentados como jurados en los dikasteries atenienses
o decidiendo sobre politica en las reuniones de la asamblea, esperaban
de aquellos que les hablaban de que montaran una entretenida perfor-
mance oratoria”'2. Asi pues, desde el Mundo antiguo, la oratoria se de-
fine como el arte de hablar con la finalidad de persuadir, agradar o con-
mover a un auditorio, siendo la retérica una actividad previa que con-
siste en construir adecuadamente ese discurso orientado a la persua-
sion'>. En otras palabras, la retdrica se ocupa de las reglas del discurso
y cuando hablamos de discurso no sélo nos referimos al discurso insti-
tucional o solemne, sino también al ensayo, la novela o cualquier expo-
sicion tedrica con la finalidad de persuadir o convencer a un auditorio.
Frente a la retorica, la oratoria es el arte de la palabra al viento, de la
palabra viva —o si se quiere— la actividad de comunicar que construimos
a través de las reglas de la retorica.

Los griegos elevaron su praxis habitual de dirigirse a un auditorio a la
categoria de género reglado, al punto de que la palabra se convierte,
para los sofistas, en un fin enaltecido con independencia del objeto o la
materia del discurso. Por otra parte, si tenemos en cuenta el corpus ora-
torio grecolatino que ha llegado hasta nosotros, resulta muy dificil ima-
ginar un buen discurso —de aticos o romanos— sin una elocuente prepa-
racion previa a través de las reglas de la Retorica.

No en vano Aristoteles —en su Retorica, 3.13.1, 4— afirma que, “Un
discurso tiene dos partes. Es necesario establecer el tema, y luego pro-
barlo [...] De esta manera, las partes necesarias de un discurso son la
exposicion del caso y la prueba. Estas divisiones son apropiadas para
todo discurso y, como maximo, las partes son cuatro en niimero —exor-
dio, exposicion, prueba, epilogo”.

Siguiendo a Edwards, un estudioso de las reglas de la retorica griega
orientada al discurso judicial, las fases del discurso guardan una diafana
conexion que persigue el mensaje eficaz. Mejor dicho quedara en pala-
bras del referido autor: “La apertura del discurso (proemio) para dar la
impresion correcta en los jurados; de qué manera los oradores que se

2 Edwards, MJ., 2012:88.



encuentran en circunstancias particularmente dificiles pueden usar una
forma alternativa de proemio llamada ephodos; el uso comun de pre-
guntas retoricas, por parte de los oradores, para lograr un acercamiento
con el auditorio; la importancia de contar con una voz fuerte (phone) y
las implicaciones de no poseer una; los temas interrelacionados de la
oralidad, la estilistica, el ritmo y la memoria (mneme), otra de las cinco
partes de la retdrica; la estratagema de dirigirse al oponente en segunda
persona (apostrophe) como una forma de alejarlo de los jurados; algu-
nos aspectos de la narracion, que era un elemento clave de los discursos
forenses; algunas referencias al reloj de agua (klepsydra) que cronome-
traba los discursos; finalmente, la importancia de dejar una buena im-

presion en los jurados al final del discurso (epilogos)” .

Estas reglas seran interiorizadas por los oradores romanos y transcen-
diendo al mundo clésico llegaran a las monumentales instituciones ora-
torias de G. Vico, quien ensalza la magistral retérica griega, quizé en
esa idea de contingencia que ésta atesora para el género oratorio: Si la
“retorica” [rhetorica] pudiera verterse en latin con la elegancia griega
que la caracteriza, se diria “lo que fluye” [fluentia] o “lo que se dice”
[dicentia]. Pues ni “facundia” [facundia] ni “elocuencia” [eloquentia]

corresponden aptamente a esta voz griega”ls.

3. UNA EXPERIENCIA DOCENTE

En un trabajo anterior intitulado Juristas, lectores y Discursos: escolios
romanistas sobre la asignatura de Fuentes del derecho y Técnicas

14, Edwards, MJ.,2012: 87 ss.

5 “Vico, G., 2003: 415. En cuanto al necesario orden de las ideas de todo discurso, queda en
la memoria un relato novelado de la vida de Cicerén contado por Robert Harris, tdmese pues
con las debidas prevenciones. Un famoso rethor griego instruye en oratoria al que con el tiempo
sera el abogado mas famoso de la Historia, y en sus primeras clases le dice, que para ordenar
el discurso haga un recorrido mental por su casa: “pon el primer punto que piensas exponer en
el vestibulo de la entrada, e imaginatelo alli; el segundo asunto coldcalo en el atrio, y recorre
asi la casa como lo harias de modo natural durante una visita, asignando las diferentes fases
de tu discurso no sdlo a cada habitacién, sino a las hornacinas y estatuas. Asegurate de que
todos los sitios estan bien iluminados y definidos, y que cada uno tiene sus propias caracteris-
ticas. De otro modo, irds dando tumbos igual que un borracho que intenta llegar a su cama
después de una juerga”. Harris, R., 2006:20



instrumentales para el Jurista'®, quien suscribe apuntaba que los gran-
des planteamientos estratégicos de las Universidades espafiolas en
cuanto a su adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Superior
(EEES.), pasaban por la consideracion prioritaria de la adquisicion de
las habilidades profesionales del estudiante, futuro jurista.

Estas competencias son consideradas hace tiempo como inherentes al
Grado en Derecho o Grados conjuntos, con Derecho. La idea, segtn los
autores versados en pedagogia universitaria, es “poner a los futuros
egresados en escenarios reales, tal y como sucede durante el Practi-
cum”. Es, en esta aspiracion universitaria -la de aproximar al estudiante
a los grandes problemas reales planteados por las bases tedricas de su
titulacion- donde la Universidad actual concede gran importancia a la
dimension practica de su oferta académica.

Asi, por ejemplo, en el Plan de Estudio de la Facultad de Derecho de la
Universidad Pablo de Olavide, vigente desde 2015, consta la naturaleza
troncal de una de las asignaturas que imparto, y que me ha dado muchas
satisfacciones cuando he intuido el interés de los alumnos en los aspec-
tos que tienen que ver con los usos forenses de los juristas. Esta asig-
natura, referida bajo el titulo “Fuentes del Derecho y Técnicas instru-
mentales para el jurista”, es una materia de primer curso del Grado en
Derecho y de los distintos Grados conjuntos ofertados por esta Univer-
sidad'”. La misma consta de dos bloques diferenciados, pero al mismo
tiempo relacionados, en la idea de que, durante las clases practicas o
EPDs, los alumnos interioricen el sistema de Fuentes del Derecho vi-
gente a partir de nuestra Constitucion de 1978, a través de una metodo-
logia que atna las reglas generales del discurso clasico con las especia-
lidades que presenta el lenguaje juridico y la oratoria forense.

16 Tejada, F.,2014

17 Las competencias particulares a adquirir por el alumnado en la asignatura de “Fuentes del
Derecho y Técnicas instrumentales para el Jurista”, en la Guia Docente del Curso Académico
2020/21 son las siguientes: “Adquirir la capacidad para el manejo de fuentes juridicas (legales,
jurisprudenciales, administrativas y doctrinales), adquirir la capacidad de negociacion y conci-
liacion debatiendo, identificacion de las normas aplicables al caso. Saber interpretarlas y apli-
carlas, resolucién de problemas y practicar la expresion oral y escrita.”
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A tales fines, en las ultimas sesiones de EPD, el nombre con el que la
Institucion en la que sirvo designa las clases practicas, se propone a los
estudiantes un listado de temas que relacionan la actualidad juridica,
por ejemplo; las politicas de género, el modelo territorial espafol o la
incidencia de internet y las redes sociales en el Derecho, con la tipolo-
gia de normas de nuestro ordenamiento juridico. De tal suerte que, par-
tiendo de las reglas generales del discurso, los alumnos puedan afrontar
-sin apoyo de powerpoints o recursos similares- las peculiaridades del
discurso juridico en una exposiciéon publica, limitada en el tiempo,
donde se evaluara la capacidad de sintesis y la terminologia juridica
adquirida, ya a finales del periodo lectivo.

En las clases precedentes, y antes de esta prueba final, corresponde al
docente dejar al descubierto el peligro que supone la improvisacion y
la ineficacia de un mensaje vacuo o vacio de contenido. Llegado el mo-
mento, y por mucho que creamos dominar el tema del que vamos a tra-
tar, debemos apartarnos de la praxis de muchos politicos, tertulianos o
comentaristas, que son capaces de hablar una hora sin tener nada que
decir. El docente debe hacer entender que, entre el comienzo y el final
del discurso, hay que captar la atencion de un auditorio, que en deter-
minadas circunstancias podria estar cansado o aburrido cuando nos con-
cedan el uso de la palabra. Por eso, el premier britanico Winston Chur-
chill sugeria, en una cita tan apocrifa como otras, que “un buen discurso
consiste en un comienzo interesante y un final con chispa, y que la dis-
tancia que media entre ambos debe mantenerse lo mas corta posible”.

A Churchill, lector voraz, no se le escaba la importancia que los clasicos
daban a los discursos con buenos inicios. Como advierte Edwards: “Los
logografos reconocian plenamente la importancia que tenia para sus
clientes contar con un buen inicio. Un estudio a partir de una seleccion
de los discursos forenses que ha llegado hasta nosotros, confirma el he-
cho esencial de que los oradores, a lo largo de los casi cien afios|...]
reconocieron todos la importancia del proemio como un medio de cap-

tatio benevolentiae™'®.

18 Edwards, cit.: 90.



En definitiva, y asi se explica en las sesiones de EPD, para que los
alumnos se pongan a ello en los temas que hayan elegido para sus ex-
posiciones, “el mejor discurso es el que se prepara”. Es la idea “mil
veces” corroborada de que debemos ordenar previamente lo que diga-
mos, o lo que se espera que digamos, y ello, forma parte de los canones
logicos de todo discurso. Unas reglas, que poco han cambiado desde
que, los autores de la Antigiiedad clasica se pronunciaran sobre ellas,
que son basicamente un exordio o speech inicial capaz de captar la aten-
cion del auditorio, una exposicion diferenciada entre la narracion'® y
refutacion de hechos y un epilogo o conclusion, en el cual se reco-
mienda al alumno que reserve “lo mejor” para el final, epilogo®’. Asi es
como surge la necesidad de transmitir al estudiante, que la forma que
debe guardar el discurso forense actual hunde sus raices en el discurso
estructurado del mundo clasico, precisamente, a través de los diferentes
momentos necesarios para su preparacion y su diccion.

En sintesis, es posible trasladar las premisas logicas del discurso clasico
a la oratoria juridica actual. Esto es indudable, y ello, hasta el punto de
que la metodologia del discurso actual, de raices clasicas, es el punto
de arranque en las practicas de oratoria de la asignatura referida, en
concreto, el discurso forense que han de afrontar los alumnos al final
del cuatrimestre. Asi, el docente debe transmitir la necesidad de ordenar
lo que se va a decir cuando llegue el momento, antes de mostrar al

19 “Un elemento clave en los discursos forenses era por supuesto la narracion (diégesis). Mu-
cho se ha escrito sobre las técnicas narrativas en afios recientes, de manera que me limitaré
a hacer un par de observaciones. Como Aristételes reconocio (Retérica, 3.13.3), la narracién
es en gran medida propiedad exclusiva de los discursos forenses, y recomienda que las narra-
ciones en los discursos de defensa sean mas breves (3.16.6). Pero lo mas importante para mis
propositos aqui es sefialar que la performance de la seccion narrativa del discurso tuvo que
haber sido uno de los factores clave para determinar si el discurso seria exitoso 0 no. Me
pregunto si por ello el estilo de las narraciones tiende a ser simple, no solo porque contar una
historia con la inocencia de un nifio es mas efectivo, sino también porque podria ayudar al
litigante a recordarla”. Edwards, cit. 111-112. Vide también Quint. Inst.IV,2,36.

2“Epilogo, que para Aristoteles se componia de cuatro partes: 6 &' émiloyog aUykeiTar €k
TETTAPWY, EK TE ToT TIPS EaUTOV KaTaokeudaal €0 TOV AKPOOTAY Kai TOV évavtiov @avAwg,
kai €k 100 augAoal kai Tameivaaal, kai €k 100 €i¢ T& TTABN TOV AKpoaThV KataoTAcal, Kai &
avauvrioewg (Aristoteles, Retdrica, 3.19.1). El epilogo se compone de cuatro partes: para dis-
poner al oyente favorablemente hacia uno y desfavorablemente hacia el adversario; para am-
plificar y desvalorizar; para excitar las emociones del oyente; para recapitular’. Vide Edwards
cit: 113.
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alumno la necesidad de expresarse como juristas, no por pedanteria o
porque seamos profesionales oscuros, sino porque el Derecho —como
toda Ciencia®'- es el producto histérico de una experiencia acrisolada
por su propia terminologia.

4. EL LENGUAIJE JURIDICO

En el mismo momento en que la palabra se pone al servicio del Derecho
y de sus servidores publicos o privados, ésta articula un mensaje crista-
lino, preciso, aséptico y siempre sin macula. No olvidemos, que, en un
proceso, aunque lo que se escenifique sea una lucha provocada por una
pugna de intereses, no hay cabida para la descalificacion y la desconsi-
deracion al adversario, por muy dramaticos que sean los hechos e im-
pias las partes. Cuando el verbo certero, canalizado a través del men-
saje, aprovecha al defensor de un litigante, al mediador, al que refle-
xiona concienzudamente sobre la Historia juridica y sus dogmas pre-
sentes o pasados??, o al propio enseflante universitario®, éste se erige
en el mas elevado sanctasanctorum del jurista -en puridad- aquél que
diserta y escribe sobre Derecho.

Dicho de una manera menos prosaica, el Derecho no puede concebirse,
ni siquiera hoy dia, sin su lenguaje “por y para juristas”. Es mas, la
simbiosis entre lenguaje y Derecho, unas veces elevado a literatura y
otras donde su retdrica se muestra altamente aséptica, para no arriesgar
en el mensaje, no tarda en aparecer en la Historia juridica espafiola.
Convengo con Prieto de José, en que “El celo por la calidad del lenguaje
juridico es tan antiguo como el propio derecho. De ¢l dan buena cons-
tancia las leyes viejas con sus reiteradas apelaciones a los juristas, mu-
chas mas de lo que solemos creer, sobre como debe ser un buen lenguaje

21 |hering, RV.,2002; Kirchmann, JHV. (1961)

22 | a vision historica del Derecho considera su propio devenir a través de la abstraccion de
unas categorias juridicas reducidas a notas o ideas generales. Estas inciden sobre la concreta
problematica planteada, a fin de ofrecer un desenlace satisfactorio para todos los intereses en
liza. Cada dogma se erige en una categoria juridica representada en una institucion concreta
que, en su estructura y funcién, se ubica en un ordenamiento juridico general o singular.

23 “Cadigo civil y Digesto iran de la mano (o habrian de ir) en la docencia”. Castro, A., 2002:25.



juridico. Con palabras bellas y estilo sentencioso y de candoroso didac-
tismo, el Fuero Juzgo, el Fuero Real y Las Partidas se permitian acon-
sejar a los juristas y al legislador sobre como deve fablar el facedor de

las leyes, poco e bien*.

Incluso, en ese “buen decir” del jurista, cuando asiste y expone en con-
gresos y simposios ante un auditorio, se hace uso de la inveterada cos-
tumbre de las tabulae gratulatoriae. Un formalismo propio del decoro
universitario, el debido a los colegas, y expresivo de la humildad del
“leal saber y entender” del ejerciente de la noble profesion de jurista,
formando parte de un lenguaje que “trae consigo numerosas € impor-
tantes cuestiones tedricas y conceptuales”®. En esta idea es claro, como
sentencia el autor referido, “que un buen derecho no es posible sin un
buen lenguaje y que este aserto tiene mucho que ver con las mejores
esencias, con las esencias mas hondas, del Estado democratico, de De-
recho y de Cultura.”?,

De acuerdo con lo anterior, la forma de hablar de los juristas, en con-
creto la de abogados y fiscales, alcanza verdadera singularidad en Sala,
ante el Juez y con las partes procesales. Asi, el poder de jurisdiccion de
los Jueces y Tribunales del s. XXI, que -desde luego- nunca sera com-
parable a la amplisima iurisdictio de los magistrados romanos?’, es aca-
tado formalmente por el jurista de tribunales, en el momento de solicitar
el uso de la palabra, para interesar o “suplicar” Justicia con la retérica
forense de los escritos de demanda, de contestacion a la misma, o de la
querella®,

En este orden de cosas, el rito forense que, por tanto, mejor ilustra -en
cualquier sede jurisdiccional- la condicion de autoridad del Juez o Ma-
gistrado es la solicitud de la concesion de la palabra: “con la venia, para

2 Prieto, JJ., 1996: 111 ss.
1D., Ibid.
% |D., Ibid.

27 En puridad, iurisdictio es el amplisimo poder que naturaleza publicista dimanante del impe-
rium de los magistrados con competencias judiciales, destacando especialmente el del Pretor,
mientras que la iudicatio es la potestad del juzgador o arbitro, quienes actuan en las causas o
controversias a ellos sometidas.

28 Cervantes, JA., 2005: 1635 ss.



informes, o para conclusiones”. Se trata, como bien saben los procesa-
listas, de dos términos juridicos que, para el propio acusado, deman-
dante o demandado, pueden significar lo mismo. Pero, cuando los abo-
gados y los fiscales hacen buen uso de éstos, ante la Autoridad judicial,
estan haciendo alarde de su conocimiento previo, no solo del Derecho
material aplicable al caso controvertido -con el Sistema de fuentes del
Derecho establecido y aplicable- sino de las propias leyes rituarias o
procesales. En definitiva, las acepciones procesales “conclusion” e “in-
forme” no tienen un significado univoco en el lenguaje del foro, utili-
zandose uno u otro tecnicismo dependiendo de si el letrado se encuentra
ante un Juez con competencias jurisdiccionales civiles o penales. En
este caso -como ya se ha dicho- la formula ritual de solicitar el uso de
la palabra en la Sala no es un uso de decoro, sino de reconocimiento o
manifestacion externa del letrado o fiscal de acatamiento del poder ju-
risdiccional, que se personifica en el Juez competente para resolver la
causa. Es similar al tratamiento respetuoso que deben exigir y hacer
valer los profesores, que no son individuos concretos, sino titulares de
una funcion publica.

5. EPILOGO

El discurso juridico eficaz, aquel que es capaz de convencer a un audi-
torio, hunde sus raices en el mundo greco-romano. Como se ha dicho,
mas alla del manido debate entre lo viejo y lo nuevo, las reglas logicas
aristotélicas o quintilianeas siguen vigentes entre los juristas. Lo que se
pretende es claridad y concision, para convencer. Por ello, la piedra an-
gular sobre la que debe girar el discurso juridico es su preparacion pre-
via. Se trata de convencer y persuadir a un auditorio cualificado (un
Tribunal, los ponentes y participantes de un Congreso juridico o a un
aula de una Facultad de Derecho) a través de una anterior preparacion,
generalmente, por escrito. Esta es la “retorica del discurso”, que funda-
menta su preparacion en tecnicismos juridicos que deben usarse para
defender unos hechos o una opinién. Es mas, la preparacion del dis-
curso va a convertir, minutos antes de la intervencion —cuando el orador
esta entre bastidores— a la idea inicial del tema que se tenia en la reco-
pilacion de materiales (dispositio) en un verdadero “estado de opinion”,
a prueba de réplicas, si las hubiera: la verdad subjetiva e inamovible de



nuestro discurso. Una conviccidn que requerira ser expresada de forma
concisa y clara, de ahi la necesidad de transmitir a los estudiantes que
la preparacion anticipada de la exposicion es una premisa.

En suma, una vez que se han observado los ritos de la preparacion del
discurso, nuestro mensaje debe convertirse en un auténtico plantea-
miento intelectual, en “nuestra verdad”, a la que se ha llegado con el
estudio de materiales y bibliografia dias o semanas antes de nuestra in-
tervencion. Ese sera el coste del éxito de nuestro discurso, esté o no esté
de acuerdo con nosotros el auditorio, pero si no lo esta, le deberia re-
sultar dificil de refutar nuestra opinion en un posterior turno de réplicas.
Esta actividad llevada a las aulas, como prescriben las Guias docentes
de la asignatura, estd en consonancia con las competencias de aplica-
cion de los conocimientos adquiridos a un tema concreto de actualidad,
en cuya exposicion se evaluaran cuestiones como la elaboracion y de-
fensa de argumentos juridicos y la transmision de informacion a un au-
ditorio especializado.

Una experiencia que, desde el Curso académico 2014-2015, se ha reve-
lado eficaz para introducir al alumno en una cuestion capital del ejerci-
cio de las profesiones juridicas: la identificacion de las normas del Sis-
tema de fuentes del Derecho aplicables, en un discurso juridico estruc-
turado, a uno de los temas propuestos en las clases de EPD. La expe-
riencia viene siendo muy satisfactoria en la idea de que los estudiantes
no solo atienden al contenido juridico de la exposicion, sino también a
los aspectos formales del discurso clasico, cuya estructura (exordio, na-
rracioén, demostracion, refutacion y conclusion) sirve a los fines de la
persuasion y el caracter directo que son predicables del discurso profe-
sional de los juristas.

Se trata de una primera toma de contacto —en los primeros cursos de la
Facultad de Derecho— con lo que sera la mas basica de las actividades
juridicas —aunque siempre dificil- la de transmitir de forma directa,
concisa y clara la conveniencia de la aplicacion de una norma a un pro-
blema real, porque la realidad a la que se enfrentaran los alumnos en el
futuro serd a la practica de una Ciencia, la del Derecho, que tiene un
lenguaje propio, alcanzando verdadera singularidad ante el Juez y las
partes procesales.
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CAPITULO 3

EL APRENDIZAJE POR MEDIO DE ACTIVIDADES DE
FILMACION Y TEATRALIZACION EN LA ASIGNATURA
DE TEORIA DEL DERECHO
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1. INTRODUCCION

En ocasiones, el entusiasmo del profesor por adaptar su metodologia a
los nuevos parametros docentes y metodoldgicos impuestos por nuestra
incorporacion al Espacio Europeo de Educacion Superior, no se ve
acompafiado de la respuesta idonea por parte de sus alumnos. Acostum-
brados a recibir los conocimientos simplemente por la asistencia a las
clases, los alumnos no suelen estar muy dispuestos a trabajar o a prepa-
rarse los contenidos de la materia con antelacion a la clase magistral, lo
que impide la profundizacion en los contenidos de la materia, ralentiza
el aprendizaje y hace perder eficacia al trabajo del docente.

Este problema se acrecienta en algunas materias asociadas a Filosofia
del Derecho, como ocurre en la asignatura de Teoria del Derecho
donde, a veces, la excesiva teorizacion y abstraccion de algunas de sus
nociones, unidas a la poca participacion del alumno en su propio apren-
dizaje, se convierte en un escollo insalvable que termina con el aban-
dono de la materia por parte del alumno.

Teniendo en cuenta que los contenidos asociados a Filosofia del Dere-
cho son elementales para la buena formacion de futuros juristas, se hace
urgente emplear herramientas que permitan y faciliten al alumno la im-
plicacion en su propio aprendizaje.



Para ello, esta actividad se propone utilizar las TIC, en las que nuestros
alumnos, nativos digitales, se manejan sin necesidad de ningun tipo de
formacion o explicacion previa, como incentivo del aprendizaje y del
trabajo no presencial. En concreto, la herramienta que se propone para
lograr este objetivo es la realizacion de pequeios videos, de una dura-
cioén aproximada entre 3 y 5 minutos, en las que se expliquen, de manera
teatralizada, algunas de las cuestiones o conceptos basicos tratados en
el programa docente. Los videos se realizaran por grupos de 3 alumnos.

Como incentivo o motivacion para conseguir la participacion de todos
los alumnos, estos videos se vincularan a la calificacion global de las
practicas previstas en la planificacion docente. De manera que, cada
video presentado incrementard la nota practica del alumno que lo pre-
sente en 0.25 puntos, s6lo por presentarlo. Estos puntos se sumaran a la
calificacion teorica obtenida, directamente, sin necesidad de que se su-
pere el cinco (a diferencia de lo que sucede con el resto de las clases
practicas). En el caso de que el video presentado llegue a ser elegido
finalista, la nota se incrementara hasta 1 punto de la evaluacion final.

Ademas, para aumentar la implicacion del alumnado en este proyecto,
se realizara una competicion entre los alumnos de la Universidad de
Cordoba y la Universidad de Céadiz. Asi, en una primera fase, los pro-
fesores responsables de las asignaturas elegiran a los 3 mejores videos
de cada Facultad, como finalistas, valorando, sobre todo, la creatividad
y el ingenio para transmitir los contenidos de la asignatura de forma
accesible y dindmica. Los finalistas seran premiados (ademas de con el
punto de la calificacion final).

El video ganador es elegido por los propios alumnos a través de una
encuesta on-line.

Con esta actividad, no so6lo se ha conseguido motivar a los alumnos para
que participen de forma activa en las clases sino que, al mismo tiempo,
se ha conseguido que profundicen en la materia, a la vez que se ha desa-
rrollado su creatividad, el trabajo en equipo y un mejor manejo de las
TIC. A la vez que investigan en las instituciones y conceptos basicos
del Derecho, deberan aprender a utilizar programas informaticos de



animacion, asi como iniciarse en la representacion y grabacion cinema-
tografica.

Al mismo tiempo, se ha potenciado el contacto entre profesores y alum-
nos de otra Universidad (en este caso, Cadiz), con lo que estaremos
logrando la difusion de esta actividad desde su inicio. No obstante, tam-
bién se ha utilizado, como medio de difusion del proyecto, que los vi-
deos finalistas y el ganador se difundan a través de la creacion de un
canal de Youtube especifico para tal fin.

2. OBJETIVOS

Los objetivos principales de la actividad son tres, a saber: 1. Realiza-
cion de los videos sobre Teoria y Filosofia del Derecho. 2. Difusion de
los videos finalistas y ganador. 3. Profundizacion e implicacion en el
aprendizaje de los conceptos de Teoria y Filosofia del Derecho.

2.1 REALIZACION DE LOS VIDEOS SOBRE TEORIA Y FILOSOFiA DEL
DERECHO

Las actividades previstas para la consecucion de este objetivo son las
siguientes:

1. Explicacion en clase de los objetivos perseguidos con esta acti-
vidad practica y su importancia e incidencia en el aprendizaje
del alumno.

2. Formacion de los equipos (excepcionalmente, y por razones
justificadas, el nimero de alumnos participantes en un equipo
podra ampliarse o reducirse).

3. Clasificacion de las materias, conceptos o instituciones que se
presentaran en lo videos.

4. Grabacién de los videos.

5. Subida de los videos participantes a las respectivas aulas virtua-
les de cada centro implicado en el proyecto.
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2.2 DIFUSION DE LOS VIDEOS FINALISTAS Y GANADOR

Las actividades previstas para la correcta ejecucion de este objetivo son
las que, a continuacion, se refieren:

1. Proyeccion en las pantallas de las Facultades.
2. Subida de los videos al canal de Youtube.

3. Realizacion de una encuesta on-line para elegir al video gana-
dor, vinculada a las redes sociales.

4. Proclamacién del ganador y entrega de premios.

2.3 PROFUNDIZACION E IMPLICACION EN EL APRENDIZAJE DE LOS
CONCEPTOS DE TEORIA Y FILOSOFiA DEL DERECHO

Las actividades que se programaron para la evaluacion de este objetivo
fueron, principalmente, la realizacion de encuestas de satisfaccion entre
los participantes donde se valord el nivel de dificultad y el nivel de
aprendizaje, asi como la utilidad de la herramienta. En su conjunto su-
maron un total de 150 encuestas, en las que la actividad contd con un
amplio respaldo por parte del alumnado.

3. METODOLOGIA

Desde una perspectiva pedagogica, esta actividad intenta superar los
prejuicios que todo profesor tiene acerca de su asignatura y emplear
nuevos métodos para motivar el aprendizaje. El profesor universitario
por lo general ensefia una asignatura por la que siente una especial in-
clinacion, en la que destaco desde un principio y que no tuvo nunca
problemas en aprender. Esto puede suponer un problema en la medida
en que el profesor proyecte su experiencia como alumno a los demas y
crea que per se la asignatura sera igualmente recibida por el alumno y,
también, en tanto que el profesor no sea capaz de identificar las dificul-
tades de su aprendizaje (Sanchis Vidal — Codes Belda, 2005, p. 132).

Gracias a esta actividad el profesor no solo ensefia los contenidos de
una asignatura determinada, sino que, ademas, construye habitos en el
alumnado que le permitan mantener aptitudes de aprendizaje



permanentes, son las llamadas “capacidades abiertas” (Gusdorf, 1977,
p. 20) porque siempre estan en continuo proceso de desarrollo. Es obvio
que el estimulo de la creatividad y del aprendizaje autdbnomo constitu-
yen una capacidad abierta de caracter excelente que permitiran el desa-
rrollo formativo del alumno a todos los niveles y en todo momento.

Por otro lado, en virtud de esta actividad se fortalece la interconexion
existente entre las asignaturas de Teoria y Filosofia del Derecho, esta-
bleciendo una linea de continuidad que, probablemente, ha contribuido
con mayor intensidad al aprendizaje de ambas asignaturas. Debe sefa-
larse, ademds, que mediante el visionado y evaluacion de los videos
preparados por los alumnos le es posible al profesor verificar el grado
de comprension de las ideas y conceptos elementales del temario do-
cente, con anterioridad al examen, lo que le permite corregir determi-
nadas lagunas o aumentar sus explicaciones.

La herramienta docente mdas apropiada para la explicacion y segui-
miento de esta actividad es la tutoria y, dentro de sus diferentes moda-
lidades, la tutoria de actividad; esto es, aquella en la que el profesor se
retine con el alumno o grupo de alumnos intervinientes a fin de explicar
los detalles de la actividad, lo que se va a exigir al alumno, lo que sera
valorado y, también, proporcionar ayuda a fin de que la actividad cum-
pla las expectativas marcadas. Estas tutorias son, sencillamente, un re-
fuerzo de las directrices y orientaciones dadas en clase, para aquellos
alumnos que no han comprendido bien la actividad. Como ha remar-
cado Josep Ferrer (2003, p. 69):

“Un modelo basado en la docencia impartida por unos profesores sin
mas contacto con sus alumnos que el que se da en las aulas, sin una
modulacion de los contenidos y los métodos en funcion de las caracte-
risticas del estudiante y sin una adaptacion a su nivel de desarrollo in-
telectual y personal, conduce necesariamente a unos pobres resultados”.

La tutoria exige al profesor el esfuerzo de asumir que su labor docente
no acaba con el final de cada clase y que esta continua en el despacho,
recibiendo alumnos y contestando emails. Las necesidades surgidas de
la docencia virtual de estos dos ultimos cursos han hecho que para mu-
chos profesores el esfuerzo dedicado a resolver este tipo de cuestiones
haya sido incluso mayor que el de dar las clases propiamente dichas.
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Esta actividad como cualquier otra actividad docente debe contar con
una estricta calendarizacion o cronograma, puesto que al implicar dife-
rentes acciones si no se fijan unas fechas de ejecucion se correria el
riesgo de dilatar excesivamente la actividad y careceria de sentido. En
este caso, las asignaturas participantes se impartieron en el primer cua-
trimestre del curso 2019-2020 y se fijaron como fechas clave las si-
guientes:

— Entrega de videos: 20 octubre 2019

— Difusion de los videos y eleccion de ganador: 10 noviembre
2019.

— Realizacion de encuestas: 20 diciembre 2019.
— Evaluacion del aprendizaje y resultados: enero 2020.

Finalmente, en el estricto aspecto metodologico, para el buen éxito de
esta actividad es muy importante establecer un plan de coordinacion
entre el profesorado. En este caso, la coordinacion de la actividad se
realizé haciendo uso de la tecnologia informatica, a través del correo
electronico, y nubes de almacenamiento que permiten el trabajo en
equipo, como Dropbox o Google Drive. Ademas, a través de las plata-
formas Moodle, fue posible crear un espacio virtual de co-working, es-
pecifico para el desempeio de esta actividad.

4. RESULTADOS

Entrado ahora en el apartado mas sustancial de la propuesta didactica
experimentada, podemos ciertamente observar como el alumno ha com-
prendido la importancia del aspecto normativo en el ordenamiento ju-
ridico, adquiriendo conocimiento suficiente de la estructura de la norma
y demostrando conocer la relacion entre Justicia y norma, sin perder de
vista la importancia en el manejo del lenguaje técnico juridico.

En el fondo, siempre intentamos trasmitir una vision sistematica del or-
denamiento juridico, buscando, como resultado, un pormenorizado es-
tudio del Derecho como forma de organizacion social y como sistema
normativo.



Ahora bien, la importancia de la Teoria del Derecho como asignatura
basica para todas las partes de caracter general de las asignaturas de la
carrera se hace evidente al adentrarnos en la concepcion de la interpre-
tacion, la construccion y la aplicacion del derecho; de la ciencia del
Derecho; de los conceptos juridicos basicos, del problema del derecho
justo y de la eficacia del derecho.

Por otro lado, y desde la perspectiva de una Teoria Comunicacional del
Derecho, el alumnado consigue acceder a los meandros de las siguien-
tes problematicas: el problema del concepto de Derecho; el concepto de
ordenamiento juridico; el Derecho como fenémeno textual y lingiiis-
tico; las decisiones en el Derecho; las relaciones entre ordenamiento y
sistema; la importancia de la dogmatica juridica; la idea de jerarquia de
competencias y de normas; la accion en el Derecho; la validez de los
actos y de las normas juridicas; la diferencia entre coactividad y coer-
cibilidad juridica; la diferencia entre los poderes y los deberes en el
Derecho; el concepto de situacion juridica y los distintos tipos de situa-
ciones juridicas; el concepto de relacion juridica y los tres grandes tipos
de relaciones juridicas (interpersonales, intersistémicas e interordina-
les); el polémico concepto de derecho subjetivo y sus funciones basicas
(titulo y poder); las relaciones entre Moral y Derecho; los sujetos juri-
dicos y las personas.

El mismo autor de la mencionada Teoria Comunicacional del Derecho,
el Profesor Gregorio Robles Morchon, observa que:

“La Teoria del Derecho (expresion que uso como equivalente a la de
Filosofia del Derecho) tiene la misiéon de conocer el Derecho en gene-
ral, esto es, el Derecho posible, no un ordenamiento juridico concreto.
Para cumplir ese objetivo necesariamente ha de adoptar una determi-
nada perspectiva. Exactamente igual a como la percepcion visual sélo
es posible desde un determinado angulo, asi sucede con toda forma de
conocimiento. Cada ciencia es el resultado de aplicar una perspectiva
al objeto que conoce. No existe ciencia alguna que maneje simultanea-
mente todas las perspectivas posibles. Lo que caracteriza a la ciencia es
la delimitacion de su objeto y la aplicacion de su método al conoci-
miento de dicho objeto. Método y objeto se condicionan reciproca-
mente. Tal sucede asimismo en el pensamiento filosofico. Por eso, para
entender cabalmente una filosofia es preciso, previamente, determinar
sus rasgos epistemologicos, esto es, la perspectiva desde la cual
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pretende conocer. La Teoria del Derecho no escapa a esta exigencia.
Por tal motivo lo primero que tiene que definir una Teoria del Derecho
es su perspectiva epistemologica y metodologica (Robles, 2017, p.
11)”.

Ahora bien, puede predicarse que el autor, partiendo de algunos topicos
teorico-juridicos, con el intento de corregirlos, nos va presentando una
elaboracion teorica muy singular (Medina Morales, 2018, pp. 55-58),
planteando una vision tridimensionista del Derecho (Medina Morales,
2017, pp. 24-25) que permite aproximarse a la realidad juridica desde
las perspectivas formal, dogmatica o pragmatica.

Formalmente (o sintacticamente), se estudian los conceptos teoricos
formales y universalmente aplicables a cualquier realidad juridica ordi-
namental; dogmaticamente (o semanticamente), se estructura un con-
junto de herramientas metodoldgicas utiles para eviscerar el significado
que determinados conceptos juridicos adquieren en un ordenamiento
juridico concreto; pragmaticamente (o desde la perspectiva de la teoria
de la decision), se exploran los motivos y las exigencias de justicia que
inspiran (o deberian inspirar) el sentido de los conceptos juridicos.

En este tejido complejo y fascinante, el estudiante podra comprobar
como una Teoria del Derecho, asi planteada, se traduce en un sistema
de comunicacién que asume el Derecho como un peculiar lenguaje.
Esto, en todo caso, puede ser objeto de criticas y perplejidades, ya que,
si la teoria del lenguaje se caracteriza por su neutralidad axioldgica, es
muy probable que una Teoria (formal) del Derecho deba necesaria-
mente mantener, por razones de coherencia con sus mismas premisas
epistemoldgicas, esa neutralidad axioldgica; algo que, inevitablemente,
podria desembocar en un relativismo moral (Sanchez Camara, 2018, p.
266).

En cualquier caso, mediante el estudio de todas las problematicas juri-
dicas basicas, anteriormente citadas, es cierto que nuestros estudiantes
se daran cuenta de como la clasificacion del lenguaje en oral, escrito y
mimico es perfectamente aplicable al Derecho:

“El lenguaje oral es la forma natural en la que el Derecho ha surgido y
en la que ha permanecido durante milenios. La apariciéon de la escritura
marca el limite temporal del Derecho oralmente construido y
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transmitido. Durante la mayor parte de la historia de la humanidad el
Derecho consuetudinario ha sido la tinica modalidad conocida, y hasta
la aparicion de la escritura dicho Derecho se forjaba y se transmitia a
las sucesivas generaciones de la inica manera posible: de manera oral.
Hoy dia la oralidad sigue teniendo vigencia en determinados procesos
comunicacionales de caracter juridico, aunque ha disminuido notable-
mente su presencia como generadora de textos potencialmente norma-
tivos (esto es, de textos ordinamentales). El lenguaje mimico o por me-
dio de simbolos o dibujos también tiene presencia en el Derecho. Los
gestos del guardia de la circulacion tienen caracter imperativo, y lo
mismo ocurre con las sefiales de trafico o con simbolos tan relevantes
como las banderas (Robles, 2017, p. 14)”.

Sintetizando, es posible afirmar que los principales resultados que se
consiguen alcanzar mediante esta poderosa herramienta pedagbgica —
nos referimos a la Teoria Comunicacional del Derecho —, constituyen
una autentica retroalimentacion de sus cuatro pilares epistemologicos
basicos. Estos son: la asuncion de la perspectiva del jurista para analizar
el fenomeno juridico; el rechazo de una posicion ontologica acerca del
Derecho; el perspectivismo textual como método propio del conoci-
miento; la conveniencia de acudir a las diversas tesis filosoficas del len-
guaje, combinadas con las principales posiciones analiticas, hermenéu-
ticas y pragmaticas, para un adecuado analisis del Derecho (Sanchez
Hidalgo, 2020, p. 389).

De este modo, el esfuerzo realizado en clase — donde alternamos, como
deciamos anteriormente, métodos y canones pedagogicos clasicos con
herramientas mas innovadoras — nos permite transmitir esa concepcion
en virtud de la cual no deberia necesariamente rechazarse por completo,
y en su totalidad, ninguno de los dos grandes colosos del pensamiento
filosofico juridico, es decir ninguno de las dos grandes posiciones
acerca de la ontologia juridica — iusnaturalismo y positivismo —, pues
en realidad se debe ser conscientes — como parece serlo el autor de la
Teoria Comunicacional del Derecho — de las “limitaciones y las virtu-
des de cada uno de ellos” (Albert Marquez, 2020, p. 40).

Tal y como hemos mantenido en otras ocasiones, por tanto, el Derecho
se presenta bajo multiples rostros — piénsese a su aspecto normativo,
institucional, relacional, decisional, ético, etc. —, pero ante todo y

— 62 —



siempre se manifiesta como lenguaje. Por esta razéon encontramos y
transmitimos esa necesidad — mantenida en el seno de la Teoria Comu-
nicacional del Derecho — de concebir los estudios tedricos juridicos
como analisis del lenguaje de los juristas, una especial forma de apro-
ximarse a lo juridico en cuanto considera el Derecho como un feno-
meno practico que se expresa en un sistema de comunicacion entre se-
res humanos y cuyo objetivo es la organizacion de la convivencia so-
cial. Un sistema de comunicacion, en suma, que recurre al uso de pala-
bras en todas y cada una de sus apariencias cotidianas y en cualquiera
de sus coordenadas espaciales y temporales, esto es, en los ordenamien-
tos juridicos del pasado, del presente y, como no, del futuro (Anzalone,
2020, p. 210).

5. DISCUSION

En el &mbito de la discusion de los resultados obtenidos, se ha presen-
tado la necesidad de tener en cuenta algunas problematicas que nuestros
estudiantes han encontrado a la hora de enfrentarse a determinados te-
mas que tenian como objeto el estudio de conceptos juridicos bésicos,
pero complejos. Nos referimos, entre otras cuestiones, al concepto de
poder juridico, a la nocion de situacion juridica, al concepto de derecho
subjetivo y al espinoso tratamiento de la idea de persona en el Derecho.

En primer lugar, y por lo que se refiere al verbo “poder” en el Derecho,
nuestro esfuerzo consiste en trasmitir la idea en virtud de la cual ese
verbo adquiere — en el tejido juridico — dos significados muy diferentes,
aunque evidentemente conectados entre si. En este caso, no resulta es-
pecialmente sencillo trasmitir los multiples significados que tiene el
verbo “poder” y, en consecuencia, los estudiantes presentan dificulta-
des iniciales — que luego superan a base de ejercicios practicos no de-
masiado complejos — para acotar los significados que este verbo ad-
quiere en la realidad juridica.

“;Puede el comprador no pagar el precio establecido?” Con preguntas
basicas y parecida a ésta queremos demostrar como el primer sentido
del verbo “poder” es sinénimo de “conjunto de posibilidades de ac-
cion”, incluyendo las acciones licitas y las acciones ilicitas, puesto que,
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evidentemente, el comprador puede no pagar, aunque no deberia llevar
a cabo esa accion; por el contrario, el segundo sentido del verbo “poder”
es sinonimo de “conjunto de posibilidades de accion licitas”, un signi-
ficado que, por tanto, recorta y descarta las ilicitas, aludiendo eminen-
temente a las acciones autorizadas (donde nuestro comprador, en defi-
nitiva, no podra no pagar el precio establecido).

En segundo lugar, la nocioén de situacion juridica y los distintos tipos
de situaciones que existen en el Derecho, constituye otro desafio peda-
gbgico de primer orden, pues el objetivo principal consiste en transmitir
que situar a alguien o algo en el Derecho equivale a conocer la norma-
tiva juridica que le es aplicable en un determinado momento. Desde un
enfoque estrictamente formal y, por tanto, con pretension de ser univer-
salmente aplicable a cualquier realidad juridica ordinamental, nuestros
estudiantes entrenan para buscar todos los sindnimos posibles del tér-
mino “situacion”, aplicando sus significados a los mas variados &mbitos
de la vida. Esto les sirve para comprender que, en primer lugar, deben
buscarse los protagonistas — subjetivos y objetivos — de las situaciones
y que éstos, en el Derecho, son: los sujetos juridicos, las cosas, los actos
y las actividades.

En consecuencia, huyendo de una idea restrictiva, o quizas reduccio-
nista, en virtud de la cual el concepto de situacion juridica solo es apli-
cable a los sujetos de derecho, la Teoria Comunicacional del Derecho
permite que nuestros discentes accedan a un significado mucho mas
amplio, para asi poder diferenciar entre situaciones juridicas objetivas
y subjetivas, firmes y transitorias, registrables y no registrables, activas
y pasivas, de derecho publico o de derecho privado.

Como se puede suponer, abundan las ocasiones para teatralizar, filmar
y poner en escena las distintas “situaciones juridicas” que corresponden
a las diversas situaciones vitales en las que se puede encontrar un sujeto
o un objeto de derecho; de hecho, en el marco de nuestra actividad se
han recibido numerosas propuestas y composiciones de video — relacio-
nados con esta tematica — por parte del alumnado. No obstante, en nues-
tra condicion de tutores/docentes, hemos tenido la necesidad de corregir
— en no pocas ocasiones — el sentido tltimo de las puestas en escena,
las cuales no demostraban siempre un manejo correcto de los conceptos
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en juego (pensemos, por ejemplo, al caso de un grupo de estudiantes
que quiso trasmitir la idea — totalmente incorrecta — en virtud de la cual
una persona afectada por cualquier tipo de discapacidad se encuentra
en una situacion juridica pasiva, algo que, evidentemente, ha requerido
una intervencion profunda del docente para corregir y rectificar el pro-
ceso de aprendizaje).

En tercer lugar, y dada su incuestionable importancia conceptual, am-
pliamente debatida y con una larga trayectoria doctrinal en el pensa-
miento juridico, la nocidén de derecho subjetivo causa no pocas dificul-
tades de metabolizacion y manejo en nuestros estudiantes. Definible
como “un poder concreto, no absoluto, otorgado por los ordenamientos
a los sujetos juridicos permitiendo que realicen determinadas acciones,
protegibles procesalmente” (Cappi Janini, 2018, p. 255), las propuestas
de escenificacion o teatralizacion de este concepto han sido practica-
mente nulas. Esto se debe a la aridez — que en realidad solo es aparente
—de la arquitectura tedrica del derecho subjetivo, una nocién que hemos
intentado presentar como contenido tipico y fundamental de las relacio-
nes juridicas interpersonales.

Por otra parte, la experiencia docente nos dice que el principal problema
de esta dificil metabolizacién deriva del tratamiento eminentemente
formal, con pretension de aplicabilidad universal, que se hace de este
concepto en el seno de nuestra herramienta pedagogica, es decir de la
Teoria Comunicacional del Derecho. Por esta razén, ademas de visitar
los indispensables meandros tedrico-formales del concepto, esencial-
mente constituidos por el “titulo”, el “poder” y los “limites” al ejercicio
del poder, consideramos indispensable llevar a cabo un tratamiento di-
dactico que encuentra refugio en el ambito de la dogmatica juridica, sea
espafiola que — dada su gran utilidad — mas propia del derecho compa-
rado.

En ultimo lugar, los diferentes significados que se pueden atribuir al
concepto de sujeto juridico y, mas concretamente, a la nocion de per-
sona en el Derecho, constituyen objeto de entretenidos ejercicios didac-
ticos que nuestros estudiantes han apreciado notablemente. A mero ti-
tulo de ejemplo y entre otras cuestiones: ;Qu¢ significa ser persona?
LY sujeto juridico? ;Los animales son sujetos de derecho? ;En virtud

_65_



de qué razones y necesidades se ha podido llegar a considerar una fun-
dacién como una persona juridica? ;Qué diferencia existe entre sujeto
juridico y persona? ;Y entre persona fisica y juridica? ;Entre capacidad
juridica y de obrar? ;Es el nasciturus un sujeto juridico o una persona?
Y, en definitiva, la pregunta de las preguntas: ;es posible encontrar una
respuesta universalmente aceptable para todas y cada una las problema-
ticas anteriormente mencionadas?

Para ello, nuestros estudiantes han aprendido que resulta de fundamen-
tal importancia partir del plan expositivo, de caracter tridimensionista
(Medina Morales, 2017, p. 25), que caracteriza la impostacion tedrica
de la herramienta pedagogica utilizada; habra que distinguir, por tanto,
entre las respuestas que se pueden ofrecer desde la Teoria formal del
Derecho, la Teoria de la Dogmatica Juridica o la Teoria de las Decisio-
nes Juridicas. No siempre encontraremos idénticos resultados y, por el
contrario, los debates doctrinales y jurisprudenciales estan servidos.
Recordemos, entre otros puntos espinosos, lo extremadamente intere-
sante que ha sido el debate en torno a las expresiones utilizadas por el
Tribunal Constitucional al referirse al nasciturus.

En este sentido, se nos recuerda como el autor de la Teoria Comunica-
cional

“Destaca la falta de 16gica y de rigor en el lenguaje que emplea el Tribu-
nal Constitucional en su conocida Sentencia 53/1985, de 11 de abril, al
designar al feto humano. En concreto, se refiere al hecho de que se le
designe con expresiones como la de «bien juridico», aplicable a cualquier
objeto material. También destaca lo inadecuado de emplear, para desig-
nar al feto humano, la expresion «sujeto vitaly, a la que atribuye «reso-
nancias zooldgicas», ya que, por poner un ejemplo, también son sujetos
vitales una vaca, una hormiga o cualquier otro vegetal, independiente-
mente del estadio de su formacion biologica (Aparisi Miralles, 2018, p.
286)”.

Evidentemente, y a pesar de la aproximacion tridimensionista — mas
tipica en la Teoria Comunicacional — que podria hacer pensar en un
tratamiento por compartimentos estancos de la materia juridica, ejem-
plos como el anterior son capaces de hacernos ver como todos los nive-
les o enfoques de la Teoria del Derecho se encuentran
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irremediablemente interconectados, dando lugar a un mutuo enriqueci-
miento y a una viva retroalimentacion.

6. CONCLUSIONES

Desde un punto de vista de la experiencia docente, es dificilmente cues-
tionable que no hay nada de mas practico que una adecuada y operativa
impostacion tedrica; del mismo modo, hemos podido observar como
unas innovadoras herramientas practicas tienen sus eficaces repercusio-
nes en el aprendizaje de los dominios tedricos y, aparentemente, mas
abstractos y estériles.

El proyecto ha sido muy satisfactorio, ya que el alumnado se ha volcado
en su realizacion, siguiendo y participando a todas las actividades, de-
mostrando su capacidad para tomar iniciativa y decisiones, sabiendo
organizarse y enfrentarse a la realidad conflictiva que es el Derecho. Ha
sabido hacerlo de manera reflexiva y critica, moviéndose en contextos
idoneos y atractivos. En numerosos casos ha sido necesaria la interven-
cion de los docentes para reorientar y corregir, in itinere, algunas de las
propuestas planteadas. Este dato, en todo caso, no altera la originalidad
de la confeccion final de todas y cada una de las teatralizaciones reali-
zadas.

Evidentemente, siempre se han tenido en cuenta los contenidos de la
guia docente de las asignaturas implicadas, con especial referencia a los
que podian dar mas oportunidades para debate y discusion. La interac-
cion que se ha generado entre el alumnado, asi como entre alumnado y
profesorado, es destacable. De hecho, la experiencia ha contribuido al
desarrollo de las capacidades previstas en la guia docente, generando
habilidades que los métodos docentes tradicionales no siempre permi-
ten alcanzar, sobre todo cuando nos enfrentamos a un colectivo estu-
diantil cada vez menos motivado por el aprendizaje tradicional del De-
recho.

La pluridimensionalidad del Derecho hace que resulte imprescindible
la aproximacion a sus multiples rostros, tanto en sede tedrica como en
sede practica. Es por ello que este proyecto tiene grandes opciones para
consolidarse en proximos cursos académicos, no solamente dentro de
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la docencia de Teoria del Derecho, sino también de otras asignaturas
del plan de estudio, ya que su metodologia podria ser exportada sin
grandes inconvenientes.
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CAPITULO 4

LA ENSENANZA DE LA ORATORIA EN EL AMBITO DE
LAS CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS

ADOLFO SANCHEZ HIDALGO
Universidad de Cordoba

1. INTRODUCCION

El hoy denominado Plan antiguo de la Licenciatura en Derecho, sea el
original del afio 53 o el reformado en el ano 2000, presentaba notables
déficits y patologias que, ciertamente, necesitaban de una reflexion pro-
funda dirigida a su mejora. Llebaria (2009: 25) sefiala con precision los
males que aquejaban a la ensefianza universitaria anterior a Bolonia: a)
el desprestigio de la docencia originado por la despreocupacion gene-
ralizada por las relaciones de ensefianza-aprendizaje; b) un aprendizaje
fingido fundado mas en las capacidades memoristicas que en el desa-
rrollo de habilidades cognitivas; ¢) un divorcio generacional provocado
por la perpetuacion generacional sin cambios de contenidos y explica-
ciones; d) e/ monopolio institucional de la Universidad por parte de los
profesores; e) la desmotivacion profesional fruto de una defectuosa y
erratica politica de incentivos; y f) el denominado sindrome del Levia-
tan, caracterizado por el ejercicio del poder universitario desde una op-
tica continuista e inmovilista, dirigida a la consolidacion de castas uni-
versitarias y a la promocion del estatus quo. Con la progresiva imple-
mentacion del Espacio Europeo de Educacion Superior, muchos profe-
sores vieron la oportunidad de corregir los defectos del antiguo método
de ensefianza del Derecho, de modo que se ofreciera una educacion uni-
versitaria pensada para las necesidades del alumno universitario (San-
chis & Codes, 2005). En el afio 2010 se produjo efectivamente la con-
vergencia de Espafia al denominado Espacio Europeo de Educacion Su-
perior, o, de un modo mas sencillo, la instauracién del Plan Bolonia en



nuestra Universidad; tras afios de experiencias piloto de innovacion y
adaptacion a los modelos europeos.

Mas alla de las disfunciones encontradas en los planes de estudios, en
el aspecto mas concreto de la docencia ordinaria, pueden detectarse sin-
tomas preocupantes de que se ha asistido a un proceso de adaptacion de
Bolonia a la ensefianza tradicional, en lugar de lo contrario. Asi, pueden
encontrase asignaturas que siguen siendo las mismas que antes del pro-
ceso de Bolonia, pero impartidas en menos tiempo; algunos profesores
siguen empleando los mismos métodos caducos y se resisten a cual-
quier iniciativa de cambio; los grupos docentes contintian teniendo un
numero desmedido de alumnos en las carreras de Derecho; las aulas
siguen disefiadas en torno a la idea de leccion magistral; el alumno con-
tinua mas preocupado de aprobar que de aprender; y la configuracion
competencial del aprendizaje parece mas una cuestion formal, que efec-
tivamente curricular (Llebaria, 2009: 270-301).

En el otro fiel de la balanza, deben reconocerse los esfuerzos de muchos
profesores universitarios por la renovacion del método pedagogico y la
reforma de los contenidos y objetivos de las asignaturas tradicionales.
No en vano, el profesor universitario sigue siendo la pieza clave de la
ensefianza universitaria y de no ser por la desmedida dedicacién y vo-
cacion del profesorado, el proceso de Bolonia seria hoy un tremendo
fracaso. Se ha asistido, en cierto sentido, a una transformacion pedago-
gica de la Universidad, pero los resultados no siempre son positivos: en
algunos casos, efectivamente, se han proyectado asignaturas proclives
a disenar un modelo de aprendizaje mas autonomo y responsable del
alumno (Casanova & Villg, 2017), basado en la idea de ensefiar a apren-
der (seminarios, talleres de lectura, simulaciones procesales, etc).

En este sentido, la Universidad debe ofrecer una educacion y unos con-
tenidos funcionales que capaciten para el ejercicio profesional, pero, en
ningun caso, acabar convertida en un centro de formacion profesional
(Ollero, 2007: 65-67). Con resignacion escribe Sanchez Camara (2017:
117):

“Hoy viven los universitarios una absurda carrera que no tiene mads

meta que la acreditacién y la promocion. Todo es frivolidad y prisa”.



La ensefianza que la Universidad debe ofrecer al estudiante va mas alla
de una mera formacion técnica y se dirige a la formacion integral del
alumno universitario. Es mas, conviene recordar el pasado de Europa
para reconocer que el mejor ejemplo de unificacion y “convergencia”
educativa fue la Europa de las universidades; la raiz del humanismo
renacentista, en el que el estudio de Humanidades (studia humanitatis)
se convirtid en patrimonio comun de todas las universidades europeas.
Con razdn sefiala Sanchez Camara (2010: 45) la necesidad de recuperar
la tradicién universalista inherente a la formacion universitaria, para
que la Universidad pueda cumplir sus misiones de formacion profesio-
nal superior, de investigacion cientifica y de transmision de cultura al
hombre medio.

Bajo estas premisas, en el afio 2010 se incorpor6 a los planes de estu-
dios del Grado en Derecho de la Universidad de Coérdoba, la asignatura
obligatoria de Oratoria y Fuentes de Informacion Juridica gracias a la
labor conjunta del profesor Medina Morales y del profesor Amoros Az-
pilicueta. Una asignatura especificamente planificada desde la optica
del aprendizaje competencial y que once afios después aun despierta las
alabanzas e interés entre los compaiieros y alumnos universitarios. De
conformidad con el espiritu que anima el proceso de Bolonia, los alum-
nos han adquirido competencias fundamentales para su desarrollo pro-
fesional y para su aprendizaje permanente. Las competencias adquiri-
das por los alumnos de esta asignatura, ademas le han permitido formar
grupos de debate altamente competitivos con grandes resultados en los
diferentes torneos que se han organizado a nivel nacional e internacio-
nal.

2. OBJETIVOS

La guia docente de la asignatura Oratoria y Fuentes de Informacién Ju-
ridica el curso académico 2020-2021 correspondiente a los estudios de
Grado en Derecho de la Universidad de Cordoba sefiala como objetivos
especificos de esta asignatura los siguientes:

“Ofrecer un contenido formativo integro y humanista en el desarrollo
del jurista. - Educar el lenguaje y la oralidad del alumno: pensamos con



palabras, nos comunicamos y actuamos por medio del lenguaje, solo
sabemos lo que sabemos decir. Ademas, el alumno debe ser capaz de
ordenar sus propias categorias lingiiisticas y componer por sus propios
medios un discurso”.

De su lectura puede inferirse la previsible adquisicién de competencias
que el alumno obtendra cursando esta asignatura y deben destacarse,
entre ellas: C152 el alumno ha descubierto que la inteligencia es esen-
cialmente lingiiistica; C141 el alumno ha adquirido un desarrollado
sentido del lenguaje; C156 el alumno ha aprendido a componer y de-
clamar un discurso; C154 el alumno ha adquirido nuevas competencias
en fuentes de informacion juridica.

3. METODOLOGIA

Para la consecucion de estos objetivos y la asimilacion de estas compe-
tencias discentes es necesario, con caracter previo, arbitrar una meto-
dologia docente que lo haga posible. En este sentido una adecuada pro-
yeccion de la docencia exigiria primeramente establecer el modo de ha-
cer posible la consecucion de estos objetivos y los medios oportunos a
tal fin. La eleccion del método docente no es indiferente y depende en
gran medida de los fines que consideremos implicitos a la docencia uni-
versitaria, en general, y de la asignatura, en particular. Entre los objeti-
vos de una docencia universitaria interpretada en clave Bolonia, po-
drian citarse: 1. Transmitir el entusiasmo por la asignatura y estimular
el aprendizaje. 2. Generar hédbitos de estudio y de lectura, que despier-
ten en el alumno el deseo de aprender. 3. Que el alumno comprenda la
insercion de la asignatura en el conjunto del plan de estudios y su co-
nexion con otras disciplinas. 4. La ensefianza y aprendizaje de los con-
tenidos fundamentales de la asignatura. 5. Que el alumno sea capaz de

dominar el vocabulario especifico y aprenda a pensar (Sanchis & Co-
des, 2005: 129-131).

3.1 INSTRUMENTOS DOCENTES

Con arreglo a la metodologia antes detallada, el profesor de la asigna-
tura de Oratoria y Fuentes de Informacion Juridica tiene a su disposi-
cion diversos instrumentos o medios para la realizacion de sus objetivos



pedagobgicos, entre lo cuales deben destacarse: la clase tedrica o leccion
magistral, el seminario y la declamacion de discursos ejemplares. Antes
de entrar en detalle en las singularidades de cada uno de estos medios
de aprendizaje, conviene matizar la diferencia entre clase tedrica y prac-
tica, puesto que realmente existe una relacion de complementariedad
entre teoria y praxis de manera que una clase teérica puede tener la
mayor relevancia practica y, asi mismo, una clase practica puede poseer
profundas implicaciones tedricas (llebaria, 2009: 187). A nuestro ob-
jeto, la diferencia entre clase tedrica o practica no reside tanto en la
naturaleza de los contenidos o la ensefianza; sino en cuanto al modo en
que se desarrolla la leccion en el aula. En la clase tedrica el profesor es
quien expone y explica los contenidos e ideas propias de la leccion. En
cambio, en la clase practica es el alumno quien desempeia un rol ac-
tivo, de modo que es el encargado de descubrir de forma autéonoma los
contenidos e ideas propias de la leccion.

(Clase tedrica o leccion magistral? No es lo mismo una clase teorica
que una leccién magistral y para comprender la diferencia seria opor-
tuno distinguir entre comunicador, profesor y maestro. El comunicador
es quien sabe expresar lo que sabe, el profesor es quien sabe transmitir
sus conocimientos y maestro es quien, ademas de lo anterior, sabe des-
pertar vocaciones y modelar almas (Llebaria, 2009: 188). Una clase
estrictamente teorica debe ser rechazada por cuanto adormece el inte-
lecto en la medida en que se trata de un monologo del profesor en el
que la ensefianza es confundida, como afirma Savater (2001: 50) con
la:

“Aceptacion pasiva de los conocimientos deglutidos por el maestro, que
éste deposita en la cabeza obsecuente”.

Sin embargo, es probable que sea este el tipo de clases que mas se prac-
tican en la Universidad y que con precision ha descrito Capella (2001:
26):

“Un mondlogo de unos tres cuartos de hora de duracion (a menudo no
cerrado en si mismo, sino con prolongacion en una o varias clases pos-
teriores), impartido a centenares de personas a la vez, ininterrumpido
salvo excepcionalmente (lo que no lo vuelve dialdgico, dado el nimero
de asistentes), seguido en ocasiones, al acabar la clase, de aclaraciones



y consultas por parte del alumnos interesados y peloteo de los que quie-

29
ren hacerse ver .

La clase magistral es una clase que el alumno no olvidara con facilidad,
formalmente brillante y seductora, estimulante y formativa en su con-
tenido, abrazando los conceptos, las instituciones y las normas desde
una perspectiva diferente a la meramente transmisiva, ensefiando a cri-
ticar, a comparar y a relacionar los distintos niveles y topicos del Dere-
cho (Llebaria, 2009: 189). Como ha senalado Petschen (2013: 175):

“En la comunicacion del saber, la sensibilidad es el medio suave de
adentramiento del contenido en el interior de los espiritus dispuestos al
aprendizaje... La comunicacion que se origina en la clase tiene siempre

un rasgo de emocion”.

Ciertamente, la docencia universitaria posee mucho de comunicacion
carismatica, porque como recuerda Petschen (2013: 184):

“Todo maestro es, por propia naturaleza, comunicativo y tiene una alta
dosis de personalidad carismatica. Las dos cualidades son requisitos

para ser maestro. En manos del maestro la clase es una obra de arte”.

No siempre serd posible ofrecer una leccion magistral y, ademads, esto
exige en el profesor la condicion de maestro, lo que denota ciertas cua-
lidades y experiencia. Las lecciones magistrales deben ir acompanadas
de un tipo mas humilde de clases que podriamos Ilamar “clases expli-
cativas”, que son las que traducen y ponen en accion la estructura del
programa, avanzando paso a paso en la asimilacion de los contenidos
de acuerdo con una metodologia activa de ensefianza-aprendizaje (Lle-
baria, 2009: 190). Ahora bien, estas clases explicativas no deben dege-
nerar en una suerte de dictado de apuntes y subasta de power points,
puesto que se banaliza la ensefianza y desincentiva el esfuerzo inherente
a todo aprendizaje.

Las clases de Oratoria y Fuentes de Informacion Juridica las concibo,
honestamente, como una tipologia intermedia entre las clases explica-
tivas y lecciones magistrales, tratando de evitar los peligros derivados
de una clase teorica mal entendida (monologo tedioso) como de una
docencia infantilizada basada en el dictado de apuntes.



Las clases practicas desempenan una funcion incentivadora del apren-
dizaje en la medida en que complementan las explicaciones propia-
mente tedricas y, ademas, proyectan estas ensefianzas a problemas con-
cretos o cuestiones nutridas de polémica, que gracias a las ideas y con-
tenidos de clase pueden ser analizados con nuevos enfoques. Gracias a
las clases practicas el profesor ofrece al alumno una oportunidad de
sentirse protagonista de la clase y comprobar mutuamente el resultado
del aprendizaje. Como se indicé con anterioridad, hay muchos instru-
mentos posibles para la imparticion de lecciones practicas, sin embargo,
en la asignatura Oratoria y Fuentes de Informacion Juridica se prevén
principalmente tres tipos de actividades: la declamacion de discursos
ejemplares, la composicion de un discurso y los comentarios de texto.
Estas a su vez, se ven complementadas por una actividad seminarial
consistente en la discusion publica de lecturas escogidas y relacionadas
con la tematica de la asignatura. En esta ocasion, dedicaré la atencion
singularmente a la declamacion de discursos ejemplares y al seminario
de la asignatura.

3.2 LA DECLAMACION DE DISCURSOS EJEMPLARES

La declamaciéon de discursos ejemplares ha sido una constante en la
historia de la ensefianza de la Retorica, desde Grecia hasta nuestros
dias. Es mas, incluso algunos sofistas hacian de la declamacion de dis-
cursos la unica actividad de su ensefianza. En consecuencia, la ense-
nanza de la Oratoria no puede prescindir en ningun caso de este tipo de
actividad, que alcanza mayor importancia ain en alumnos de primero
de carrera que apenas han desarrollado competencias para hablar en pu-
blico y, en su mayoria, presentan sintomas mas o menos graves de pa-
nico escénico o miedo al ridiculo.

Mediante la declamacion de discursos el profesor puede contribuir al
desarrollo de la oratoria del alumno en tres &mbitos principales, que se
escalonan gradualmente: primero, el miedo escénico del orador; se-
gundo, la técnica de declamacion del orador; y tercero, la emotividad
del orador. Conforme el alumno avanza el objetivo es que el alumno
supere el miedo escénico, comience a dominar algunas claves técnicas
de la representacion escénica y, a ser posible, alcance a conmover o
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mover las emociones del publico. Con esta finalidad, se han escogido
diferentes discursos con una dificultad progresiva que contribuyen a la
formacion retorica y emocional del alumnado.

Discurso de Gettysburg. Abraham Lincoln.

Es con propiedad una arenga militar y no un discurso politico, como se
ha malinterpretado. Es un texto breve, pero con una gran fuerza expre-
siva; pero, con pocos ornatos y una gran precision. El objetivo del dis-
curso es despertar el sentido patriotico de los asistentes al tiempo que
se homenajea a los caidos en la batalla previa.

Discurso funebre de Marco Antonio en la obra Julio César de William
Shakespeare.

Es uno de los grandes discursos de la historia de la literatura, que des-
taca por su clasicismo en la ordenacion de discurso (proemio, exordio,
refutacion y conclusion); con un estilo aticista y metaforas muy bien
logradas. El objetivo del discurso es conmover a los asistentes y dirigir
su ira contra los asesinos de César.

Discurso de la Peste de la obra Estado de Sitio de Albert Camus.

Es un discurso que presenta un estilo sublime, terrorifico y a la vez
atrayente como pensaba Burke, solo comparable a la fuerza de la natu-
raleza. El orador debe encarnar a esta entidad sobrenatural y elevarse
sobre los asistentes con la fuerza de la palabra, haciendo empequefiecer
sus almas. Es un discurso perfecto para ensefiar las complejidades de la
categorizacion de lo sublime, lo que en mi opinién dista mucho de la
idea de elevacion espiritual o animica del Pseudo-Longino y se acerca
mas a la conciencia terrorifica de la insignificancia, como teoriz6 el
filosofo irlandés.

Discurso de Segismundo de la obra La vida es Suernio de Pedro
Calder6n de la Barca.

Es una pieza clave en el teatro del siglo de oro espafiol y contribuye
mejor que ningun otro texto al aprendizaje de los tempos y musicalidad



del discurso. Asi como a la ensefianza de los silencios en la oratoria. Un
discurso muy técnico y preciosista que exige en el orador una concen-
tracion plena y un dominio disciplinado de las emociones y los tiempos.
Es un discurso de motivacion esencialmente estética y técnica, el men-
saje parece quedar relegado a un segundo lugar, primando la belleza de
las palabras y su composicion armoénica.

Primera Catilinaria de Marco Tulio Cicerdn.

Es el discurso por excelencia, cumple todos los canones de la oratoria
clasica y todos con excelencia. Una buena muestra de la personalidad
de Ciceron y sus convicciones patrioticas, el vivo ejemplo de la oratoria
honesta del vir bonus y la fuerza del ethos al servicio del discurso. La
elocuencia al servicio del bien ciudadano, lo que constituye el mas alto
grado de la retorica. La prueba definitiva para todo orador que quiera
formarse en retdrica clasica.

Finalmente, para que todas las sutilezas de la representacioén oratoria
puedan trabajarse a través de estos discursos es imprescindible que los
alumnos memoricen, interioricen y sientan los textos sin contar con mas
ayuda que su capacidad natural para retener las palabras y exteriorizar
las emociones del texto. Como he sefialado anteriormente, si al alumno
se le pide este esfuerzo previamente el profesor habra de dar ejemplo y
declamarlos escénicamente en el aula.

Al hilo de cada declamacion el profesor ira tomando apuntes y obser-
vaciones de cada alumno, progresivamente, el alumno deberd ir desa-
rrollando las observaciones del profesor y asi, intensivamente, es posi-
ble comprobar una enorme mejoria al final de las actividades. En suma,
se trata de una actividad con un gran componente psicolégico, aparte
de pedagdgico, pues el alumno descubrira mucho de si mismo y de
como controlar sus emociones a lo largo de estas semanas.

3.3 SEMINARIOS

El seminario, en un sentido amplio, son sesiones periddicas que el pro-
fesorado comparte con un numero reducido de alumnos, con el objetivo
de profundizar en aspectos teéricos y metodologicos. El seminario
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presenta la ventaja de crear un clima flexible, abierto y participativo,
por lo que es imprescindible limitar la asistencia (Llebaria, 2009: 207).
Sin embargo, para su buen €xito es necesario contar con ambientes de
sosiego lectivo y de relajacion intelectual, lo que no siempre es posible
dado el estrés de los planes de estudios del Grado en Derecho. Los se-
minarios son un recurso extraordinariamente util para la docencia en la
medida en que permiten profundizar mas detenidamente en las ideas de
la asignatura y en el aprendizaje de competencias y habilidades que
contribuyen a la formacion integral del alumno.

Al igual que en Teoria del Derecho, es posible que durante el cuatri-
mestre el alumno pueda recibir una formaciéon complementaria me-
diante la visita de profesores nacionales o internacionales, que a través
de conferencias o la llamada lecciéon magistral puedan superar el rigor
cronologico de la asignatura y amplien los horizontes conceptuales del
alumno. Sin embargo, no siempre es posible la visita de algun insigne
profesor o, aun siéndolo, es necesario formar al alumnado en compe-
tencias basicas que contribuyan a su formacion integral como alumno
universitario. Este es el objetivo que cumplen los seminarios en la asig-
natura de Oratoria y Fuentes de Informacion Juridica.

En este sentido, se ha comprobado que los alumnos de nuevo ingreso
adolecen de un aprendizaje en competencias lectoras basicas, lo que es
incluso mas patente en asignaturas critico-reflexivas como la asignatura
de Oratoria y Fuentes de Informacion Juridica (Anzalone & Séanchez,
2017: 130). Para incentivar el héabito lector y el desarrollo de compe-
tencias lectoras (lectura comprensiva, aprendizaje ortografico, grama-
tical y sentido critico) se ha arbitrado una actividad interactiva y dina-
mica, que genere un espacio de encuentro entre profesor y alumno, fa-
cilitando el aprendizaje y la asimilacion de los contenidos explicados
en clase. Esta actividad consiste en esencia en proponer unos talleres
de lectura a los alumnos interesados en participar, a través de los cuales
se revalorice la ensefianza lingliistica y critica de la asignatura mediante
un método colaborativo y competitivo de aprendizaje.

La actividad comienza con la eleccion de las obras objeto de los talleres
de lectura, que han sido a lo largo de estos afos: Gorgias de Platon,
Etica a Nicémaco de Aristoteles, Las Leyes de Ciceron, EI Principe de



Maquiavelo y la Rebelion de las masas de Ortega y Gasset. Una vez
que la obra ha sido elegida, se crean en Moodle foros de lectura en los
que el profesor y los alumnos de cada grupo pueden compartir materia-
les sobre las obras, asi como impresiones o dudas surgidas sobre los
temas tratados. El nucleo de la actividad se desarrolla bajo la forma de
grupos medianos en el horario establecido al efecto en el calendario de
la asignatura, momento en el que se discutiran publicamente los conte-
nidos de las obras escogidas y su relacion con el temario de la asigna-
tura. El objetivo de la actividad es mostrar al alumno que el aprendizaje
es una actividad abierta, en la que no caben dogmatismos y siempre es
posible encontrar nuevos cauces de desarrollo. Ademas, no debe des-
cuidarse el efecto que la lectura de estas obras clasicas puede generar
en el desarrollo intelectual y cultural de los alumnos de primero de ca-
rrera. Aunque los resultados no han sido tan satisfactorios como se pre-
tendia, puesto que los alumnos de primero, en general, presentan una
gran resistencia a la actividad lectora y muchos de ellos presentan un
notable déficit en lectura comprensiva; es cierto que otros pocos alum-
nos han sabido exprimir esta actividad y han comprendido la importan-
cia de estas tesis clasicas en la realidad contemporanea (Anzalone &
Sanchez, 2017: 140-143).

4. DISCUSION

En la explicacion del programa y planificacion de esta asignatura se ha
discutido, ciertamente, acerca de los criterios que deban ser utilizados
para el analisis de la efectividad de estos instrumentos y cual debe ser
el mejor sistema de evaluacion. Comenzaremos por la discusion acerca
del sistema de evaluacion.

Tradicionalmente suelen distinguirse tres tipos o sistemas de evalua-
cion: el de evaluacion unica que se reduce a la realizacion de un examen
o prueba objetiva de cuyo resultado depende exclusivamente la califi-
cacion final del alumno; el combinado en virtud del cual junto al exa-
men se prevén otros tipos de evaluacion a fin de valorar mas acertada-
mente el aprendizaje del alumno; y el sistema acumulativo o de evalua-
cion continua en funcidn del cual los alumnos van siendo evaluados



progresivamente en su proceso de aprendizaje haciendo innecesaria una
prueba final. La tendencia pedagogica de los ultimos afios es la prefe-
rencia por sistemas de evaluacion continua, en la que cada vez mas el
examen va perdiendo presencia o, incluso, desaparece en la evaluacion
del alumnado. No obstante, se puede considerar que la promocion de
sistemas de evaluacion continua en las diferentes asignaturas del Grado
en Derecho puede generar problemas en el seguimiento normal de los
estudios, perturbando la asistencia ordinaria a las clases y dificultando
la realizacion de las actividades de clase o practicas. Ademas, también
es posible considerar que los sistemas de evaluacion continua, si bien
garantizan por lo general una elevada tasa de éxito; por otro lado, pro-
vocan el efecto adverso de infantilizar la enseflanza, dificultando el
desarrollo de la autonomia y libertad propia del alumno universitario.

El sistema de evaluacion unica era el sistema propio de la Universidad
anterior a Bolonia, sistema que encontraba su razon de ser en el eleva-
disimo numero de estudiantes de los estudios de la licenciatura en De-
recho pues imposibilitaba de hecho la realizacion de cualquier otro tipo
de actividades complementarias. Ante un aulario masificado la opcion
de un sistema de evaluacion unico parece ser la mas idonea. Sin em-
bargo, el numero de estudiantes por aula se vio reducido — aunque no
tanto como se proyectd — y, en consecuencia, es posible el estableci-
miento de actividades diversas que junto al examen permitan valorar el
aprendizaje del alumno universitario con mayor rigor. Ciertamente, el
examen final (escrito u oral) permite basicamente la evaluacion del
aprendizaje memoristico del alumno, descuidando la evaluacion de las
competencias técnicas, lingiiisticas e intelectuales que haya podido ad-
quirir durante el curso. El modelo de evaluacion tnico, también cono-
cido como examen final, debe ser rechazado en la medida que contri-
buye al aprendizaje bulimico, que tan pronto concluye el examen co-
mienza a disiparse el conocimiento adquirido.

Quizas el sistema de evaluacion combinado sea el que mayores garan-
tias ofrece en la evaluacion del alumnado y el que mejor contribuye a
la ensefianza no solo de contenidos tedricos; sino, también, de habitos,
habilidades, destrezas y competencias. En efecto, se arbitra un sistema
de evaluacion combinado en el que se valore el aprendizaje teérico del
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alumno junto a las competencias y habilidades desarrolladas a lo largo
del cuatrimestre en el curso de la asignatura. La prueba objetiva con-
siste en la realizacion de un examen escrito que constara de tres pre-
guntas de desarrollo de naturaleza tedrica y cuyo resultado supondra un
60% de la calificacion final de la asignatura. Durante el curso se reali-
zaran las actividades complementarias que ha sido referidas con ante-
rioridad y que sumaran el 40% restante de la calificacion final con arre-
glo a la siguiente distribucion: declamaciones de discursos 20% y resto
de actividades practicas (comentarios de texto, composicion de un dis-
curso y seminarios) 20%. Se comprueba asi que, siendo importante la
realizacion del examen final, no es el Unico criterio en virtud del cual
determinar la calificacion del alumno y que el grado maximo aprendi-
zaje implica la realizacion de otro tipo de actividades y la acreditacion
de destrezas intelectuales mas alla de la buena memoria.

Es posible que lo méas complejo de evaluar sean las declamaciones de
discursos de los alumnos; no obstante, desde un inicio siempre hemos
considerado que la evaluacion debia ser similar al método que se em-
plea, por ejemplo, en Educacion Fisica; es decir, juzgar el desarrollo y
evolucion que cada alumno experimenta durante el curso.

Ahora bien, de una manera mas especifica se valora la evolucion en los
siguientes factores: la capacidad de memorizacion, la seguridad o natu-
ralidad en la declamacion, la velocidad de la declamacién, la modula-
cion de la voz, el uso de los silencios y pausas oratorias, la emotividad
de la declamacion y la dificultad del discurso

5. RESULTADOS

La tasa de éxito es, en general, excelente si se tiene en cuenta que con
arreglo a los ultimos once afios de imparticion de la asignatura, la media
aparente entre todos los grupos y afios es de 85%. Sin género de dudas,
esta cifra computada en términos generales puede ser indicativa de la
calidad de la docencia impartida, aunque podria ser ain mayor. La tasa
de rendimiento en general de esta asignatura es notoriamente evaluada
y esta siempre por encima del 65%, lo que supone una notable tasa de
rendimiento por parte del alumnado. Los motivos de las elevadas tasas
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de rendimiento y éxito no son otros que una continua disposicion del
profesor para motivar al aprendizaje del alumno y una correcta articu-
lacion de las herramientas que hagan posible al alumno la comprension
y el aprendizaje de la asignatura. El vinculo ensefianza-aprendizaje lo
comprendo como una dindmica activa y critica que exige una continua
interaccion entre el profesor y el alumno con la finalidad de hacer al
alumno auténomo y responsable de su aprendizaje. Claro estd, para que
este aprendizaje sea posible es necesario que el alumno sea consciente
del papel que ocupa dentro del proceso, es necesario, que el alumno
tome consciencia de la responsabilidad que tiene en su aprendizaje, que
el sujeto central de su educacion universitaria no es el profesor, mero
guia en su desarrollo; sino ¢é] mismo, como duefio de sus actos y duefio
de su aprendizaje. No es menos cierto, que el alumno so6lo sera respon-
sable, solo tomara consciencia de su radical necesidad de aprendizaje,
si se le dota de las herramientas que garanticen su autonomia. En con-
secuencia, ofrezco un contexto en el que estas aptitudes sean posibles:
autonomia y responsabilidad, son los principios que informan mi meto-
dologia docente.

6. CONCLUSIONES

Mas allé de la cuantificacion de los resultados de éxito y rendimiento
antes explicados, el aprendizaje adquirido por los alumnos en el curso
de esta asignatura traspasa las calificaciones obtenidas y, en cierto sen-
tido, transforma su sentido de la Universidad y de los mismos estudios
de Derecho. Al término de la asignatura los alumnos comprenden que
el verdadero aprendizaje no se acaba en la nota y que, en cambio, es un
quehacer en continuo proceso de formacion, cuyo desarrollo depende
en gran medida de nuestra capacidad de autocritica y de una sana am-
bicion. Los alumnos adquieren durante el curso las herramientas y téc-
nicas que le permiten dominar las competencias programadas; pero ob-
viamente estas destrezas admitirdn siempre nuevos desarrollos y hori-
zontes; por lo que siempre se nutren de experiencias y nuevas enseflan-
zas.



Quizas el elemento mas sobresaliente de la ensefianza de la Oratoria sea
el desarrollo de la inteligencia emocional del alumno. Esta es posible-
mente un elemento imponderable desde una vision anticuada de la mi-
sion pedagogica; pero que, sin duda, incide decisivamente en la forma-
cion y éxito del alumno. Gracias a esta asignatura y a su particular me-
todologia el alumno esta obligado a conocer mejor sus propias emocio-
nes (estrés, vergiienza, ansiedad, timidez, temor reverencial, ambicion,
orgullo, ira, etc.), se encuentra en la necesidad de dominarlas y, gracias
a la interpretacion de los textos escogidos, en muchas ocasiones descu-
brird nuevas emociones y sensibilidades que le enriqueceran en su desa-
rrollo humano y profesional. Escribia Aristoteles que la verdadera edu-
cacion es la que transforma nuestro corazon y, sinceramente, creo que
a través de esta asignatura se ha mejorado la sensibilidad o emotividad
del alumnado al tiempo que se han tejido importantes lazos de solidari-
dad y confianza.

En este sentido, para que la docencia de Oratoria pueda desarrollarse de
forma 6ptima es conveniente que el profesor sepa transformar también
su discurso y su posicion respecto al alumno. Asi, en primer lugar, es
necesario que el profesor descienda de la catedra; porque, aunque todos
los presentes sean conscientes de su autoridad, ¢l debe asumir la posi-
cion de orientador, un compafiero de viaje para el alumno, que sepa
identificar sus emociones y ayudarle a gestionarlas de la mejor forma
posible. El profesor ha de transmitir confianza, tranquilidad y seguridad
al alumno, para hacerlo posible debe dar a cada alumno su espacio y su
tiempo, escucharle y dejarle que exteriorice sus sentimientos. Una vez
que haga esto sera mucho mas facil ensefiarle el camino por el que dis-
currir y, lo que es mas importante, el alumno estara mucho mas dis-
puesto a dejarse ayudar.
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CAPITULO 5

EL NECESARIO RIGOR CIENTIFICO DE UNA TEORIA
DE LOS DERECHOS HUMANOS: ENTRE IDEOLOGIA,
RETORICA Y REALIDAD

ANGELO ANZALONE
Universidad de Cordoba

1. INTRODUCCION

Como es sabido, la crisis generada por el nuevo coronavirus SARS-
CoV-2 hasido y sigue siendo un trauma global. Entre otras importantes
cuestiones, el ser humano — inesperadamente y en un muy breve periodo
de tiempo — ha encontrado una ingente cantidad de tiempo a su dispo-
sicion para contemplarse y fijarse en los demas, ya sea en un ambito
mas familiar o en un espacio algo mas extenso.

La emergencia y crisis derivada de la pandemia — a todo nivel y a toda
escala —, ademas de producir el confinamiento forzoso de millones de
personas y generar calamitosas consecuencias politicas y econdémicas,
suscito (al menos en sus inicios) una espontdnea y esperanzadora ola de
solidaridad en los distintos tejidos comunitarios. Se rescataron libros,
poesias, videos, audios y archivos de todo tipo (algunos mas serios y
profundos que otros), que empezaron a circular fAcilmente — mediante
los medios tecnologicos a nuestra disposicion — y que tenian la humilde
intencion de reflexionar sobre el sentido tltimo y el progreso de la hu-
manidad.

Al comienzo de esta inesperada situacion, el tiempo parecia haberse
detenido y se comenzaba, en suma, a meditar sobre el devenir del hom-
bre, pues nos ddbamos cuenta de que — si bien nuestra era se caracteriza
por haber alcanzado un altisimo nivel de conocimiento y adelanto cien-
tifico — la humanidad debia tomar decisiones de drastica trascendencia,
en un escenario que convertia nuestra clase politica en protagonista
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absoluto y que perdio la ocasion para revalidar la importancia de las
contribuciones de sabios y filosofos.

Pero esta, en realidad, no fue una gran novedad, pues ya sabemos que
los politicos — sobre todo aquellos que viven “de” la politica y que Max
Weber (1982, pp. 314-316) denominaria “de profesion”, una clase que,
nos guste o no, abunda en el escenario actual — prefieren acudir a sus
asesores técnicos, a quienes, evidentemente, escucharan solo en caso de
que sus informes sean compatibles con los intereses del partido o los
que deban perseguirse en un momento determinado para acceder o per-
manecer al poder.

Con ello queremos decir que, como ya hemos sostenido en otras oca-
siones, también la ciencia y la filosofia pueden otorgar elementos muy
validos, pues de poco sirven los informes técnicos que, a la larga, seran
empleados en la medida que politicamente resulten oportunos y conve-
nientes.

Ahora bien, hemos observado que la crisis provocada por el SARS-
CoV-2 se ha convertido, entre otras cosas, en un verdadero banco de
prueba para muchos derechos humanos y fundamentales, pues se trata
de una crisis sanitaria y de salud publica que constituye un reto inmenso
para técnicos, politicos, filosofos, cientificos, actores sociales locales,
nacionales e internacionales. En particular, el discurso sobre los dere-
chos humanos vuelve a estar de moda — no solamente a nivel mediatico
o de la justicia del espectaculo — sino también en el debate cientifico y
concretamente filoséfico-juridico.

Véanse, a mero titulo de ejemplo, temas importantisimos que estan
siendo rigurosamente tratados, como lo son el de la estrategia para la
vacunacion frente a la covid-19, su naturaleza juridica y los aspectos
ético-legales implicados; la crisis bioética dentro de la crisis sanitaria,
algo que genera un debate acerca de la priorizacion de pacientes en
tiempos de pandemia; en consecuencia, como priorizar sin discriminar
0 como respetar la privacidad de la persona en estos momentos tan di-
ficiles y de manejo de una gran cantidad de datos de salud; la imposi-
cion de importantes limitaciones en el ejercicio de derechos basicos y
fundamentales; etc.



Lo que nos preocupa — en este escenario — es que la tematica de los
derechos humanos no destaca precisamente por ser frivola y, por ende,
utilizable segun gustos y conveniencias. De hecho, ya en su origen, los
derechos humanos presentan ciertas sombras ideoldgicas que les otorgo
el proyecto (insistimos, ideoldgico) de la modernidad, donde esta cate-
goria — que conocemos y denominamos derechos humanos — le ha ser-
vido para declarar abstractamente una ideologia algo utépica:

En este cuadro, los “derechos humanos” son una categoria historica a
través de la cual la modernidad, en sendas declaraciones abstractas, ha
formulado more geometrico su propia doctrina de los derechos, funcio-
nal a su proyecto politico. Dicha categoria viene cargada desde sus ori-
genes por el peso de una ideologia utdpica que se describe a si misma
como “emancipatoria” o “liberadora” del hombre, sea en el plano indi-
vidual (origen de la actitud liberal), sea en el ambito colectivo (matriz
de la actitud socialista). En este sentido, no es lo mismo “derechos hu-
manos”, como categoria adscrita a la modernidad politica, que derechos
de la persona, en cuanto conjunto de libertades y bienes que deben pro-
tegerse a cada cual, segln sus titulos justos, independientemente de los
proyectos politicos omnicomprensivos (Alvear Téllez, 2013, p. 42).

Justo el pasado afio, durante el comienzo de esta nueva era pandémica,
poniamos en marcha una especie de experimento didactico — tampoco
tan innovativo — que consistia en preguntar algo muy habitual al co-
mienzo y al final del curso académico y, en particular, al comienzo y al
final de una asignatura optativa en el Grado de Derecho: ;Por qué ha
elegido cursar Teoria de los Derechos Humanos? ;Qué resultados es-
pera conseguir a final de curso? Y, después, el ultimo dia de clase: ;Re-
elegiria cursar esta asignatura? ;Los resultados conseguidos estan a la
altura de sus expectativas?

En el primer caso, las respuestas han sido multiples y variadas, sumadas
a no pocos silencios; en el segundo caso, por el contrario, el anonimato
de las respuestas y unas densas semanas de clases teoricas y actividades
practicas han determinado un resultado bastante mas serio. En el primer
caso, respuestas del tipo “eclegi esta asignatura dado que los derechos
humanos son los derechos que tiene el hombre por ser hombre y es im-
portante estudiarlos”, no nos motivaban mucho, pues se trataba de es-
tudiantes que, supuestamente, ya disponian de algin conocimiento
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juridico y de los cuales esperabamos un manejo de categorias algo mas
elevado. En el segundo caso, por el contrario, respuestas del tipo “re-
elegiria cursarla y, ademas, la cursaria mas veces pues he podido com-
prender que los derechos humanos son un problema, una riqueza, unos
instrumentos, una filosofia, una realidad ética, una cuestion cultural,
etc.”, nos han motivado bastante mas.

Y es que, a pesar de los impulsos de una estéril inmovilidad del pro-
ducto juridico — provenientes de los ambientes de la ilustracion — , asi
como de las trampas ideoldgicas libertinas — propias de la arquitectura
ideologica de la modernidad a la que aludiamos anteriormente —, somos
conscientes de que los derechos humanos, como categoria juridica y
merecedora de tratamiento rigurosamente filos6fico, participan de los
principales caracteres de la juridicidad, esto es de su positivacion, his-
toricidad y dimension cultural, pues toda codificacion o declaracion, en
el fondo, es un acto historico, cultural y de positivacién (Viola, 1989,
p- 157).

Es por ello por lo que, en las proximas paginas, intentaremos comprobar
qué conclusiones hemos sido capaces de extrapolar de esta especie de
juego pedagogico, algo que ha tenido sus repercusiones innovadoras en
el ambito de la investigacion y que se ha caracterizado por un alternarse
constante — y creemos equilibrado — entre herramientas educativas cla-
sicas y opciones didacticas mas modernas.

2. OBJETIVOS

En primer lugar, y para evitar que los derechos humanos “se vuelven
tan nefastos como el mal que buscan erradicar, dado que la respuesta a
la disgregacion individualista es precisamente mayores cuotas de esta-
tismo y el ideal de igualdad exige intervencion de la planificacion esta-
tal” (Alvear T¢éllez, 2013, p. 60), se ha intentado recalibrar un recorrido
pedagodgico que tiene el principal objetivo de reivindicar lo que de hu-
mano y cultural reside en el derecho, en general, y en los derechos hu-
manos, en particular.

Por estas razones, nuestra propuesta se concreta en una nueva estructura
tematica que, probablemente, no es tan nueva, ya que tiene la pretension
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de recuperar contenidos basicos, pero que, en nuestra opinion, han de-
mostrado ser historicamente muy valiosos.

En segundo lugar, y para evitar encerrar el debate sobre los derechos
humanos en cuestiones ideologicas y/o retérica, se deben comprender
las razones en virtud de las cuales “la expresion «derechos humanos»
se emplea también profusamente y con significados varios, muchas ve-
ces contradictorios”; en efecto, “el uso de esta expresion es frecuente
en contextos pragmaticos propios del lenguaje moral y politico” (Ro-
bles, 2015, p. 690), siendo, en suma, una nociéon que se presta a ser
calificada de ideologica cuando se hace uso de ella en debates politicos.

Por esta razon, necesita una rigurosa aproximacion filoséfico-juridica,
con el objetivo de no transformar su enorme carga axiologica en ambi-
giiedad oportunista y para que no acabe siendo “una expresion ideolo-
gica e ideologizada cuyos contenidos concretos varian dependiendo de
quien la use en cada caso” (Robles, 2015, p. 691).

En tercer lugar, y dado que las facultades de derecho — en nuestros dias
— suelen ser espacios formativos para transmitir, principalmente, cono-
cimiento técnico, creemos indispensable recuperar modelos que sepan
rehabilitar la formacion en cultura juridica, a todo nivel (y no solamente
técnico). Para ello, sera necesario promover una sélida cultura de base,
entrenando el ejercicio del espiritu critico, favoreciendo el conoci-
miento del derecho comparado y, fundamentalmente, impulsando el do-
minio de una interdisciplinariedad juridico-ética.

A este respecto, en otras ocasiones hemos sostenido que el jurista, en
cuanto operador social, debe saber presentarse a la sociedad como una
figura apta para resolver problemas y conflictos; en consecuencia, su
formacion no puede reducirse a un mero aprendizaje de saberes técni-
cos, sino también filosoficos y, como no, retéricos (Anzalone, 2020, p.
216).

De este modo, y términos generales, promovemos una aproximacion a
la didactica desde una reformulacion del conocimiento juridico que en-
cuentra su origen y (a la vez) su fin en una arquitectura investigadora
nueva pero conciliadora con esquemas clasicos, teniendo presente que
hoy, como nunca, nuestros discentes necesitan entrenar habilidades,



facultades y competencias que, en numerosas ocasiones, damos por pre-
viamente adquiridas en ellos: nos referimos, por ejemplo, a algo tan
basico como el saber hablar y escribir.

Es asi que la comunicacion efectiva con nuestros estudiantes, desde una
impostacion investigadora y didactica rigurosa y alejada de contenidos
ideologicos sectarios, debe ser capaz de producir una fluida interaccion,
involucrando también los actores sociales y rescatando espacios cultu-
rales perdidos (nos referimos, por ejemplo, a la labor desempefiada por
las ONGs en el tejido social — en el primer caso —y a las salas cinema-
tograficas o a la literatura clasica — en el segundo —).

3. METODOLOGIA

Buscando coherencia con los objetivos mencionados anteriormente, se
pretende trasmitir una concepcion en virtud de la cual es posible predi-
car la universalidad de los derechos humanos, ya que estos derechos
pueden ser de todos, y en todas partes, pero solo a condicion de que a
su minimo objetivo se acompafie una equilibrada diversificacion de
condiciones historico-sociales, unas condiciones concretas que repre-
sentan el motor dinamico de toda expresion juridica:

“La universalidad, para ser efectiva, ha de ser el resultado del didlogo,
de la comunicacidn, del intercambio. La universalidad aparece no como
un punto de partida, sino como un p