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Prefacio

O sistema educacional superior mundial esta em constante
transformagdao. No contexto contemporaneo, a educa¢ao supetrior
vem passando por enormes transformagoes em meio a globalizacao e
ao advento da sociedade do conhecimento. No Brasil as atualizacoes
ocorrem ainda de forma descompasada comparando-se com os
acontecimentos mundiais, muito devido a mentalidade tradicionalista
incutida no ambiente académico. Ainda assim nos ultimos 60 anos é
possivel observar iniciativas na direcao da evolugao do contexto da
educagio. Por exemplo, a Reforma de 1968, ocorrida durante a
ditadura militar, que produziu efeitos paradoxais no ensino supetior
brasileira, modernizou uma parte significativa das universidades
federais e determinadas instituicoes estaduais e confessionais, e criou
condi¢bes propicias para a articulacao das atividades de ensino e de
pesquisa, que até entdo - salvo raras exce¢des - estavam
desconectadas. Também na reforma de 1968 aboliram-se as catedras
vitalicias e introduziu-se o regime departamental e institucionalizou-se
a carreira académica. Outra mudanga significativa ocorrida na
educacio superior brasileira decorre da reforma universitiria

aconteceu durante o governo Lula (entre 2003 e 2010), como parte do
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Plano de Desenvolvimento da Educagio, momento no qual um
conjunto de decretos, projetos de lei, resolugdes e portarias foram
publicados e dos quais se destacam o PROUNI (Programa
Universidade para Todos), ENADE (Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes), a Lei de Inovagao Tecnoldgica (Marco
Legal de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo), o Decreto das Fundagoes e
a Universidade Nova.

Nas ultimas décadas do século XX e no inicio dos anos 2000
téem-se observado mudangas substantivas nas concepgoes e nos papéis
sociais das universidades, sobretudo publicas. Esse movimento
dialético que envolve tanto os aspectos internos como externos das
universidades implica situa-las no contexto nacional e no processo de
internacionalizacdo da educagao superior. Neste panorama 0s
acontecimentos internacionais passaram a impactar diretamente na
educagdo superior brasileira. As mudangas ocorridas na China e na
India tiveram significativo impacto social, mas uma verdadeira
revolucgao se deu na Europa com as Declaragoes de Sorbonne (1998)
e Bolonha (1999). Esta segunda trouxe transformacdes profundas nos
sistemas consolidados de ensino superior. O desdobramento dessas
agoes impactou a politica educacional dos paises e criou uma
dinamica destinada a coordenar as transformac¢oes nacionais em um
movimento continental abrangente. No Brasil o reflexo direto deste
plano foi a criagio de cursos superiores em dois ciclos, com
formacdes interdisciplinares no primeiro ciclo e opg¢oes de escolha do
percurso a ser seguido no segundo ciclo.

Estudos que analisaram a situagdo do ensino superior no
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Brasil e no mundo fizeram criticas e apresentaram as perspectivas
para o futuro desse nivel de ensino, aqui caber apontar as
preocupagoes relacionadas com subutilizagao das instalagSes fisicas
demais ferramentas de ensino, perfil discente discrepante com perfil
usado na concepgao de projetos pedagdgicos, altas taxas de evasdao e
de reten¢ido, preconceito com formas alternativas de educacio,
passividade do estudante e agdao unidirecional por parte dos
professores, que centram o ensino na informagao, na memorizagao,
no conformismo e na homogeneidade, e ndo na critica, na inovagao e
na criatividade; uso de tecnologia atrasada em comparagao com a
industria.

Este livro foi concebido e ¢ resultado de um esforco coletivo
para abordar questoes significativas sobre inova¢ao na educagao
superior brasileira. Aqui trazemos um soélido panorama da situacao
atual da educagdo superior no Brasil, reunindo trabalhos apresentados
no I Congresso Brasileiro Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia (I
CoBICET), realizado entre 31 de agosto e 04 de setembro de 2020,
online, e cujo tema central foi ‘Um mundo em constante
transformacao”. A obra foi composta em trés frentes: inocagao na
educagdo superior brasileira, metodologias de ensino, Casos de
Sucesso de Inovacio na Educagio. A obra foi composta em trés
frentes: inocagdo na educagdao superior brasileira, metodologias de
ensino, Casos de Sucesso de Inovacio na Educacio.

Poliana Mendes de Souza

Docente do Magistério Supetior / Presidente I CoBICET
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Capitulo 3
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INTRODUCAO

Este trabalho, inserido na subirea da filosofia da ciéncia,
possui como tema principal o “anarquismo metodologico” tal como é
apresentado pelo filésofo da ciéncia Paul Feyerabend. Segundo
Feyerabend (2007, p. 35), o “anarquismo metodolégico” ¢ a
perspectiva do conhecimento em que os cientistas sao livres para se
opor a “qualquer tipo de restricdo” e para exigir “que ao individuo
seja permitido desenvolver-se livremente, nido estorvado por leis,
deveres ou obrigacbes”. O “anarquismo metodologico” nio se trata
de uma teoria do conhecimento, cujo objetivo seja estabelecer as
diretrizes a serem seguidas por todos para que haja a possibilidade de
haver conhecimento genuinamente cientifico, mas de um antidoto,
que pode ou nao ser utilizado pelos cientistas, a depender da situagao,
para combater a falta de liberdade critica na ciéncia. Para Feyerabend
a liberdade ¢ um elemento necessario para ocorrer conflito, mudanca
e inovacgao cientifica, isto é, para o uso e a contestacio de métodos e
ideias cientificas, de modo a evitar a estagnacao e a padronizacio, e
estimular 2 mudanca e a inova¢io do conhecimento cientifico.

Ainda segundo Feyerabend (2007, p. 34), a expressao
“educacao cientifica” possui um significado pejorativo, pois, da
maneira como ela é praticada nas escolas, a “educagao cientifica |...]
simplifica a ‘ciéncia’ pela simplificagdo de seus participantes”. E,
portanto, uma expressao utilizada por ele para conotar um modelo de
educagio que realmente é comum nas escolas, nio um modelo

desejavel em que o individuo ¢ estimulado a ser livre e a usufruir da
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sua criatividade para confrontar o padrio e construir o novo. Pois, o
grande problema do modelo padronizado e atual de “educagao
cientifica” é que ele nao é capaz de promover a liberdade para haver
afirmacao da “individualidade” e estimulo a criatividade do estudante
(FEYERABEND, 2007, p. 35). Ou seja, trata-se de um modelo que
coibe a individualidade do estudante quando o apego aos padroes e
regras impede que ele afirme a sua prépria individualidade na pratica
cientifica, deslocando os aspectos inerentes a sua individualidade —
como desejos, crencgas e outras idiossincrasias — para fora da sala de
aula; e, além disso, o modelo atual nio estimula a criatividade do
estudante, mas a reproducio de pensamentos ou procedimentos que
ja existem, o que implica a falta de estimulo para haver inovagao
cientifica. Por isso Feyerabend escreve: “ora, ¢ evidentemente
possivel simplificar o meio que um cientista trabalha pela
simplificagao de seus atores principais” (2007, p. 33). Significa dizer
que uma vez simplificadas a individualidade e a criatividade na sala de
aula, o jovem cientista ap6s se formar nao tera o estimulo adequado
para afirmar a si mesmo ao praticar ciéncia e entrar em conflito com
os padroes estabelecidos. Daf a necessidade, segundo Feyerabend, dos
cientistas serem “anarquistas profissionais” (p. 35), livres e capazes de
afirmar a si mesmos e de confrontar os padroes e regras, enquanto

praticantes da atividade cientifica.

Considerando tudo isso, o objetivo geral desse trabalho ¢
apresentar o modo como o “anarquismo metodolégico”, tal como
exposto em Feyerabend (2007), pode contribuir para resolver o

problema da “educacido cientifica” e estimular a inovagio ou
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mudanca, para em seguida refletir sobre a possibilidade de aplicar o
“anarquismo metodologico” nas escolas do Brasil. Tal reflexao sera
pertinente se consideradas as dificuldades que afligem a “educagao
cientifica” no Brasil, sobretudo aquelas que dizem respeito a falta de

desenvolvimento da inovagao cientifica e tecnoldgica do pafs.

MATERIAL E METODOS

O cumprimento do objetivo principal implica em algumas
perspectivas tematicas de analise, a saber: a visio de ciéncia
padronizada encontrada principalmente entre os adeptos do
positivismo légico; a falta de liberdade para afirmagao da
individualidade e para o estimulo a criatividade do cientista em
modelos de “educacio cientifica”, sobretudo o brasileiro; e as
expressoes tedricas que sustentam a tese do “anarquismo
metodolégico” de Feyerabend. Tal analise ndo pode permanecer
alheia as bases historicas do problema da educagao cientifica e a
relagao historica de Feyerabend com os expoentes dos quais essa
tematica aflorou, nem tampouco ao desenvolvimento da nociao de
progresso cientifico adotada pelo positivismo logico e que ainda
parece determinar padrdes de ensino nas escolas brasileiras. A
metodologia envolvida em um trabalho dessa natureza implica,
portanto, em: 1) estudar as raizes da filosofia da ciéncia do século XX,
fruto direto das ideias discutidas no Circulo de Viena, principalmente
no que diz respeito a defesa do positivismo logico em Schlick (1959) e
a critica ao positivismo realizada por Maxwell (1974a, 1974b); 2)

realizar uma analise sustentada por alguns dos textos da tradicao
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contemporanea que fazem parte da discussao acerca da filosofia da
ciéncia e da epistemologia, nos quais a pergunta pelo papel da
educacdo cientifica estd associada a padronizagdo de um modelo
teorico, sobretudo Kuhn (2011) e Freire (1996); 3) analisar os textos
relevantes do corpus Feyerabendiano segundo a orientagdo do
desenvolvimento conceitual da tese do “anarquismo metodolégico”.
Nesse sentido, a conceptualizagao das nogdes de “anarquismo
metodologico”, “oportunismo”, “progresso”, “individualidade” e
“educacao cientifica” deve-se dar através de uma analise minuciosa
dos textos de Feyerabend que abordam esses conceitos, seguindo
mais ou menos o seguinte percurso: a) estudar o aspecto negativo por
tras do “monismo metodolégico”, defendido por Carnap, Schlick e
Hempel e o papel da “oportunismo” na elaboragiao e descricao de
teorias cientificas, principalmente em Feyerabend (2007, 1991); b)
analisar o argumento de que os avangos cientificos ou “progresso”
decorrem de uma “atitude pluralista”, isto é, que os avangos surgem
quando os cientistas assumem varias teorias mesmo que se mostrem
incompativeis, principalmente em Feyerabend (2007, 2011, 1970); c)
estudar o argumento com base no papel da “individualidade” no
processo de criagio de teorias cientificas, abandonando a ideia
positivista de que haja uma linguagem neutra para o discurso
observacional, especialmente em Feyerabend (1991, 2007), que leva a
extremos as ideias que se haviam esbog¢ado sobre o papel da tradicao
na pratica cientifica nas obras de autores como Karl Popper, Thomas
Kuhn, Stephen Toulmin e Imre Lakatos; d) analisar a perspectiva de

Feyerabend (2007, 2011) a favor da “individualidade”, sob a influéncia
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do humanismo de Stuart Mill, ao expor sua concep¢do sobre a
113 ~ M { 2 (13 1

educacdo cientifica” e o argumento de que o ‘“anarquismo
metodologico” ¢ mais humanitirio e mais apto a estimular o

“progresso” e o “oportunismo”’.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde a década de 1920 que a comunidade cientifica vem
sofrendo a influéncia das ideias dos filésofos da ciéncia chamados de
neopositivistas. Os neopositivistas mais famosos, como Rudolf
Carnap, Otto Neurath e Moritz Schlick foram integrantes de um
grupo de estudos que ficou mundialmente conhecido como o Circulo
de Viena, cujo debate central se ocupava com o tema do positivismo
logico ou empirismo légico. O positivismo logico é a perspectiva que
considera conhecimento apenas aquilo que pode ser verificavel,
através da indugdo e da verificagdo empirica. O proprio programa
ideoldgico do positivismo logico supde um padrio metodoldgico
quando tece uma avaliagdo sobre as crengas e os métodos a serem
utilizados e que acabou servindo de base para estabelecer o paradigma

positivista que predominou por boa parte do século XX.

Para os neopositivistas, como Schlick, somente a ciéncia
natural possui a capacidade de produzir conhecimento valido, uma
vez que ¢ um ‘“conceito fundamental dos positivistas” um tipo de
conhecimento que pode ser verificado empiricamente, diferente do
que ocorre, por exemplo, com o saber metafisico, que vai além do
“dado” e, por isso, “impossivel ou sem sentido” (Schlick, 1959, p. 83,

traducdo nossa).
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Assim, para a perspectiva tradicional do século XX a
“racionalidade” cientifica é constatada “nao da maneira pela qual
novas teorias sio descobertas, mas da maneira pela qual teorias ja
formuladas sio avaliadas a luz de consideragoes empiricas” (Maxwell,
1974a, p. 123, tradugio nossa). F importante notar que para os
neopositivistas o termo “racionalidade” nio se refere a uma faculdade
da natureza humana, como a mente ou o intelecto ou o pensamento
ou o raciocinio, mas a légica da ciéncia moderna, desde o século XVII
até ascensao do positivismo légico no século XX, cujos critérios
principais para o estabelecimento de certezas cientificas ¢ a
possibilidade da indu¢io e do teste empirico. Essa forma de
racionalismo cientifico foi bastante criticada por Maxwell porque ele
nao acreditava que a légica da ciéncia natural pudesse ser explicada
somente pela necessidade do teste empirico. Maxwell esteve
convencido de que para avaliar, de maneira racional, uma teoria a luz
da evidéncia ¢ essencial considerar os objetivos finais da ciéncia, isto
¢, aquilo que a ciéncia simplesmente pressupoe, de um modo
completamente @ priori, que explicagdes podem ser encontradas, que o
mundo ¢, em dultima analise, inteligivel ou simples. Em outras
palavras, adotando a perspectiva de Maxwell, a ciéncia é capaz de
pressupor um modo @ priori ou uma tese metafisica de que o mundo é
inteligivel e, entdo, procura converter essa teoria metafisica
pressuposta em uma teoria cientifica testavel com base em esquemas
metafisicos basicos. As teorias cientificas s6 sdo aceitas por ele na
medida em que prometem ajudar a realizar esse objetivo fundamental.

A unificacio de Newton do movimento dos corpos terrestres e
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astronomicos por meio de suas leis de movimento e lei da gravitagao,
a unifica¢ao de James Maxwell da eletricidade, magnetismo e Optica,
ainda mais unificada pela teoria da relatividade especial e a unificagao
de gravitagdo e geometria de Finstein, sio alguns exemplos apontados
por Maxwell de tais elementos a priori (Maxwell, 1974b, p. 266). Em
sintese, de acordo com a perspectiva de Maxwell, ndo é uma regra que
haja sempre uma verificagio empirica, uma vez que a légica de cada

esquema basico também pode ser considerada uma espécie de teste.

A perspectiva de Maxwell contribuiu para dar inicio a um
movimento intelectual que culminou na crise do positivismo légico.
Varios trabalhos subsequentes também apresentaram fatores nao
empiricos do processo de desenvolvimento do conhecimento
cientifico. Sao fatores que permitem entender a ciéncia em sua forma
histérica e permitem afirmar a possibilidade de que a ciéncia seja
explicada pela histéria, sociologia e psicologia. E importante ressaltar
que tais trabalhos nio desconsideraram o papel da racionalidade
positivista nas atividades cientificas, mas apenas que o relato da
ciéncia que considera apenas as explicagoes da tradicao de pesquisa
racionalista ¢ menos realista e histérico do que o relato pluralista que
considera outras explicagdes advindas de outras tradi¢cGes de pesquisa.
Para os filésofos tais filésofos, como Feyerabend, Kuhn e van
Fraassen, a ideia neopositivista de conhecimento perfeito nao faz
sentido, porque o modo como os cientistas atingem uma posi¢ao
atual do conhecimento nio se trata de uma posi¢ao privilegiada, mas
apenas uma etapa das inimeras etapas igualmente importantes para o

progresso ou desenvolvimento do conhecimento.
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Com a crise do positivismo logico, veio também a crise da
educacio cientifica. A ideia de que é o paradigma vigente que deveria
sustentar o conteudo a ser ensinado nas escolas de formacao cientifica
logo recebeu duras criticas. Pois, a adesdo aos sistemas de regras e
padrdes vigentes possibilita o treinamento completo do estudante ao
determinar regras e padroes para aqueles que trabalham em
determinado campo, incentivando agdes mais uniformes e negando a
pluralidade de pensamentos e procedimentos oferecida pela histéria
da epistemologia. Algo parecido foi aventado por Kuhn (2011, p. 16),
quando escreveu que as comunidades cientificas tém de “ser
descobertas mediante um exame dos padroes de educagio e
comunicagdo anterior a questdo sobre os problemas de pesquisa
especificos de cada grupo”. Isto ¢é, de acordo com ele, o conteudo
das aulas e do trabalho de laboratério que integram um curso superior
de ciéncia inclui as normas gerais e os principios da ciéncia num
conjunto especifico de convicgdes e técnicas. Um conteido central
que se ocupa do cientifico em geral, que investiga, por exemplo, as
condi¢cbes em que os cientistas podem alegar que produziram ou
produzem conhecimento. Para essa parte da educacao cientifica o
estimulo 2 mudanca torna-se nulo e nem a historia das ideias e
técnicas clentificas pode pretender ser relevante, uma vez que se
aceite um padrio como condi¢do para o sucesso dos resultados

cientificos e para justificar o ensino de ciéncia nas escolas.

No Brasil, em busca de combater a reprodugao de padrdes e a
consequente estagnacao do conhecimento cientifico, Freire (1996)

apresenta uma proposta de pratica pedagogica capaz de estimular no
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estudante a sua autonomia e individualidade frente as regras
estabelecidas por determinado paradigma, uma vez que para ele “a
escola nao ¢ partido. Ela tem que ensinar os contetudos, transferi-los
aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos’ (p. 31).
Segundo ele, é necessario, portanto, que o professor de ciéncia esteja
de acordo com a premissa de que o conhecimento é um processo
social e complexo, uma vez que nio se trata de uma simples
transmissio de conhecimentos, mas de um processo capaz de
oferecer ferramentas capazes de estimular a liberdade e a criatividade
do aluno para que ele préprio possa construir um novo saber. Assim,
nao deve haver padrao e cabe “ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de nao so respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chagam a ela, mas saberes

socialmente construidos na pratica comunitaria” (p. 30).

Em uma investigagdo cientifica pode-se utilizar tanto regras
que ainda nio foram especificadas pela tradigdio a que os cientistas
pertencem, quanto procedimentos orientados por nenhum padrio,
mas, digamos, por uma inclina¢ao subjetiva ou instintiva do préprio
cientista. Nao se trata de um padrio arbitrario, como defenderiam
positivas l6gicos como Carnap, Schlick e Hempel, o que deve
impulsionar uma investigacao cientifica, mas as condi¢Oes naturais do
ambiente a ser investigado e as caracteristicas inerentes a determinada
investigacdo, que pode resultar na aceitagdo ou nao de padroes de
pesquisa. Por isso, em se tratando de uma investigagao sobre algo
totalmente desconhecido, nio faz sentido dizer qual o procedimento

metddico mais correto, haja visto que o ambiente que os cientistas
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querem investigar ainda lhes é desconhecido. Para que seja possivel o
entendimento sobre novos ambientes é preciso inventar Novos
procedimentos capazes de lidar coma as novas situagoes fisicas. Isso
significa que “os cientistas nao sio melhores que ninguém nesses
assuntos, eles apenas conhecem mais detalhes” e que o senso comum
pode participar das discussdes cientificas sem perturbar os ditos
“caminhos mais coerentes do sucesso” porque nao existem tais

caminhos (Feyerabend, 2007, p. 21).

Assim, segundo Feyerabend, ¢ sugestivo desejar o anarquismo
para a ciéncia, ndo porque tal desejo pressupde um modelo ou padrao
que todo cientista deva seguir, para que desta maneira haja
efetivamente uma atividade genuinamente cientifica, mas porque ¢
urgente um antidoto para incentivar a criatividade do cientista — a ser
agil, criadora e livre, capaz de inventar e inovar modos de pesquisa
cientifica —, o qual esta inserido em um sistema educativo
padronizado. E nesse sentido que Mach escreve “que nao se pode
ensinar a pesquisa”’, mas que cada regra deve ser tomada no minimo
como sugestiva na investigacdo de novas regras, “pois, as situagoes
intelectuais nunca sao exatamente as mesmas = (Mach, 1905, p. 197,
tradu¢ao nossa). A atitude pluralista, presente no anarquismo
metodologico, ¢ um grande estimulo a inovacao cientifica ¢ a
afirmacao da individualidade do cientista porque permite haver a
afirmacao da individualidade do cientista e o conflito com outras

ideias e procedimentos.

Para Feyerabend, o conflito ¢ fundamental para o

desenvolvimento da ciéncia e para haver o que ele chama de
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“progresso” porque ¢ a partir da possibilidade do conflito que pode
haver possibilidade para haver mudanga e inovacao. Sem a liberdade
para haver o conflito ndo ha a possibilidade de elimina¢ao de uma
pratica original, nem a modifica¢io da mesma, nem o surgimento no
seu lugar de uma pratica totalmente diferente. Assim, o cientista deve
ser um “oportunista inescrupuloso” (Feyerabend, 2007, p. 33) capaz
de aproveitar todas as regras metddicas e ideias que o seu ambiente
histérico-cultural pode lhe proporcionar, uma vez que a falta de
liberdade para afirmagdo da individualidade pode ser um obstaculo
para o conflito e, consequentemente, para o “progresso”, isto ¢, para

a mudanca.

A “educagdo cientifica”, nas escolas brasileiras, parece nao
cumprir esse proposito do estimulo a criatividade e a mudanga. Em
geral a educagio cientifica é uma reproducao de relatos do passado e
quase sempre estard de acordo com o modo de investigagio e
compreensao determinado pela autoridade de paradigmas anteriores,
nao com um relato inovador. Isso quer dizer que até pode haver
conflito e mudanca na educacio cientifica, mas certamente o estimulo
para haver ambos é nulo, pois dificilmente ha estimulo na educagao
cientifica brasileira para que o cientista possa ser um “oportunista’ e
ter uma atitude inovadora, criativa, livre, ja que o estimulo para a
mudanga ¢é negado em prol de uma ideologia instituida de que
somente as coisas do passado sao boas e que sé ha crédito
epistemolégico na reproduc¢ao de explicagdes e métodos ja existentes
e aceitos como unicos e mais corretos. Isso se vé, por exemplo, nas

graduagdes e pos-graduacio, quando os alunos sao incentivados a
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defenderem dissertacbes ou teses em que a resolugdo para os
problemas quase sempre pertence a outro autor do passado, nao ao
proprio aluno. Ao desconsiderar a religido de uma pessoa ou suas
convicgdes metafisicas sobre a realidade, sua intuicio pessoal, seu
senso de humor e outras idiossincrasias que sao consideradas pela
tradicdo padronizada como nao pertencentes a atividade cientifica
também se desconsidera a individualidade do estudante e limita-se,
dessa forma, a sua criatividade e possibilidade de afirmar a si mesmo.
A imaginagao, criatividade e individualidade dos estudantes siao
restringidas “e até sua linguagem deixa de ser sua propria. Isso se
reflete na natureza dos ‘fatos’ cientificos, experienciados como
independentes de opinido, crenga e formacao cultural” (Feyerabend,
2007, p. 34). E por esse motivo que Feyerabend cita o argumento de
Stuart Mill, a0 argumentar que uma “educac¢ao cientifica”, tal como
praticada no Brasil, ndo pode estar conciliada com uma atitude
humanista porque nao estimula o “cultivo da individualidade”, a tnica
coisa capaz de produzir “seres humanos bem desenvolvidos”

[traducdo nossa] (Mill, 2003, p. 128).

E exatamente para remediar essa atitude de negacdao da
individualidade dos cientistas que Feyerabend sugere um “anarquismo
profissional” capaz de estimular a afirmacao da individualidade dos
cientistas e o conflito necessario para haver mudan¢a e inovagao
cientifica nas escolas. A atitude anarquista estimula o pluralismo
cientifico, que por sua vez pode ser uma excelente alternativa

epistemoldgica para lidar com as regras da ciéncia e anular o problema
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da autoridade tradicionalista da racionalidade — ou de qualquer outra

tradi¢ao de pesquisa.

Dizer que os clentistas precisam assumir um anarquismo
profissional nao significar dizer que a ciéncia ¢é relativa ou uma espécie
de vale-tudo, mas que o seu desenvolvimento é dependente de uma
pluralidade de normas epistémicas, pelo conflito delas, de forma que
possam favorecer o desenvolvimento critico caracteristico de uma
tradicdo como a ciéncia, diferente das demais, exatamente porque
permite haver a critica de si mesma. Significa dizer que a ciéncia nao é
essencialmente  tradicionalista, nem  antropomérfica, nem
transcendental, mas um empreendimento fundamentalmente social,

critico e aberto em relacdo aos seus métodos e ideias epistémicas.

A cooptagiao da ciéncia natural com o anarquismo nio se
demonstra, portanto, uma falha ou perda, mas um enriquecimento no
modo de construir o conhecimento cientifico, uma vez que o
anarquismo seja utilizado como antidoto para combater a reprodugao
do mesmo e a estagnacao. Ao se discutir sobre as tradigbes e os
padrdes, o anarquismo metodoldgico parece se mostrar, assim, uma
excelente alternativa para combater a estagnacido aparente da
“educacao cientifica” e para estimular o conflito e a consequente

inovacao cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS
A ciéncia é uma tradi¢ao que aceita a critica de si mesma, nao
obstante ela pode apresentar uma ideologia tradicionalista em sua

composi¢ao, capaz de coibir a critica e estimular a reprodu¢ao sem
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critica. Pois o que favorece o desenvolvimento do conhecimento
cientifico ndo é a verdade de suas conclusdes, mas a critica de seus
procedimentos e teorias que porventura estejam sendo transmitidas

por uma tradi¢dao de pesquisa.

E preciso reconhecer que o atual estado ideolégico da ciéncia
supoe um empreendimento influenciado nao apenas pela objetividade
do mundo, mas pela preponderancia de uma ideologia ou paradigma
que em determinados casos e épocas assume uma postura
tradicionalista. Certamente, essa é uma postura que deve ser evitada,
abolida e substituida por uma postura pluralista, que ¢é mais
condizente com a historia da ciéncia. Caso contrario, estar-se-ia
coibindo ou nio estimulando a critica, necessaria para uma tradicao
como a ciéncia que precisa se desenvolver nao pela reproducao do

mesmo, mas pela mudanga.

O contexto da “educacao cientifica” no Brasil, a0 menos o
modelo geral ainda vigente e instituido pelo Ministério da educagio,
tal como propagado na maioria das escolas, parece ter o objetivo de
simplificar a ciéncia pela simplificagdo dos jovens cientistas. Uma
educacio cientifica que treina estudantes para serem apegados a um
modelo tradicional e padronizado, o que resultara na simplificacao do
processo de inovagdo cientifica e tecnolégica. Assim, dificilmente
havera estimulo a inovacdao cientifica no Brasil. Nesse sentido, o
“anarquismo metodologico” sugerido por Feyerabend parece ser uma
excelente alternativa epistemoldgica para estimular a mudanca e a

inovagao cientifica do pafs.
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