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Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sinif Ogretmenlerinin
Sahip Olduklar1 Matematik ve Matematik Egitimi
Degerlerinin Farkh Degiskenler A¢isindan incelenmesi'

Soner Durmus* Bayram Bigak** Salih Cakir***

Ozet - Sosyal bilimlerin tersine, matematik birgok kisi tarafindan deger igermeyen bir
alan olarak goriilmektedir. Ogretme ve 6grenme iizerine farkli teoriler matematigin
kendi degerlerine sahip olduguna dair yeni ufuklar agmistir. Genel olarak literatiirde
degerler ii¢ kategoride siniflandirilmaktadir: Genel egitsel degerler, matematiksel de-
gerler (rasyonalizm/objektivizm, kontrol/ilerleme, agiklik/gizlilik) ve matematik egitimi
degerleri (dogruluk/agiklik, tutarlik, yararcilik, etkili organizasyon, eglence, esneklik,
acik fikirlilik, kalicilik, sistematik ¢calisma). Bu degerler gizli veya agik bir sekilde mate-
matik derslerinde gozlenebilmektedir. Ogretmenler bilerek veya bilmeyerek bu degerleri
ogrencilerine yansitirlar.

Bu calismanin amaci, bahsedilen degerleri iki ana kategoride (pozitivist-nesnel,
olusturmaci-6znel) siniflandirarak bu kategorilerdeki degerleri belirleyici bir matema-
tik degerler 6lgegi kullanarak ilkogretim 6gretmenlerinin sahip oldugu degerleri ortaya
¢ikarmaktir. Bu amagla arastirmacilarin bagka bir ¢alismada 6gretmen adaylarina uygu-
ladiklar1 34 maddelik 5°1i Likert formatindaki 6l¢ek, 6gretmenler hakkinda farkl bilgi-
leri de icerek sekilde yeniden diizenlenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev
yapan sinif gretmenlerinden, matematik 6gretmenlerinden ve fen ve teknoloji 6gret-
menlerinden olmak tizere toplam 194 katilimciya bu yeni 6l¢ek uygulanmustir. Faktor

analizleri sonucunda madde sayisi 34’ten 24 maddeye indirgenmistir. Baz1 demografik
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degiskenler agisindan karsilastirmalar yapildiginda cinsiyet degiskeni acisindan erkek
ogretmenlerin pozitivist degerler agisindan bayan 6gretmenlere gore anlamli bir farklilik
gosterdigi gozlenmistir.

Anahtar kelimeler - Matematik degerleri, Matematik egitim degerleri 6l¢egi, Pozitivist

ve olusturmaci degerler.

Giris

Degerlerin insan hayatindaki yerini ve 6nemini Ozensel (2003; 219) su sekilde
ifade etmistir: “Degerler, beseri var olusumuzun anlamina katki saglayan, ha-
yatimiza bir yap1 ve yon veren, her giin tecriibe ettigimiz gergekligin 6nemli bir
pargasidir. Toplumda; iyi - kotii, giizel - ¢irkin belirlemesi, ideal diistinme ve
davranma yollar1 degerler tarafindan olusturulur”. Insanin sahip oldugu deger-
ler sistemi yasaminin her anina yon vermektedir (Akinci, 2005). Giingor (2000;
27) ise degerleri, bir seyin insan tarafindan arzu edilebilir ya da edilemez oldu-
gu hakkindaki inanglar seklinde tanimlamigti. Bu degerler insana 6zgiidiir ve o

insanin yasadig1 diinya ile etkilesimi sonucunda insa edilirler.

Degerler, diinyay: algilaysla iliskili olduklarindan felsefi durusa bagl olarak
farkliliklar gostermektedirler. Bu anlamda egitim alaninda 6ne ¢ikan davranis-
¢1, biligsel ve son yillarin popiiler yaklagimi olan olusturmaci teoriler kendine
Ozgii degerler tiretmektedirler. Degerlerle anilan teorilerin iliskisi ve egitimsel
sonuglari takip edilen boliimlerde ele alinacaktir.

Davramisc ve Bilissel Teoriler

Bu teorilerin dayandigi temel felsefe nesnelciliktir. Nesnelcilik, ger¢ekligin in-
sandan bagimsiz olarak var oldugunu iddia ederek su varsayimlara dayanmak-
tadir (Vrasidas, 2000: 342; akt. Aydin & Durmus, 2006: 62): “i. Kendine 6zgii
ozellik ve iligkilere gore yapilanmig varliklart igeren gercek bir diinya vardir.
Bu varliklar kendi 6zelliklerine gore siniflandirilir. ii. Gergek diinya tam ve dog-
ru bir sekilde yapilandirilmistir. Bu sayede onun modellenmesi miimkiin ola-
bilmektedir. iii. Semboller ger¢ek diinyanin temsilleridir ve sadece gergeklikle
uygunlugu dlciistinde anlamli olabilmektedir. v Insan zihni bilgisayar benzeri
bir bigimde soyut sembolleri isleyebilmektedir. Boylece zihin dogay1 oldugu
gibi yansitabilmektedir. v. Insan diisiincesi sembolleri manipiile edebilmektedir
ve o, insan organizmasindan bagimsizdir. vi. Diinyanin anlami, insan zihninden
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bagimsiz nesnel bir sekilde var olmakta ve bilenin disindadir. Buna gore bir tek
uygun ve dogru gergeklik vardir. Bilgi ve 6grenme, soyut sembollerin gergek
diinyayla birebir 6rtiismesiyle miimkiin olabilmektedir. Boylece 6grenme, nes-
nel bilgi, o bilgiye 6zgii semboller yardimiyla oldugu gibi §grenenin zihnine ak-
tarildiginda miimkiindiir. Ogrenmenin saglanip saglanamadigina ise 6grenenin
davranigindaki degisiklige bakilarak karar verilir. Sonralari biligsel bilimciler
sadece davranis degisikligine degil zihinsel yapilardaki degisikliklere de bakil-
masi gerektigini vurgulasalar da temel ¢ikis degismemektedir.” Bu da bilenden
bagimsiz nesnel bilginin varligi ve bunun oldugu gibi 6grenene aktarilmasidir.

Bilginin bilenden bagimsiz olmasi, bilginin 6grenene aktarilmasi sonucunu
dogurmustur. Ogrenenler kendi dislarinda var olan bir bilgiyi 6gretmenlerinin
bir takim sunum tekniklerini kullanarak sunduklar sekliyle alma durumunda-
dirlar (Mestre, 1994). Boylesi uygulamalar literatiirde geleneksel yaklasimlar
olarak anilmaktadir.

Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar sonunda, nesnelci temellere dayali bu
yaklagimlara alternatif olarak 6znelci temele dayali olusturmaci yaklasimlar

karsimiza ¢ikmaktadir.

Olusturmacilik

Bilginin bilen tarafindan etkin bir katilimla insa edilmesi ve ontolojik bir ger-
¢ekligin kesfi yerine tecriibe edilen diinyanin bireye 6zgii bir bicimde diizen-
lenmesi esaslarina dayanmaktadir (Jaworski, 1994). Anlamin, bireyden bagim-
siz olarak bireyin diginda bir yerde olmamas: diinyada cereyan eden olaylar
veya olgu ve kavramlara iligkin tek bir nesnel gergekligin olmamasi sonucunu
dogurmaktadir. Ancak, mevcut durumu o anda en iyi sekilde agiklayan bilim-
sel bilgiden s6z edilebilir. Bu kabul, smif i¢i uygulamalarda 6grencilerin bilgi
ile etkilesimlerinin nasil olmasi gerektigini 6nemli bir bigimde etkilemektedir.
Davranise1 ve bilissel yaklasimlarin aksine, olusturmaci temellere dayali sinif-
larda 6grenciler, bilgiyi etkin bir sekilde kendine 6zgii bir formda insa edenler
olarak kabul edilirler (Brooks & Brooks, 1993). Ayni zamanda sinifin sosyal
yapisi da insa etme siirecinde 6nemli bir rol oynar. Bu etkilesim sirasinda, sahip
oldugumuz kavramlar deneyim siizgecinden gegirilirler. Icinde yasanilan kiiltiir
ve dil, genelde o topluluga 6zelde ise kisiye 6zgii anlamlarin olusturulmasinda
o6nemli etkenlerdir. Degerler, kiiltiir ve dille birlikte bilginin insd edilmesinde
tctincil bir etken olarak kargsimiza ¢ikmaktadirlar. Matematik 6zelinde degerle-
rin etkisi takip edilen boliimde sunulacaktir.
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Matematik ve Degerler

Matematigin de diger sosyal bilimlerde oldugu gibi degerler i¢erdigi artik agik-
ca ortaya konmaktadir (Bishop, 1998). Egitimin genel hedefleri i¢inde disiini-
lebilecek degerlere ek olarak matematik ve matematik egitimi degerlerinin ne-
ler olduklar1 ve bunlar1 belirlemenin yollari bu ¢alismanin esas amacidir. Farklt
kiilturlerde yetismis matematikgilerin trettigi matematik degerlerini Bishop
(2002) ti¢ kategoriye ayirmistir: Rasyonalizm - objektivizm, kontrol - ilerleme
ve aciklik - gizlilik. Bu degerlere karsilik gelen matematik egitimi degerlerini
ise dogruluk, aciklik, tahmin, tutarlilik, yaraticilik, etkili organizasyon, eglence,
esneklik, acgik fikirlilik, stireklilik, sistematik ¢aligma olarak listelemistir (Bis-
hop, 2000).

Anilan degerler incelendiginde bu degerlerin, nesnelci (davraniget ve biligsel
yaklagimlar) ve 6znelci (olusturmaci yaklagimlar) temellere dayanan degerle-
ri temsil ettikleri goriilmektedir. Nesnellik, kontrol, gizlilik, dogruluk, agiklik
degerleri nesnelci; akilcilik, ilerleme, agiklik, yaraticilik, eglence, esneklik ve
acik fikirlilik degerleri ise 6znelci degerler olarak siniflandirilabilir. Bu degerler
sinif igi uygulamalari dogrudan etkilemektedir. Ornegin, matematigin herkese
acik, estetik ve akla uygunlugunu kabul eden bir 6gretmen siifindaki 6gren-
cilerin matematiksel bilgiyi kendilerine 6zgti bir formda insa etmelerini izin

verecektir.

Ogrenme - 6gretme siirecini etkileyen birgok faktor i¢inde degerler de nemli
bir yere sahiptir. Bu yiizden 6gretmenlerin degerlerinin farkinda olmalar1 i¢in
bir ara¢ gelistirme gereksinimi vardir. Boylece 6gretmenler sahip olduklart de-
gerlerin farkina vararak sinif i¢i uygulamalarinda daha bilingli tercihler yapa-
bilirler. Tiirkge literatiirde, matematik ve matematik egitimi degerleriyle ilgili
anket gelistirmeyi amaglayan ¢ok az sayida arastirma vardir. Durmus ve Bigak
(2006), 6gretmen adaylarinin sahip olduklart degerleri ortaya ¢ikarmaya yone-
lik bir olgek gelistirmiglerdir. Bu ¢alismada ayni 6lgek 6gretmenler hakkinda
farkli bilgileri ortaya ¢ikaracak sekilde ilkogretim 6gretmenlerine uygulanarak
yeni bir forma dontistiriilmistir. Bu yeni 6l¢ek kullanilarak 6gretmenlerin ma-
tematik ve matematik egitimiyle ilgili degerlerini belirlemek amag¢lanmistir. Bu
degerlerin cinsiyet, brans, mezun olunan fakiilte ve siyasi egilim degiskenleriy-
le olan iligkileri de incelenecektir.

Calismada asagidaki sorularin cevabi aranmigtir:

1. Katilimeilar, olusturmaci ve pozitivist matematik ve matematik egiti-
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mi degerlerine yaklagimlar: bakimidan anlamli bir farklilik gostermekte
midirler?

2. Cinsiyet degiskenine gore, katilimeilar olusturmaci ve pozitivist mate-
matik ve matematik egitimi degerlerine yaklagimlari bakimindan anlamli
bir farklilik gostermekte midirler?

3. Bransg degiskenine gore, katilimcilar olusturmaci ve pozitivist mate-
matik ve matematik egitimi degerlerine yaklasimlari bakimindan anlamli
bir farklilik géstermekte midirler?

4. Mezun olunan fakiilte degiskenine gore, katilimcilar olusturmaci ve
pozitivist matematik ve matematik egitimi degerlerine yaklasimlar: ba-
kimidan anlamli bir farklilik gostermekte midirler?

5. Siyasi egilim degiskenine gore, katilimcilar olusturmaci ve pozitivist
matematik ve matematik egitimi degerlerine yaklasimlari bakimindan
anlamli bir farklilik gostermekte midirler?

Yontem

Katilimcilar

Calismanin katilimcilari, Bolu ili ve ilgelerinde gorev yapmakta olan fen ve tek-
noloji, matematik ve smif 6gretmenleri arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemi
ve goniilliilik esasina dayali olarak se¢ilmis 194 kisidir. Katilimeilar branglari-
na gore; smif 6gretmenlerinden 87 (% 44,85), fen ve teknoloji 6gretmenlerin-
den 42 (% 21,65) ve matematik 6gretmenlerinden ise 65 (% 33,5) kisiden olus-
maktadir. Cinsiyetlerine gore ¢alismaya, 105 (% 54,1) erkek 6gretmen ve 89 (%
45,9) kadin 6gretmen katilmistir. Siyasi egilimleri agisindan ise katilimeilarin
23’1 (% 11,86) kendisini liberal, 84’1 (% 43,3) muhafazakar, 63’4 (% 32,47)
sosyal demokrat, 24’1 (% 12,37) ise diger siyasal gortslere yakin hissettiklerini

belirmislerdir.

Veri Toplama Araclari

Durmus ve Bigak (2006) tarafindan gelistirilmis olan Matematik ve Matematik
Egitimi Degerler Olcegi 6gretmen adaylara uygulanmstir (Ek A). 5°1i Likert
formatinda hazirlanan 34 maddeden olusan 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0,73; pozitivist maddelerden olusan boyutun i¢ tutarlilik katsayisi 0,64
ve olusturmact maddelerden olusan boyutun i¢ tutarlilik katsayisi 0,74’tiir. Bu
aragtirmada ayni 6lgek, 6gretmenlerle ilgili ¢esitli bilgileri icerecek sekilde ma-
tematik, fen ve teknoloji ve smif 6gretmenlerine uygulanacak sekilde yeniden
diizenlenmistir.
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Ogretmen adaylarinin matematik degerlerini tespit etmek amactyla gelisti-
rilen 6l¢egin igsbasindaki dgretmenlerin matematik degerlerini saptamada ola-
s1 yetersizligi goz ontine alinarak 6l¢egin yap1 gecerligi tekrar test edilmistir.
Otuz dort maddeden olusan dlgekle toplanan verilerin agimlayici faktor anali-
zine uygunlugu KMO ve Bartlett testleri ile kontrol edilerek (Tabachnick 2001;
Biiytikoztiurk, 2003) testlerin sonuglari verilerin dagilimlari agisindan faktor
analizine uygun oldugu kabul edilmistir (KMO & B=,596, p< 0.05). Olge-
gin yap1 gegerliligini test etmek amaciyla varimaks eksen déndiirme yontemi
kullanilarak faktor analizi (PCA) yapilmistir. Faktorlerle yiiklenmeyen ya da
birden ¢ok faktdrle birbirinden ayirt edilemeyecek kadar yakin yiikler alan 3
madde analizden ¢ikarilarak analiz tekrarlanmistir. Analiz sonucuna gore bir-
den fazla faktorle yiiklii oldugu tespit edilen ya da faktorlerle 0,30°dan diisiik
iliski gosteren 5 madde daha 6lgekten cikarilmistir. Analiz sonuglarina gore 2
faktorlii bir yaprya sahip olan 6lgek ilk formundaki yapilara benzer bir goriintii
sergilemistir. Olcekteki madde sayisi iki boyutlu degerleri 6lcecek sekilde 24
maddeye indirilmistir (Pozitivist degerler 10, Olusturmaci degerler 14 madde;
Ek B). Faktor analizi sonucunda faktoriin iki alt boyutundaki yapilart agikla-
ma ytizdeleri agisindan bakildiginda ise toplam %33’liik bir agiklama diizeyine
sahip oldugu goriilmiistiir. Olgekte toplam agiklanan varyansin %24 nii birinci
faktor, %9°nu ise ikinci faktor agiklamistir. Varimax diiz dondiirme yontemi ile
elde edilen faktor yiikleri Tablo 1 de sunulmustur.

Bu 6lgegin Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisi 0,73; pozitivist maddelerden
olusan boyutun i¢ tutarlilik katsayist 0,64 ve olusturmaci maddelerden olusan
boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 0,74 tiir. Olgegin Tiirkge uyarlanmasi sonucu he-
saplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0,64; pozitivist maddelerden
olusan boyutun i¢ tutarlilik katsayist 0,61 ve olusturmact maddelerden olusan
boyutun i¢ tutarlilik katsayist 0,70’tir.

Tablo 1
Matematik ve matematik degerleri olgegi faktor yiikleri ve alt boyutlara iliskin i¢c-tutarlik
katsayilart

Faktor 1 Faktor 2

S13 Matematik esas olarak karsilasilan problemlere 0.596
pratik ¢oztimler tiretir. ’
S16 Uygarliklarin gelisiminde matematik vazgecilmez 0.589

bir yere sahiptir.
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S33
S18
S23

S22
S19

S21
S30
S31
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S28
S29
S2

S14
S32
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Problem ¢dzmenin esas amaci dgrencileri giinlitk
hayatta kargilasabilecekleri  problemlere  karst
hazirlamaktir.

Matematik, insanlarin kendi ihtiyaglarini karsilamak
icin gelistirdikleri bir diisinme aracidir.

Kesin bir sonuca ulasmak kadar o sonuca gotiiren
stire¢ te son derece onemlidir.

Birgok  meslekte matematik  bilgisi  yerine
matematiksel diisiinmeye ihtiyag duyulur.

Okul matematiginin amacti, 6grencilere matematikten
haz alma ve matematigi takdir etmelerini
saglamaktir.

Matematik ~ 6grenmenin  esasi,  karsilagilan
problemleri ¢6zmek i¢in gerekli kavram ve iliskileri
ogrenmektir.

Matematik ~ 6gretmeni, matematiksel  bilgiyi
ogrenciyle birlikte olugturmalidir.

Matematik, insanoglunun icat ettigi yeni bir sey
degil, kesiflerle ortaya ¢ikardig: bilgi biitiintdiir.
Matematik 6grenmenin esasi, matematiksel bilgi ve
kurallarin mantigin1 anlamaktir.

En etkili matematik 6gretimi, kurallar ve islemlerin
altinda yatan mantig1 anlamakla miimkiindjir.
Ogrenciler matematik 6grenirken dogru ¢éziimler
kadar yanlis ¢oziimlerlerden de bilgi edinirler.
Matematiksel bilgi kiiltiirel 6geler tasir.

Ogrenciler, matematiksel kavram ve iligkileri
kendi baslarina anlamlandirmaya ¢alisma yerine
Ogretmeninin  agiklamalarin1  anlamaya  ¢aba
gostermelidirler.

Matematiksel bilginin asil kaynagi 6gretmen
olmalidir.

Matematik, matematigin kendine 6zgii problemlerini
¢ozmek i¢in gelistirilen bir disiince sistemidir.
Matematiksel bir problemin belli bir ¢6ziim yolu
vardir.

Matematik ogretiminde Ogretmenin aktif olusu
esastir.

Okul matematiginde her 6grenci temel matematiksel
bilgi ve becerileri ayn1 diizeyde 6grenebilir.

Bir meslekte basarili olmak i¢in matematigi bilmek
gereklidir.

Matematik Ogretiminde vurgulanmasi gereken,
incelenen bir problemin dogru sonucunu bulmaktir.
Matematiksel bilgilerin dogrulugu tartisiimaz.

Matematiksel bilgi kiiltiirden bagimsizdir.

0,585

0,504

0,482

0,468

0,435

0,417

0,392

0,389

0,385

0,358

0,357
0,346

0.70

0,650

0,603

0,465

0,458

0,450

0,445

0,418

0,404

0,362
0,303

0.61
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Siire¢

Hazirlanan 6lgek, Bolu ili ve ilgelerindeki fen ve teknoloji, matematik ve sinif
ogretmenligi yapmakta olan dgretmenlere goniilliiliik esasina dayali olarak uy-
gulanmugtir. Ogretmenlerin cevaplarimni rahat ve samimi olarak vermelerini sag-
lamak amaciyla dagitilan 6lgeklerin tizerine isim yazmamalar1 ve doldurduktan
sonra 6gretmenler odasina birakmalar istenmistir. Toplanan lgekler istatistik
paket programina girilerek arastirma sorularini cevaplamaya yonelik gerekli
analizler yapilmistir.

Bulgular

Katilimcilarin sahip olduklar1 degerler her iki boyut i¢in Tablo 2°de sunulmus-
tur. Tablo 2’ye gore katilimcilarin olugturmacilik ve pozitivist degerler agisin-
dan bakildiginda olusturmaci degerler lehine anlamli farklilik gosterdigi goz-
lenmistir (t193=22,08; p<0.05).

Tablo 2

Genel olarak matematik ve matematik egitimi degerleri i¢in betimsel istatistikler
Degerler N M SS
Olusturmact 194 3,96 0,44
Pozitivist 194 2,83 0,57

Katilimcilarin cinsiyet degiskeni agisindan sahip olduklari degerler Tablo
3’de verilmistir. Cinsiyet degiskenine gore degerler agisindan farklilik olup ol-
madigini test etmek amaci ile uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore
erkek ve bayan 6gretmenlerin ortalamalar: arasinda anlamli bir fark oldugu ve
bu farkin pozitivist degerler agisindan erkeklerin lehine oldugu goriilmiisttir
(Olusturmaci: t192=0,51; p>0.05; Pozitivist: t192= 2,13; p<0.05).

Tablo 3
Cinsiyet degiskenine gore matematik ve matematik egitimi degerlerinin betimsel
istatistikleri

Degerler Cinsiyet N M SS
Erkek 105 3,97 0,39
Olusturmaci
Kadin 89 3,94 0,49
Erkek 105 2,91 0,60
Pozitivist
Kadm 89 2,74 0,53

Brans degiskenine gore ise 6gretmenlerin matematik ve matematik egitimi
degerlerine iliskin betimsel istatistikleri Tablo 4’te goriilmektedir. Bu degerler
acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla ANOVA

testi uygulanmis ve sonuglart Tablo 5’te verilmistir. ANOVA testi sonuglarina
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gore, 6gretmenlerin branslarina gore dlgegin her iki boyutunda da anlamli bir

farklilik gostermedigi gozlenmistir.

;:}1]:1; ?iegi§kenine gore matematik ve matematik egitimi degerlerinin betimsel istatistikleri
Degerler Brans N M SS  Minimum Maksimum
Matematik Ogret. 65 398 032 3,07 4,79
Olusturmact ~ Fen ve Teknoloji Ogret. 42 4,02 047 2,79 4,86
Sinif Ogretmenligi 87 391 0,50 2,36 4,96
Matematik Ogret. 65 2,776 0,60 1,60 4,20
Pozitivist Fen ve Teknoloji Ogret. 42 2,75 0,58 1,40 4,00
Sinif Ogretmenligi 87 2,92 054 1,30 4,10
Tablo 5

Farkl branslarda gorev yapan dgretmenlerin matematik ve matematik egitimi degerlerinin
karsilastirilmasi

Degerler N M SS Minimum  Maksimum

Gruplar Arasi 0,396 2 0,198 1,021 0,362
Olusturmact ~ Grup Igi 37,075 191 0,194

Toplam 37,472 193

Gruplar Arasi 1,215 2 0,607 1,849 0,160
Pozitivist Grup I¢i 62,734 191 0,328

Toplam 63,949 193

Mezun olunan fakiilte degiskenine gore 6gretmenlerin matematik ve matema-
tik egitimi degerlerine iliskin betimsel istatistikleri Tablo 6’da goriilmektedir.
Grup ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek
amaciyla ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6
Mezun olduklari fakiilte degiskenine gore matematik ve matematik egitimi degerleri betim-
sel istatistikleri

Degerler N M SS Minimum Maksimum
Egitim Fakiiltesi 161 3,96 044 2,36 4,93
Olusturmact  Fen Fakiiltesi 11 3,96 0,46 2,79 4,43
Diger 22399 0,44 3,07 4,71
Egitim Fakiiltesi 161 2,80 0,56 1,30 4,20
Pozitivist Fen Fakiiltesi 11 2,86 0,60 2,20 4,00
Diger 22 3,02 0,60 1,80 4,20
ded
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Tablo 7
Farkl: fakiiltelerden mezun ogretmenlerin matematik ve matematik egitimi degerlerinin
karsilastirilmasi

Degerler KT A KO F P

Gruplar Arast 0,026 2 0,013 0,067 0,936
Olusturmacit Grup Igi 37,446 191 0,196

Toplam 37,472 193

Gruplar Arasi 0,973 2 0,486 1,475 0,231
Pozitivist Grup Ici 62,976 191 0,330

Toplam 63,949 193

ANOVA testi sonuglarma gore, ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiiltelere
gore 0=0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gozlenmemistir.

Siyasi egilim degiskenine gore 6gretmenlerin matematik ve matematik egiti-
mi degerlerine iligkin betimsel istatistikler Tablo 8’de goriilmektedir. Bu deger-
ler agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla ANOVA
testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir. ANOVA testi sonuglarina
gore, 6gretmenlerin siyasi egilimlerine gore 6lgegin her iki boyutunda da an-

laml1 bir farklilik gostermedigi gozlenmistir.

Tablo 8
Siyasal egilim degiskenine gore matematik ve matematik egitimi degerlerinin betimsel
istatistikleri

Degerler N M SS
Liberal 23 3,92 0,47
Muhafazakar 84 3,92 0,40
Olusturmaci
Sosyal Demokrat 63 4,02 0,50
Diger 24 3,96 0,44
Liberal 23 2,87 0,44
Muhafazakar 84 2,90 0,59
Pozitivist
Sosyal Demokrat 63 2,76 0,55
Diger 24 2,75 0,68
ded
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Tablo 9
Farkl: siyasi egilime sahip dgretmenlerin matematik ve matematik egitimi degerlerinin
karsilastirilmast

Degerler KT v KO F P
Gruplar Arasi 0,429 3 0,143 0,733 0,534
Olusturmact Grup I¢i 37,043 190 0,195
Toplam 37,472 193
Gruplar Arasi 0,895 3 0,298 0,899 0,443
Pozitivist Grup I¢i 63,054 190 0,332
Toplam 63,949 193

Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligmada, Durmus ve Bigak (2006) tarafindan ilkogretim bolimii 6gret-
men adaylarmin sahip olduklart matematik ve matematik egitimi degerlerini
ortaya ¢ikarmak i¢in gelistirilen dlgek, smif 6gretmenleri, fen ve teknoloji ve
matematik 6gretmenleri i¢in yeniden diizenlenmistir. Béylece 6gretmenlerin sa-
hip olduklar1 matematik ve matematik egitimi degerlerini ortaya ¢ikarabilecek
Tirkee bir 6lgek gelistirilmistir. Bu 6lgekle, matematik 6gretimiyle ilgili 6gret-
menlerin matematik ve matematik egitimi degerleri agisindan kendi durumla-
rint goérmeleri ve sinif i¢i uygulamalarini farkli bir bakis agisiyla ele almalart

miimkiin olacaktir.

Gelistirilen 6lgek ilkogretimde gorev yapan ogretmenlere uygulanarak Bolu
6zelinde 6gretmenlerin sahip olduklar1 matematik ve matematik egitimi deger-
lerinin bir profili ortaya konmustur. Bulgular, katilimcilarin matematik ve mate-
matik egitimi degerleri temel alindiginda kendilerini daha 6znelci (olusturmact)
gordiiklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bulgunun MEB Talim ve Terbiye Kuru-
lu Baskanliginin 2004 yilindan itibaren tiim Tiirkiye’de uygulamaya koydugu
ilkogretim programlarinin, 6zellikle matematik 6gretim programimin dayandi-
81 felsefe ile uyumlu olmasi dort yillik uygulamada 6gretmenlerin kendilerini
olusturmaci 6gretim uygulamalarina yakin gérmesi agisindan umut vericidir
(MEB, 2004). Ogretmenlerin genel olarak verdikleri cevaplarin matematik ve
matematik egitimi degerlerinin olusturmaci boyutuna yakinligi son yillarda tim
gelismis tilkelerin 6gretim programlarinin da 6ngordiigii bir sonug¢ olmast agi-
sindan olumlu bir sonug olarak gériilebilir (NCTM, 2000; CPDME, 2001). Og-

retmenlerin sahip oldugu degerler sinif i¢i uygulamalara gizli veya agik sekilde

ded
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yansimada ve iddia edilen degerlerin ise ¢ogunlukla davranislarina yansimadigi
goriilmektedir (FitzSimons ve dig., 2001; Seah, 2001; Nahid, 2002). Bu yiizden
ogretmenlerin sahip olduklarini iddia ettikleri degerlerin sinifi¢i uygulamalarty-

la uyumlu olup olmadig1 6nemli bir arastirma konusu olarak goriilebilir.

Brans, cinsiyet, deneyim ve siyasi egilim gibi demografik degiskenler agisin-
dan bakildiginda katilimeilarin sahip olduklari olusturmaci ve pozitivist deger-
ler arasinda anlamli bir fark olmadigi gozlenmistir. Olusturmact degerler hem
kadin hem de erkek katilimcilar igin yiiksek bir ortalamaya sahip olurken her iki
grubun da pozivist degerler agisinda daha diisiik bir ortalamaya sahip olduklari
gozlenmistir. Bu bulgular (6grenci merkezli uygulamalari merkeze alan) yeni
ilkogretim 6gretim programlarinin felsefesinin hem kadin hem de erkek 6g-
retmenler tarafindan benimsendigini gostermektedir. Kendilerini liberal diisiin-
ceye yakin gorenlerin daha olusturmaci olmalar1 beklenirken muhafazakar ve
sosyal demokrat olarak tanimlayanlardan farklilik géstermeyisi ilging bir bul-
gu olarak gériilebilir. Ote yandan katilimcilarin mezun olduklari fakiilteler goz
ontine alindiginda egitim fakiltesi mezunlarimin olusturmact degerlere sahip
olmalar: arastirmacilarin beklentilerini desteklemistir. Egitim fakiiltelerindeki
genel egitim anlayis1 6grenci merkezli uygulamalar: 6nemsediginden katilimci-

larin olusturmaci degerlere yatkinligini destekledigi soylenebilir.

Ders kitaplarimin konulari ele alis bigiminin matematik ve matematik egiti-
mi degerleriyle dogrudan iliskisi vardir (Seah, 2000; Pepin & Haggarty, 2000).
Arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin sahip olduklari degerler ve bunlarin demog-
rafik degiskenlerle olan iligkilerinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bu
sonuglart etkileyen bir faktoriin de ders kitaplart oldugu diisiiniilebilir. MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2004-2005 egitim-dgretim yilindan iti-
baren tiim Tirkiye’de uygulamaya koydugu Matematik ilk6gretim programini
desteklemek amaciyla 6grenci ders ve caligma kitaplariyla 6gretmen kilavuz
kitaplarmin olusturmaci uygulamalar1 6ne ¢ikaracak bir bigimde yazilma sarti-
n1 getirmistir. Bu kitaplarda ortaya konan yaklasimlarda matematiksel bilginin
ingasinda 6grencinin etkin katilimi ve 6gretmenin rehberligi vurgulanmistir. Bu
yaklagimi esas alan ders kitaplarinin kullanildig1 dort yillik uygulama sonunda
ogretmenlerin, matematik ve matematik egitimine yonelik bakislarinda degisik-
likler olmas1 beklenebilir. Ornegin, temel bir matematiksel sabit olan m(pi) sa-
yis1 bile bu yeni yaklasimla gizemini yitirmistir (6grenciler ders kitaplarindaki
etkinliklerle kolayca © sayisini kendileri fark edebilmekte ve boylece bu tiirden

sabitlerin ortaya ¢ikis siireclerini siniflarinda yasayabilmektedirler).

ded
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Bu ¢alisma sinirh bir 6rneklem ile gerceklestirilmistir. Orneklem genisletile-
rek arastirma sorulari bu 6rneklem tizerinde incelenebilir. Ayrica 6gretmenlerin
sahip olduklari matematik ve matematik egitimi degerlerinin sinif i¢i uygula-
malartyla iligkisi arastirilabilir. Ders kitaplariin gizli/agik bigimde ortaya koy-
duklart degerler incelenerek bunun sinifta 6gretmen ve 6grencilere yansimalari

ortaya konabilir.
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An Analysis of Mathematics and Mathematics
Values of Science, Mathematics and Elementary
School Teachers in Terms of Demographic Variables

Soner Durmus* Bayram Bigak** Salih Cakir***

Abstract - Values that we owe are special to us and give directions to our daily lives. We
construct them by interacting with the world we live in ((Akmci, 2005; Ozensel,2003).
In this sense, behaviorism, cognitive and constructivist approaches produce different
value in our educational applications. Behaviorist and cognitive theories based on objec-
tivism, they see the knowledge as independent from knower and accept the view that
this knowledge can be transferred to learner. An alternative view called constructivism
is based on subjectivism and it accepts the knowledge as an active construct of learner
(Jaworski, 1994). In the process of construction, culture and language are important fac-
tors for learners. Relationships among values, culture and language can be seen in math-
ematics as well. Durmus and Bigak (2006) developed a scale to reveal these relations
for pre-service teachers. Since there is a need for a smiliar study for in-service teachers,
the scale is redeveloped and transformed to a newer form. In addition, sex, branch and

graduated faculty and political tendency variables are also analyzed.

Method
Participants

Science and technology, mathematics and elementary scool teachers working in
Bolu are participated to this study (N=194).

* Prof. Dr., Abant Izzet Baysal University Faculty of Education

## Assist. Prof.Dr., Abant Izzet Baysal University Faculty of Education

##% Teacher, MEB Halil Nom Primary School
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14280 Bolu / Turkey. E-Mail: sdurmus@ibu.edu.tr
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Instrument

Scale developed by Durmus ve Bigak (2006) is updated and applied to in-service
science and technology, mathematics and elementary school teachers.

Process

Developed scale is applied to in-service teachers working in Bolu.

Findings
The analysis of the research questions were tabulated in tables. When the means
of the positive and constructive values of the participants were compared, there
was a significant difference in favor of the constructivist values (t193=22,08;
p<0.05).

In terms of the gender variable, means of the values of the participants were
compared using independent samples t test. According to the result of the test,
there was a significant difference between the males and females in favor of
males (Constructive values t192=0,51; p>0.05; Positive values: t192= 2,13;
p<0.05).

To compare means of the values of the participants in terms of branch variable,
an ANOVA test was performed. The result showed that there were no significant
difference at 0=0,05 level among the different branches for the mathematics
values. The mean of the positive and constructive values did not differ signifi-
cantly at 0=0,05 level for the faculty where the participants were graduated and
the political views “liberal”, “conservative” and “others” that they had.

Results and Discussion

Findings indicate that participants view themselves as constructivist when
mathematics and mathematics educational values are considered. The finding
gives hope that it is consistent with the philosophy of new elementary school
mathematics curriculum and the finding imply that teachers apply constructivist
approach in their in-class applications (MEB, 2004). In addition, both female
and male teachers seem to accept the philosophy of new elementary school
curriculum that promotes student-centered applications. It is interesting to note
that more liberal teachers did not differ from social democrat and conservative
counterparts. The finding that participants graduated form faculty of education
have constructivist values is supported the expectations of researchers.

Key Words- Mathematics values, Mathematics educational values scale, Posi-
tivist and constructivist values.
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Ek A

Matematik ve Matematik Egitimi Degerler Anketi
Asagidaki ifadeleri okuyarak, diistincenize uygunlugunu 1 (diisiincenize en az uygun) ile 5

(diistincenize en uygun) arasinda degisen bir deger ile takdir ederek [ ] i¢ine yaziniz.

Enaz 1 En¢ok 5
—>
[FADELER
| Matematikte yeni bir konu, ilgili oldugu 6nceki konular bilinmeden []

ogrenilemez.

Matematik 6gretiminde vurgulanmasi gereken, incelenen bir problemin
dogru sonucunu bulmaktir.

" Ogretmenin baslica gérevi, matematiksel kavram ve iliskileri
dgretmektir.

Matematik 6grenmenin esasi, karsilagilan problemleri ¢6zmek igin
gerekli kavram ve iliskileri 6grenmektir.

Matematik, insanlarin kendi ihtiyaglarini karsilamak icin gelistirdikleri

5o | []
bir diistinme aracidir.

6.* |Matematik, miizik ve sanat gibi yaraticiliga dayali bir ¢alisma alanidir. [1]

7 Matematik, sadece matematiksel zekdya sahip insanlarin anlayabilecegi []

bir ¢aligma alandir.

8. ** |Okul matematiginin esast problem ¢6zme becerisini geligtirmektir. [1

Matematik, insanoglunun icat ettigi yeni bir sey degil, kesiflerle ortaya

9. **
' cikardig bilgi buttiniidiir.

Kesin bir sonuca ulagsmak kadar o sonuca gotiiren siireg te son derece

sk
10. onemlidir.

Problem ¢6zmenin esas amaci 6grencileri giinliik hayatta
karsilasabilecekleri problemlere karst hazirlamaktir.

Okul matematiginin amaci, 6grencilere matematikten haz alma ve

12, ** . . oo [1]
matematigi takdir etmelerini saglamaktir.
13. ** | Matematik esas olarak karsilasilan problemlere pratik ¢6ztuimler iretir. [1]
14. * |Matematiksel bilgilerin dogrulugu tartisilmaz. [1]
15, % Matematik 6gretiminde kagit kalemle hesaplamalar yapma yerine []
’ tahmini hesaplamalar vurgulanmalidir.
16. * |Uygarliklarin gelisiminde matematik vazgegilmez bir yere sahiptir. [1]
17.* |Matematik 6gretiminde 6gretmenin aktif olusu esastir. [1]

En etkili matematik §gretimi, kurallar ve iglemlerin altinda yatan

mant1g1 anlamakla miimkiindiir.
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Ogrenciler, matematiksel kavram ve iliskileri kendi baslarma

19. * |anlamlandirmaya ¢alisma yerine 6gretmeninin agtklamalarini anlamaya [1]
caba gostermelidirler.

20, ** Birgok meslekte matematik bilgisi yerine matematiksel diistinmeye []
' ihtiya¢ duyulur.

21.* |Matematiksel bilginin asil kaynagi 6gretmen olmalidir. [1]

22, ** | Matematiksel bilgi kiiltiirel 6geler tasir. [1]

23 Ogrenciler matematik 6grenirken dogru ¢oziimler kadar yanlis []
' ¢oziimlerlerden de bilgi edinirler.

24 * Matematiksel kural ve iglemleri 6grenmenin en etkili yolu ¢ok sayida []
' alistirma yapmaktir.

25, Matematik 6gretiminde 6grencinin etkin katilimini saglayacak []
' etkinlikler diizenlenmelidir.

26, ** Matematik dgretiminde somut modellere §grencinin siirekli ihtiyag []
' duymasi uygun degildir.

27 Matematik 6gretmeni, matematiksel bilgiyi 6grenciyle birlikte []
' olusturmalidir.

28 * Okul matematiginde her 6grenci temel matematiksel bilgi ve becerileri []
' ayni diizeyde 6grenebilir.

29. * | Bir meslekte basarili olmak i¢in matematigi bilmek gereklidir. [1

30, * Matematik, matematigin kendine 6zgii problemlerini ¢6zmek i¢in []
' gelistirilen bir diisiince sistemidir.

31.* |Matematiksel bir problemin belli bir ¢6ztim yolu vardir. [1]

32.* |Matematiksel bilgi kiiltiirden bagimsizdir. []

33, % Matematik 6grenmenin esasi, matematiksel bilgi ve kurallarin mantigini []
' anlamaktir.

34w Matematik 6gretiminde konularin 6ncelikli veya sonralikli diizenlenmis []

olmasi 6grenmeyi etkilemez.

* Pozitivist degerler; ** Olusturmaci degerler.

ded

Ek B

Matematik ve Matematik Egitimi Degerler Anketi
Degerli Ogretmenler;

Matematik ve matematik egitimine yonelik sahip oldugunuz degerler sistemini anlamaya
yonelik hazirlanmis olan bu ankete vereceginiz cevaplar, matematik egitiminin daha
etkili yapilandirilmasma énemli katkilar saglayacaktir. Bu nedenle, liitfen her bir soruyu
dikkatle okuyarak cevaplayiniz. Vereceginiz bilgiler ¢alisma amaci disinda hi¢ bir sekilde
kullanilmayacaktir.

Ankete isim yazilmas1 zorunlu degildir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
KISISEL BILGILER

Yasiniz:

Cinsiyetiniz: Bay [ ] Bayan [ ]

Mezun Oldugunuz Fakiilte: Egitim Fakiiltesi [ ]

Fen Fakiiltesi [ ] Diger [ ]

Bransiniz: Matematik Ogret. [ ] Fen ve Teknoloji Ogret. [ ] Sinif Ogret. [ ]
Siyasi Egiliminiz:
Liberal [ ]
(Aciklaymiz):

Muhafazakar [ ] Sosyal Demokrat [ ] Diger

Asagidaki ifadeleri okuyarak, diisincenize uygunlugunu 1 (diisiincenize en az uygun) ile 5
(duistincenize en uygun) arasinda degisen bir deger ile takdir ederek [ ] icine yaziniz.

Enaz 1 En ¢ok 5
IFADELER
| Matematik, insanoglunun icat ettigi yeni bir sey degil, kesiflerle []
' ortaya ¢ikardigi bilgi biitiintidur.
5k Kesin bir sonuca ulagsmak kadar o sonuca gotiiren siire¢ te son []
' derece dnemlidir.
Ogrenciler matematik 6grenirken dogru ¢oziimler kadar yanlis
3. %% i P []
¢oziimlerlerden de bilgi edinirler.
4 % Matematik ogrenmenin esasi, karsilasilan problemleri ¢ozmek []
' icin gerekli kavram ve iliskileri 6grenmektir.
Matematik esas olarak karsilasilan problemlere pratik ¢oziimler
5. oo [1]
uretir.
6. * Matematiksel bilginin asil kaynagi 6gretmen olmalidir. [1]
7.% Bir meslekte basarili olmak i¢in matematigi bilmek gereklidir. [1]
8. * Matematiksel bilgi kiiltiirden bagimsizdir. [1]
ded
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Birgok meslekte matematik bilgisi yerine matematiksel diistinmeye

kk
% ihtiya¢ duyulur. L]
10, * Matematik, matematigin kendine 6zgii problemlerini ¢6zmek i¢in []
. gelistirilen bir diisiince sistemidir.
11, % Uygarliklarin  gelisiminde matematik vazgecilmez bir yere []
’ sahiptir.
12, # Matematik grenmenin esasi, matematiksel bilgi ve kurallarin []
' mantigini anlamaktir.
13. % Matematik dgretiminde 6gretmenin aktif olusu esastir. [1]
14. * Matematiksel bilgilerin dogrulugu tartisilmaz. [1]
15 % Okul matematiginin amaci, 6grencilere matematikten haz alma ve []
' matematigi takdir etmelerini saglamaktir.
16, ** Problem ¢6zmenin esas amact Ogrencileri ginliik hayatta []
' karsilasabilecekleri problemlere kars1 hazirlamaktir.
17 * Matematik 6gretiminde vurgulanmasi gereken, incelenen bir []
' problemin dogru sonucunu bulmaktir.
Ogrenciler, matematiksel kavram ve iliskileri kendi baslarina
18. * anlamlandirmaya c¢alisma yerine ogretmeninin agiklamalarini []
anlamaya ¢aba gostermelidirler.
19, *x Matematik, insanlarin kendi ihtiyaclarmi karsilamak i¢in []
' gelistirdikleri bir diisiinme aracidur.
20, #* Matematik ogretmeni, matematiksel bilgiyi 6grenciyle birlikte []
' olusturmalidir.
« Okul matematiginde her 6grenci temel matematiksel bilgi ve
21. i ’ o [1]
becerileri ayni diizeyde 6grenebilir.
22, % Matematiksel bir problemin belli bir ¢6ziim yolu vardir. [1]
23, ** Matematiksel bilgi kiiltiirel 6geler tasir. [1]
24 H En etkili matematik dgretimi, kurallar ve islemlerin altinda yatan []

mantig1 anlamakla miimkiindiir.

* Pozitivist degerler; ** Olusturmaci degerler.
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Okul Miidiirlerini Itibarh Kilan Degerlerin
Belirlenmesine Yonelik Nitel Bir Calisma

Turgut Karakose*

Ozet - Bu arastirma, okul miidiirlerinin itibari tizerinde etkili olan degerleri saptayabil-
mek ve ulasilan bulgular 1s18inda oneriler gelistirmek amactyla yapilmistir. Arastirma,
2008-2009 egitim 6gretim yilinda Kiitahya merkez ilk6gretim okullarinda gorevli okul
midiirleri tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, nitel arastirma tekniklerinden yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis olup, ¢alisma siiresince sinirli sayida kisi
tizerinde ve zengin bilgiye sahip oldugu diistiniilen durumlarin derinlemesine incele-
nebilmesi i¢in amagl 6rnekleme yolu izlenmistir. Veriler, ilkogretim okullarinda gorev
yapan on dokuz okul miidiirleriyle yiiz yiize gériismeler yoluyla ve 30 isgiinii i¢erisinde
toplanmustir. Toplanan veriler betimsel ve icerik analiz yontemine gore analiz edilmistir.
Verilerinin ¢oztimlenmesi siirecinde, katilimeilarin verdikleri yanitlar aragtirma amacla-
rina gore kodlanmis daha sonra cevaplarinin hangi siklikla tekrar ettigi (frekanst) bulun-
mustur. Boylece, nitel veriler nicellestirilmistir. Aragtirma sonucunda, okul yoneticisinin
itibari tizerinde etkili olan degerlerin; adil olmak, ilkeli ve kararli olmak, eylemlerinde
ve sdylemlerinde tutarl olmak, giivenilir olmak, sabirlt olmak ve diiriistlik oldugu sap-

tanmigtir.

Anahtar kelimeler - ftibar, Okul yoneticisi, Okul, Deger, Nitel arastirma.

Giris

Itibar, bir kisiye veya kuruma gosterilen saygi, sevgi ve hiirmet anlaminda kul-
lanilan bir kavramdir (Marconi, 2001). Insanlar tarafindan sevilip say1lmak,
giivenilir ve itibarli olmak her birey i¢in onemlidir. Giinliik yasamda itibar gor-
mek, itibarin1 kaybetmek deyimlerini sik sik isitiriz. Davies, Chun, Rui Vinhas

* Yard. Dog. Dr., Dumlupiar Universitesi Egitim Fakiiltesi
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