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الهَاشِمِي صابر 
  عضو اللجنة العلمية وهيئة التحرير

K9ساس ع} العMقة الوثيقة ا U� عية العامة ارتگز لظاهرة ا9ج�8 U� دبK9دب ان و� اK9بط ا �"  ل��
عيا عتباره �ئناً اج�8 U� ف  تواجه ا,ؤلِّ عية ال��  ظل ا�قائق ا9ج�8

تمع �� U� U�.  وقد ش�ت سوسيولوجيا
ً خصباً للبحث والتحليل  ، وجعلت من حقلها م��� � Yدب والتواصل �اً معرفيا لدى النقاد وا,ؤلفK9وا

ت اK9دب، وتن Uفتعددت مقار� ،  ع��� ا�ا�
اديغمات خصوصا �� U" ر�ت وعت مناRS التواصل، ف8

تمع U� U� ا �VقاMت السوسيولوجيا، وحددت مواق ا وع Uة  .رئيسة خطا� جية كث� ت م£� Uوخضعت ,قار�
ي بنيوي  لي} و تفس� �c دها ع} منظور ا الوصف والتصنيف ع} الر¦� من تطورها واع�8 غلب عل£

ا ا �Vوفر  ومية ال�� للسانيات؛ إ9 أن مناRS سوسيولوجيا اK9دب والتواصل مستوª من اK9دوات ا,©�
ما، وما يؤدي  UV يط c دب والتواصل، وماK9قة اMاصة ع � Ucدراسة هذا ا�قل و 

ة �� رت كفاءة كب� �̄ أ
عية، من خMل دراسة  بية كوقائع اج�8  الذي يتناول مواضيع ال�� Uªما، إ� جانب البعد السوسيولو إل£

بوية، ذج ال�� ليل ال�8 �cوا,ش³ت داخل  و ة القضا� Uبوية، ومعا� والطرق والتقنيات واK9ساليب ال��
� اK9دب والتواصل، وتفاعل  Yة ب K_قات القاMتلف الع ولية تدرك �� J� ية  إطار نظر

�� ، µ ا ا9ج�8 نس©�
بية ·وماً  ه ظاهرة ال�� �̧  توجد  ت البنية والنسق ال��   .مكو��

بة موضوع سوسيولوجي اديغم واحد ان أية �او�¹ ,قار U" {دا ع ا اK9دب والتواصل، وتنظيمه اع�8
ج التعامل مع غ�� ا,صادر الع1ية،   م£�

اديغمات أخرى، سيعت�U قصورا �� U" م عن  استقMل ��
��

ية، ومذهبية  اهات فكر U �cا ا UV م  تقا�ت ا9ه�8  تتبع ا,باحث والقضا� الع1ية ال��
�U من العجز �� �Wو

بية ركزت ع} ¼ الظواهر9 س8 وأن سو  .متنوعة ،  سيولوجيا ال�� بية والتعل½ جال ال�� U_ ا,تعلقة
ا هذه ا,ؤسسة  Vر U �c  تمع؛ فرصدت هذه العMقة التفاعلية ال�� U� U� ا التامة  عMق£�

وا,ؤسسة الدراسية ��
ا وأدوارها ا ا واستجMء خصائ¾ا، ووظائ©� �Vا ا، ومتغ� لوقوف عند ثواب£� U�  Uªار تمع ا�� Uتمعية، مع ا� U�

عيا، وسياسيا، وثقافيا،  ، واج�8 ، واقتصاد� ه، وقيادته تنمو� تمع وتنو" Uتوعية ا� 
ا �� ومدى مسا�£�

 موعة من  ...وحضار� U� لMتمع، من خ Uت ا� � مكو�� Yتنسجها ب  عMوة ع} نوعية الروابط ال��
ورات التواصلية راء، و  الس� À9قتضاها تبادل ا,علومات وا U_ �½ي  � ال�� ات، وتكو\ Uف�ر، وا��� K9ا

نسان Â يقول يقول أرسطو "حيوان  N9ن اK9 ا تمع، ب�ف النظر عن طبيع£� Uأعضاء ا� � Yقات بMالع



[2] 

 
�Ãماس من من حيث إن التواصل رهان إنسا U"يورغن ها  " ع} حد تعب�

�ÄئMع � K\� " أو " µ اج�8
 ع} قبول اÀ9خر تمع ينب�� U� تشييد 

ك .يتمثل �� ننا القول: إن الرهان ع} سوسيولوجيا من هنا _
ت   ظل التحد�

ميع �� Uطُموحٌ ينشده ا� ، ªMعية بنفس إص  خلق دينامية اج�8
اK9دب والتواصل ��

ا بوية م£� تمع بÉ مؤسساته، وخاصة ال�� Uا ا� �Êيعر  يع أش�ل  .ال�� UË 
راط �� � �c9لذلك أصبح ا

 يتحقÎب توفرها ل U c  صMح من ا,ستلزمات ال�� N9ا9تا Uتلف ا� �� 
��   .ق التغي�
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ØfÏjŠ¹]<í‰…‚Ú<»<ì�ç¢]<l^Þ^â…< <

فطيمة ابن حدو .ةد 
  اللغة العربية وآدابها

  سيدي محمد بن عبد الله فاس المغرب جامعة

Üè‚Ïi< <

ودة هو رهان بناء مغرب الغد، لذلك  Uسيخ ا�  أن بناء مدرسة ا,ستقبل، و"�
9 شك و9 جدال ��

اتيجية شام�Ð تتضمن معاي� وجب ع} ا,درسة  ك�J من أي وقت م�Ñ وضع اس�� بية اليوم أ ا,غر
ة للجودة بناء ع} منطوق ا,ادة  �Òطار  53وا N951.17من القانون ا  Ôتنص ع} وضع إطار مرج  وال��

اتيجية تنطلق من اK9هداف   اس��Öودة: "و Uا� عداد د9ئل مرجعية ,عاي� N9 ساس K� للجودة يعتمد
ليات وا,عاي� الصا�ة لتغي� نظامنا العامة وا À9ت وا موعة من ا,كو�� U� �×حية تMاصة ,نظومة إص ��

ت" يع اK9صعدة وا,ستو� UË {ديده ع U �cداري و N9بوي وا   .1ال��

ويل مدارس التعل½ العام إ� مدارس  �c من الدول إ� هت الكث� U �cولتحقيق نفس الغاية ا
 تستخدم التقنيات ا� وذج مبتكر ا,ستقبل ال��  تطمح لبناء _� بوية ال�� يع ال��  من ا,شارÖديثة، و

ت، تسا" ا,ستجدات ا9قتصادية والسياسية  ,درسة جديدة متعددة التخصصات وا,ستو�
قيق التنمية  �cوض و تمعات ع} ال£� Uن قدرة ا� K

U� ان _ N9ا من ا بوية، تستمد رسال£� عية وال�� وا9ج�8
يد ,درسة ا,ستقبل أن تكون فاع�Ð الشام�Ð معتمدة ع} جودة إع بوي، فإن أر ا ال�� KVداد بنا

 
 انبثقت عن الثورة ا,عرفية �� كبة التطورات ا,تسارعة ال�� بدأ ا,رونة ,وا U_ خذ K وديناميكية فM بد أن ��

: � Yأساسي � تلف فروع التكنولوجيا، وع} هذا اK9ساس ستتناول هاته ا,داخ�Ð �ور\ ��  

وم مدرسة ا,س - ا، م©� عية Ûا، تقنيات التعل½ والتع: ف£ ا، اK9سس الفلسفية وا9ج�8 �Êتقبل، أهدا
  .أدوار ا,درس وا,تع:

ا - قيق جودة التعل½ ف£ �c ت وآليات ا، ورها�� ا ووظائ©� �VÜخصائص مدرسة ا,ستقبل و. 
1J<VØfÏjŠ¹]<í‰…‚Ú<ÝçãËÚ< <

وم الشامل ,  ا,©�
�� � Yبوي � ال�� Yات النظر ب UÝتلف و � �c بية درسة ا,ستقبل، وعرف مكتب ال��

)  UÃليج العر وذج مبتكر ,درسة 1420لدول ا�� بوي يطمح لبناء _� وع "� J?ا "م �V K
U� هـ) مدرسة ا,ستقبل

                                                             
صMح 1 NMاتيجية ل   .9، الرافعة 53ا,ادة  2030-2015الرؤية ا9س��
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قيق التنمية  �cوض و تمعات ع} ال£� Uن قدرة ا� K
U� ان _ N9ا من ا ت تستمد رسال£� حديثة متعددة ا,ستو�

ا  KVمعتمدة ع} جودة إعداد بنا �Ðا �ياة ·لية الشام � ف£ Y1ا تعد ا,تع �Vلذا فإ àبوي والتعلي ال��
 لدى àبوي والقي انب ال�� Uدم ا� � c ا U_ ية والعقلية ساسية والع� K9ها ع} ا,هارات ا � ك� ة، مع "� Uá ��

" � Y1لتلبية حاجات  .1ا,تع Ôيف أن مدرسة ا,ستقبل مدرسة متطورة تس م من هذا التعر وي©�
تلفة،  � ا�� Y1ا ا,تع U_ âد �_ Â مستواها 

امعية أو ما �� Uم ا� K9سس ا,ناسبة ,واص�Ð دراس£� U� âود � و"�
ة Uá تم م ا�ديث وتعدâ �ياة ·لية �� U� 

  .يؤهلهم للعيش بفعالية ��

صMح  N9كتابه "مدرسة ا,ستقبل: رهان ا 
ا  �� �Êسن فقد عر� �Äمصط  UÃأما الباحث ا,غر

ا ا �V K
U� ،"  عاä متغ�

بوي �� دة وا�داثة والنجاعة ال�� Uمل مواصفات ومقومات ا� U� " تلك �_  ,درسة ال��
نسان/ ا,واطن ا,نشود،  N9فضاء لبناء ا Éودة، مدرسة وطنية جديدة متجددة قادرة ع} أن تش Uوا�
ا من  كي£� تمع ا,عرفة، و_� Uء إ� زمن العو,ة و� تمعاتنا أهلية وجدارة ا9ن�8 U� كساب N9 وقاطرة آمنة

 امتMك çقرا  د_
JÃتمع حدا U� وع J?سيخه من م ا9قتدار ا,طلوب 9ستèل بناء ما نطمح إ� "�

ية والروحية  ة مع مقوماتنا وقيمنا وخصوصياتنا الفكر UÝ ضوي مؤصل مستحق متفاعل من �V
ت �ظته  ت ورها�� د� �cوط ومعطيات و Jé نية مع J� ة UÝ ية، ومتواصل من والسوسيو حضار

ية والكونية الر  � cديد من ا,عارف  .2اهنة"التار Uدرسة ا,ستقبل إذا مدرسة منفتحة ع} ا� �ê
يعة  ات ال? كب التغ�  تسا" مستجدات العو,ة وتوا بوية التعليمية ال��  ا,ؤسسة ال��Öوا,علومات، و

äالعا 
دث �� �c    .والتطورات ال��

2J<VØfÏjŠ¹]<í‰…‚Ú<Í]‚â_< <

ويد العملي U �c Ö أهداف مدرسة ا,ستقبل âوع مدرسة إن أ J?ات التعليمية خاصة وأن م
 تطمح إ� التطور،  يع الدول ال�� UË الذي تنادي به اتيجيات تطو" التعل½ ن اس�� �̧ ا,ستقبل يندرج 
بوية وا,ؤسسات  عية وا9قتصادية إ9 بتغي� ا,نظومات ال�� إذ 9 تطو" و9 تغي� لKMوضاع ا9ج�8

اتيجي ديد سبع اس�� �c �ì تتناسب التعليمية، وقد  اتيجية ال�� ، تتب�� ¼ دو�¹ ا9س�� ات لتطو" التعل½
� ع} جودة التعل½ وكفاءته، �و أمية  ك� ، ال�� íاتيجية التوسع ال : اس�� Öوالوضع  الذي تعيشه، و

                                                             
� الواق1 Yالدراسية ب RSا,نا ا ا�امد î معجب، تطو" UVأ ي التعل½  اللقاء السنوي السادس ,د"

ع والتطلعات، ورقة ·ل مقدمة ��
  .هـ1422-12هـ/ 1418-18من 

2 �ðفات، ر Jé �Ðسن، مدرسة ا,ستقبل، سلس� �Äط، ط26مصط U10-09، ص 2009، 1، منشورات الزمن، الر�.  
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تمعات ا,ستحدثة  Uا� 
��  مواقع الفقر والتخلف، أولوية التعل½

�� ولوية للتعل½ K9الكبار، إعطاء ا
 ا� �òرا K9هدافواK9بعاد وا K9ا,تعددة  ا �Ðاتيجية الشام ، وا9س�� óالنظا   1.ررة، التعل½ غ�

اتيجية ( سيسا ع} الرؤية ا9س�� K  2030-2015و��
,درسة �� U� وا9رتقاء ودة التعل½ U Uc م )، جاء ا9ه�8

Rô والوسائط التعليمية وال �� Uج وال� ا9ت رئيسية �,£� U� {ع � ك� ، بلد�� ا,غرب، ع�U ال�� ìتوجيه والتقو
ديد õن التدريس،  U �cداري، و N9ا  التدب�

ودة، وإقامة ا��مة  �� Uنصاف وا� N9سيس مدرسة ا K K9جل ��
 تمعية، و�ن الغرض من إخراج هاته ا,عاي� Uوالبيداغوجيات، وتقوية ا,شاركة ا� RSوتنويع ا,نا وتطو"

� ع} مبدأ ا, ك� صMح والتحول من ال�� N9ود ا UÝ ح ا,تمركز ع} هو تفعيلMص NMت إ� التوجه لMدخ
ا الفعا�¹  �V9ا U� لMوأساس البناء من خ   .ا,درسة، واعتبارها وحدة التغي�

ودة للجميع  Uأن إرساء مدرسة ا� öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uى ا� K لذلك ار��
Mع} اخت � Yبوي � ال�� Yللفاعل  قيق جودة اK9داء ا,ه�� �c" :  �Ñيقت Rôا Uوال� RSا,نا م، وتطو" �Ê

   والتق��öبوية، والرفع من مستوى البحث الع �مة ا,نظومة ال�� Uc والتكوينات، وا9رتقاء
�  2.وا9بت�ر" تمع ا,عرفة، وتعز" Uاقتصاد و� 

راط البMد �� � �cا 
÷ام �� N9ا 

وتتمثل الغاية من ذلك ��
,غ U� مصاف البلدان الصاعدة، وا9نتقال 

تمع ينتجها موق ا �� U� لك ل1عرفة، إ� تمع مس£� U� رب من
ها J?وين. : ه ف8 ي} ال أهداف مدرسة ا,ستقبل إضافة إ� ما ذكر�� UËكن إ   و·وما _

اته مع ا�افظة ع} ثوابت اK9مة وقيمها -  .التطلع إ� ا,ستقبل والقدرة ع} التعامل مع متغ�

ية والسلوكيةبناء الفرد بناء شامM للجوانب العقلية وال -  .وجدانية وا,هار

ات ا,تMحقة، متع: كفء قادر ع} توظيف  - ت الصعبة والتغ� ة التحد� UÝإعداد ا,تع: ,وا
اته توظيف Uاراته وخ�õوضعيات جديدة معقدة ومركبة اموارده و 

ها �� Uجيدا حيث يد�.  
3J<ËŠ×ËÖ]<‹‰ù]éVØfÏjŠ¹]<í‰…‚¹<íéÂ^Ûjq÷]æ<í< <

 
�Äقق  إن البناء الفلس c تمع وقيمه ف8 Uب أن ينطلق من ثوابت ا� U c درسة ا,ستقبل, µ وا9ج�8

 �Ðالواقع وا,أمول، ع} اعتبار أن هذه ا,درسة متطلعة دوما إ� ا,ستقبل متعام � Yالتوازن ا,طلوب ب
اته متمسكة بثوابت اK9مة وقيمها  مع متغ�µن أدوار مدرسة ا,ستقبل ا�فاظ ع} ثوابت .بو �ê 

يع العلوم  UË أن تستفيد من 
نسانية، خاصة وأن لKMمة ا�ق �� N9ا تمع �لعقيدة واK9خMق والق½ Uا�

                                                             
  .83، ص 2008، 1مصطî �Ä: تعل½ جديد لقرن جديد الوراق للن?J والتوزيع، اK9ردن، ط1
صMح 2 NMاتيجية ل ودة وا9رتقاء: الرؤية ا9س�� Uنصاف وا� N9من أجل مدرسة ا ، öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا�

   .24، ا,غرب، ص 2030- 2015
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بوية والتعليمية  ا وقيمها، إضافة إ� أدوارها ال�� صي£� � Jú {ية والتطبيقية مع ا�افظة ع النظر
د  من�U للع: وبيئة للتع:، ولذا وجب أن يكون Ûا دورها الر�

�û عية تمع وا9ج�8 Uخدمة ا� 
ي ��

بوي قوامه استحضار  ج "� �V ا ذلك الدور بفضلÛ �Ãهداف ا,رجوة وسيتأK9قق ا c والتواصل معه ف8
لنفع ع} الوطن U� ما يعود Éا ب روج إليه م£�  قلب ا,درسة وا��

تمع �� Uقيق ذلك عن  .ا� �c كن و_
امنا م � تمع "� Uية للتواصل مع ا� بوية تطو"  خطط "�ìيق: تقد  طر

 وا9نفجار ا,عر��öع التطور الع
تمع والتواصل مع اéK9ة من خMل ا,سابقات  Uا� 

 خفض مستوى اK9مية ��
÷ام �� N9ا,لحوظ، وا

اRô التوعوية ا,ستمرة وتوثيق العMقة  Uال� 
ك�U قدر من الس�ن �� اك أ Jéت السنوية وإMتلفة وا�ف ا��

� ا,درسة واéK9ة Yها ب  .وتطو"

 وي ولÉ هذا " c لورشة أو ا,عمل الذي U� ة ب أن تكون شب£ U c ى "جون ديوي" أن ا,درسة
كتساب ا,عرفة والتكيف مع الواقع وصو9 إ� التجديد  كن الفرد من ا �_  اK9دوات والوسائل ال��
 

K الطفل ل1شاركة �� � �V  ا تلك الوسائط ال�� كز ف£  ت�� تمع ال�� Uصورة �ياة ا� Ö بداع، "فا,درسة N9وا
عية " اصة لتحقيق اK9هداف ا9ج�8 نس و9ستخدام    قواه ا�� Uاث ا�   1.م�

4J<VØfÏjŠ¹]<í‰…‚Ú<»<Ü×ÃjÖ]æ<Üé×ÃjÖ]<l^éßÏi< <

 K Jýأن ين 
�Ãلع� ا,علوما U� يد  اللحاق تمع " U� ¼ {ظل الثورات ا,عرفية أصبح لزاما ع 

��
 هذ

ا9ته، و�� Uاطيافه و� Éب 
ال قامت الكث� من دول العاä بوضع أجيا¹ ع} تع: العاä ا,عر�� Uا ا�

ة من   السنوات اK9خ�
نيت �� ن�� K9ا جعل تقنية ا�اسوب وا �£ �̧ اتيجية من  خطط معلوماتية اس��

 
يع، لذا تعد اK9دوات التكنولوجية مصدر قوة �� é Éتصال ونقل ا,علومات بشMا,صادر الرئيسية ل

ار ق �̄ تمع لتطو" ا,هارات العقلية وإ Uم ا� Vلد يقة التفك� م، وتغي� طر �Vفراد وإبداعا K9درات ا
 

�Ãا,عا � Yم ع} ا,قارنة ب �Vم أف�را جديدة ومساعد KVوإعطا.  

 مدرسة ا,ستقبل ي�د يكون �يا، إذ " فيه تتحمل وسائل 
د ع} الوسائل التكنولوجية �� إن ا9ع�8

، من حيث نقلها ل �Ðمسؤولية التدريس �م 1عارف وا,هارات الع1ية إ� الطMب، تكنولوجيا التعل½
 ا,ادة 

�Äتل 
م �� ي£� ديد مدى استمرار �cصيلهم ل1علومات، و �c م وتقي½ وإحداث التفاعMت بي£�

يارات التعليمية ليكتسب الطالب ا,علومات من خMل الوسائل ا,تنوعة  الع1ية، واستخدام ا��
ت  2.وا,تاحة لتعل½ الطMب" U�  ت تقدõا هاته الوسائل كعامل مي? ومتغ� فاعل إن الوظيفة ال��

                                                             
1John Dewey, L’école et l’enfant, traduction pidoux, ed, delachaux et niestlé, 1970, p: 137-138. 

، تكنولوجيا التعل½ نظرة مستقبلية، دار الكتاب ا�ديث، الكويت، ط-ب زاهرغري2 
�Ãا U£ UV 86، ص 1999، 2إقبال.  
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 � Yالوسيط ب 
�û ،العملية التعليمية Wعنا 

تل م�نة õمة �� �c ا إ� أن UV 
�Äت ات "� � تلك م� جعلها _�

 Öا مصطلح الوسائط التعليمية الفائقة" و ا,ع: وا,تع: والقناة الناق�Ð ل1ادة الع1ية، Ûذا أطلق عل£
كنة وا,تحركة والصور والنصوص نظام قاKì ع} ا�  يوفر الصوت والفيديو والرسومات السا�

À9اسب ا
ها من التكنولوجيات" � به عن غ� تلفة ,ا تتم� ت ا�� وتتعدد صيغ مدرسة ا,ستقبل فإضافة  1.والبيا��

د: U �c ونية لك�� N92إ� ا,درسة ا  

بية ا,ستد_ ا,درسة ا,تع1ة:   مدرسة تتمحور حول مبدأ ال��Öلية مستمرة و· ة، وأن التعل½
اجة إ�  Uc ي م UË مرK9ا  وو�

KÃخصاK9وا ، فالطالب وا,ع: وا,د" ميع قابل للتعل½ Uمدى ا�ياة، وأن ا�
( تمع مدر� داKì التعل½ U�) مدرسة تتمركز حول فكرة Öيب والتنمية ا,هنية، و   .التعل½ والتدر

وذج آخر ,درسة ا ا,درسة النوعية: �_ Öأسا÷ا و  ودة الشام�Ð وال�� Uية ا� ,ستقبل، تتب�� نظر
 � ا,ستمر" وفق أع} معاي� اK9داء العا� Yكز ع} مبدأ "التحس " ونوعيته العالية، و"� "جودة التعل½
دارة أو ا,ناRS الدراسية أو العMقات  N9أو طرق التدريس أو أسلوب ا  التحصيل الدرا�

سواء ��
ها ...ا,درسية    .وغ�

" القاKì ع} مبدأ درسة التعاونية: ا, 
�Ãالتعاو وم "التعل½ وذج ,درسة ا,ستقبل تتب�� م©� �_ Öو

 ض� �c 
م �� � مع بع¾� Y1ا,تع � Yم البعض، والتعاون ب � بع¾� Y1ا,ع � Yا,ع: وا,تع:، ب � Yالتعاون ب

  .الدروس ووضع ا9ختبارات ومناقشة كيفية تطو" أساليب التدريس

 إحدى _� دعة: ا,درسة ا,بÖلو Ôتس   مبدأ "تشجيع وتنمية ملكة اذج مدرسة ا,ستقبل ال�� تب��
ط أن تتوفر ¹  J?بداع وا9بت�ر ب N9ا,درسة لديه قدرة ع} ا 

ص �� � Jú ¼ بداع"، حيث تؤمن أن N9ا
  .البيئة ا,ناسبة وا,ناخ ا,KìM الذي يشجع ا,بادرات الفردية

تمعية:  Uا,درسة ا� �c إ� تتب�� مبدأ Ôه وفئاته، وتس Kcا Jé Éتمع ب Uا,درسة وا� � Yسوار بK9ا ط½
تمع ا�} بÉ مؤسساته Uا� � Yا وب تمعية مبنية ع} أسس رشيدة بي£� U� قاتMإقامة ع.  

5J<VØfÏjŠ¹]<í‰…‚Ú<»<Ü×Ãj¹]æ<Œ…‚¹]<…]æ�_< <

بوية والتعليميأدوار ا,درس: -  العملية ال��
ر الزاوية �� Uá ا,درس Uة فإن تكوينه يعت� J_ ة، ومن

طط ا,واقف  � c و �Ê ،مدرسة ا,ستقبل äر� معا 
ا �� ما كب� تل اه�8 c أن 

�Ôينب  Uªوالبيداغو العا�

                                                             
، دار فرحة للن?J والتوزيع، م�، 1 � \ J?الصعيدي، ا,درسة الذكية مدرسة القرن ا�ادي والع ö84، ص 2005س.  
2 � \ J?الصعيدي، ا,درسة الذكية مدرسة القرن ا�ادي والع ö65-55، ا,رجع السابق، ص س.  
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اقبه وهو يبحث،  ك الفرصة للطالب � يتع: بنفسه، " ف�ر ا,تجددة وي�� K9بوية بعناية لتوليد ا ال��
 ا، يوجه و" تاج إل£ c  ة ال�� U� ، يستكشف ويتع: ويقدم ¹ ا��  ويصحح السلوك �K9ب الرح½ UÃ

 àم رأي ا,تع: وين �� c ،علومات, U� �½ V Â وا,هارات اهات والق½ U �c9 U� �½ V ،ا ا,واهب، يعززها وينم£
 ،Ð· اه U �c كتشاف ا�قائق، يتقن فن التواصل وا�وار ويقدر مسؤوليته  واÑفيه روح البحث والتق

 أن يكون مبتكرا ومبد
�Ôوينب µبدا N9ا  إكساب متع1يه õارات التفك�

ده �� UÝ عا ويبذل قصارى
يع  UË ¹الذي تتمركز حو  الوقت الراهن خاصة وأنه يعد ا�ور اK9سا�

الذي أصبح حاجة ملحة ��
م أâ رأÜل  �V K9 كن أن نقدمه ,ستقبل  أمتنا ر _ J8وا,بدعون أعظم است ،äالعا 

�� أنشطة تع: التفك�
 K9تلكه ا بية _�  أن تعمل ال��

�� Ö بداع، وقوة وجود�� N9 U� ارتباطا وثيقا µبدا N9ا تبط التفك� مة إذ "
� مقلد إ� فاعل مبدع K\� من  UÃنسان العر N9جاد ومسؤول لتحول ا Éأضف إ� ذلك أن  1.بش

 بناء ع} ما يقدمه من ابت�رات وإبداعات، وما
�Äس: وظي 

�� ��  مدرسة ا,ستقبل ي��
 ا,درس ��

 به من تطو" نفسه وصقل õاراته   .يعت��

مع ا�قائق، أدوار ا,تع:: - U c يبحث عن ا,علومة بنفسه  UÃا U cمدرسة ا,ستقبل إ 
ا,تع: ��

تمع، يتع: من خMل  U� U� ري التجارب، يتصل U cللعب وا�ركة، و U� :ا، يتع ح¾ا ويستنتج م£� _
تاج إليه، وع}  c يق العمل يستفيد من مدرسه عندما  عن طر

�Ãرص ع} التع: التعاو �c ا,درسة أن
بية ع}  ، وال�� � الرأي السل½  تنمية õارات التفاâ وا�وار مع الناس  وتكو\

موعة ,ا ¹ من دور �� Uا�
تلفة  نشطة ا�� K9از ا U �cإ 

 إ� ا,شاركة ��
KÃتلقا Éيلون وبش التشاور والتعاون" فا,Mحظ أن اK9طفال _

ماعة أي ومن واجب البيداغ Uية ا�� K
U� حساسN9ر هذه ا,يو9ت التلقائية قصد تنمية ا J8است � Yوجي

 حصول التع: "
�� µما Uبدور العمل ا� µسيخ الو �"2  

6J<V^ãËñ^¾ææ<ØfÏjŠ¹]<í‰…‚Ú<l^�æ<“ñ^’} 

ابيات وفوائد ج}، مثل: إصMح ا,نظومة U cكيد أن ,درسة ا,ستقبل أو مدرسة الغد إ K9من ا 
ا  وكيفا، Âالتعليمية  ا وتقو_ طيطا وتدب� � �c بوية دارة ال�� N9ا,ؤسسة التعليمية وا � ع} تطو" ك� وال��

ديد وسائل  U �cكتيكية من مقررات وطرائق ووسائل، و ومراقبة، وتطو" العدة البيداغوجية والديدا
ية، وتشجيع ال �êة، وتوظيف آليات التكنولوجيا الر Uوا,راقبة والتصحيح وا,عا� ìالتقو 

�Ãتع: الذا. 
� ا,ستمر عية ،واK9خذ بفلسفة التكو\ � وضعيته ا9ج�8 Yس �c وة  .وإعداد ا,درس إعدادا جيدا، معMع

                                                             
بية، العدد، 1 �Ð علوم ال�� U� ،اها ا,راهقون والشباب " Â ادة، ا,درسة ا,غربية U" 107-106، ص 2009، 1، ط16رشيدة.  
بية، العدد 2 �Ð عاä ال�� U� ، ولية تكريس للواقع أم حرص ع} التغي� K9فليو، وظيفة ا,درسة ا ì265، ص 2003، 13عبد الكر.  
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� ع} التجديد Y1وحفز ا,تع بية والتعل½ ال ال�� U� 
بداع �� N9و·وما تتعدد  .ع} تطبيق فلسفة ا

ا ومن هذه ا��صائص:   خصائص مدرسة ا,ستقبل بتعدد صي �

ضية توفر ¼ ال- ضافة إ� الساحات وا,Mعب والصا9ت الر� N9 U� ت التقنية وا9تصا9تMت�ي
ية ف£ لعاب ال�� K9ك السباحة وا U"ات وا,عامل و Uت�   .وا��

ية وكفاءات عالية واضطMع مستمر ع} ما - J" ات Uإدارة مدرسية مبدعة ذات أفق واسع وخ�
  .يستجد من معلومات

 موا-µا يبهيئة تدريسية مؤه�Ð و"� ية ا,طالعة والتجر يب واستمرار   .ص�Ð التدر

تمع- Uا� 
يع مصادر التع: �� UË ا تشمل   .9 تقت� النشاطات ع} م�ن أو مصدر واحد وإ_�

7J<VØfÏjŠ¹]<í‰…‚Ú<»<ì�ç¢]<l^Þ^â…< <

� البيئة  Yس �c دف تنفيذها إ� V  جراءات والقرارات ال�� N9وا موع ا,عاي� U� ودة التعل½ U Uc يقصد
تلفة واÛيئة التدريسية التعلي طرها وأش�Ûا ا�� K

U� ا,ؤسسات التعليمية يث تشمل هذه ا,عاي� Uc ،مية
,نظومة التعليمية U� ة Jéمبا ة أو غ� Jéقة مباMم عÛ � � الذ\ Yية وأحوال ا,وظف دار N9صيص  .وا � �cو

ود Uاتيجية يؤكد "أن ا�  ¼ من ا,يثاق والرؤية ا9س��
ودة �� Uة �نت ومازالت فصل �مل ,سأ�¹ ا�

ا هدف  �Vأ Â ، �  حقل التعل½ والتكو\
�� � \ Jéا,با � Yوا,هتم � Yتلف الفاعل لنسبة �� U� دفÛالغاية وا

بية  تلف مراحل مسارات ال�� �� Uميذ، وذلك ع�Mبية وأولياء الت  أطر ال��
�� U� أيضا لدى أسا�

 " � صMحية وÛذا1والتكو\ N9يع ا ودة إذا بيت قصيد ¼ ا,شار Uقيق  فا� �c {اهن مدرسة ا,ستقبل ع �"
ا: جراءات والطرق وم£� N9لعديد من ا U�  جودة التعل½

دف إ� إخراج جيل مفكر يعلتتغي� ا,ناRS ال �V جديدة RSمية وا,قررات الدراسية، وإدراج منا
حث ومثقف وواثق بنفسه وقوي الشخصية وقادر ع} التعب� عن رأيه بقوة وبعيد عن الضعف  Uو�

مو  Uب ع} وا� U c Â دون إ·ال العقل � Yة ع} ا�فظ والتلق K_ة القا R عن أساليب التعل½ القد_ �Xد النا
 التعل½ وكذلك 

 بعيدا عن اK9حادية ��àسلوب التعليK9ا 
د أسلوب التعدد والتنوع �� هذه ا,ناRS اع�8

  .اتباع سياسة جودة ا,علومة ا,قدمة من �ية ا,علومات ا,طروحة

                                                             
1î بية، عدد خاص �Ð عاä ال�� U� ، رساء والتطو" NMبعض ا�ددات وا,داخل ل � بية والتكو\  ال��

ودة �� Uإش�لية ا� ، 
- 22 فا��

  .179، ص 2013، 23
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� ا - Yس �c يد Uا�  ا,دن والقرى ع} حد سواء ليتس�� للجميع ا�صول ع} فرصة التعل½
�� لتعل½

ودة ا,طلوبة Uزمة لتحقيق ا�Mالوسائل ال Éديدة ود·ها ب Uالبنية التحتية ا�   .ويشمل ذلك توف�

K9طر التعليمية وتوف� �فة احتياجا - U� ية وخاصة العناية بشÉ كب� J?وارد الب, U� م العناية �V
ية  ور ضافة إ� توف� �فة ا,ستلزمات ال�� N9 U� يدة Uم مثل العائد ا,ادي وظروف العمل ا� U£ومطال
 واK9دوات والوسائل التكنولوجيا 

 ذلك ا,ال ال���
ا �� U_ وم جودة التعل½ قيق م©� �c {م ع �Vساعد,

  ا�ديثة

 التع -
ودة �� Uقيق ا� �c ال U� 

ة �� Uáجنبية دراسة التجارب السابقة والناK9ذلك التجارب ا 
ا �� U_ ل½

 àا,ستوى التعلي 
�� 

قيق الر�� �c وأخذ ¼ ما من شأنه. 

 وفلسفة 
�Ãة ع} التع: الذا K_ابيات مدرسة ا,ستقبل القا U cنه ع} الر¦� من إ K U� كن القول و·وما _

ودة التعل½ وبتطو" ا,نظومة U Uc ديد، وا9رتقاء Uبداع وا,رونة وا9نفتاح ع} ا� N9ا  Mا شام بوية تطو" ال��
ية ظلت عبارة  ية والتصورات النظر دار N9ا فإن هذه القرارات ا � ف� �cا و ط� K � وضعية ا,درس �� Yس �cو

ة ا,ستجدات  أرض الواقع ,سا"
  .عن امال وطموحات مستقبلية تنتظر من يفعلها إجرائيا ��

VÜj¤]<Øéf‰<î×Â< <

اتيجية  وع مدرسة ا,ستقبل يتطلب اس�� J?م  اهات K9ن معاي� إن تب�� U �c9بعاد وا K9متعددة ا
موعة من  U� ديث �c �¹ليست مسأ  التعل½

النجاح ä تعد وطنية بل عا,ية وK9ن إدخال التكنولوجيا ��
ها العا,ية، وÛذا وجب  عاي� U_ ودة Uوم ا� ن م©� دف إ� �� �V نوعية �Ðالوسائل التقنية بقدر ما صارت نق

وع وإ J?,الدو�¹ ع} هذا ا � ك� ته "�  تعوق مس� ك�J ومتابعة تقدمه وتذليل العقبات ال�� عطائه أولوية أ
� وليس  \ J?القرن ا�ادي والع 

 تعد القوة ا�قيقية ��  إنتاج ا,عرفة ال��
�� âلكسب رهان جيل مسا

لك Ûذه ا,عرفة رد مس£� U�.  
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  بيبليوغرافيا
� الواقع والتطل - Yالدراسية ب RSا,نا  اللقاء ا�امد î معجب، تطو"

عات، ورقة ·ل مقدمة ��
ا من  UVأ ي التعل½  .هـ1422-12هـ/ 1418-18السنوي السادس ,د"

صMح  - NMاتيجية ل  .53ا,ادة  2030-2015الرؤية ا9س��
يع، م�،  - ، دار فرحة للن?J والتوز � \ J?الصعيدي، ا,درسة الذكية مدرسة القرن ا�ادي والع öس

200. 
ادة، ا,درس - U" بية العدد، رشيدة �Ð علوم ال�� U� ،اها ا,راهقون والشباب " Â بية ، 1، ط16ة ا,غر

2009. 
بية،  - �Ð عاä ال�� U� ، ولية تكريس للواقع أم حرص ع} التغي� K9فليو، وظيفة ا,درسة ا ìعبد الكر

 .2003، 13العدد 
، تكنولوجيا التعل½ نظرة مستقبلية، دار ال - 

�Ãا U£ UV يب زاهر، وإقبال كتاب ا�ديث، الكويت، ط غر
2 ،1999. 

ردن ط - K9يع، ا  .2008، 1مصطî �Ä، تعل½ جديد لقرن جديد، الوراق للن?J والتوز
- John Dewey, L’école et l’enfant, traduction pidoux, éditions delachaux et niestlé, 1970. 
- John Dewey, Les écoles de demain, traduction duthil, éditions flammarion, paris, 1931. 
- M. Labrot, La pédagogie institutionnelle, Gauthier-villars- Bordas, paris, 1975. 
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Vêe†Ç¹]<‹è…‚jÖ]<Ý^¿Þ<»<ÙçvjÖ]<xÚøÚ<‚‘…< <
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،الزيراري مروان 
  باحث في السوسيولوجيا
  عية،كلية العلوم الإنسانية والاجت,

  جامعة ابن طفيل، القنيطرة

Üè‚Ïi< <

بية،  بوية ا,غر  ا,نظومة ال��
ورة إصMحية �� ت، كص� لكفا� U� بة التدريس ور مقار �̄ ارتبط 

� سنة  بية والتكو\  لل�� صدار ا,يثاق الوط�� N U�2000 
�Ôينب  بوية العامة ال�� سد الفلسفة ال�� U c وهو ،

 اK9سMك التعليمية قاطبة، ل
ا �� UV شاد ا أن تنتشل -تحقيق تنمية سوسيوا9س�� �Vاقتصادية من شأ

�Ð التنمية ا,ستدامة U� ي، الذي يعد J?ل البÜهيل الرأ K �� Uالتخلف، ع� � J\ا U" ا,غرب من.  J"ف½� ع} إ
K9هداف U� بة التدريس بوي ä يكن عرضيا؛ إذ "ينطلق إصMح  .ذلك التخ} عن مقار صMح ال�� N9هذا ا

� من ج بية والتكو\ م والتفك� نظام ال��  قلب ا9ه�8
عل ا,تع: بوجه عام، والطفل ع} اK9خص ��

بوية التكوينية" بوية، يقود�� إ�  .1والفعل خMل العملية ال�� هذا التحول الذي مس بنية ا,نظومة ال��
 � Yبت  خصائص �تا ا,قار

 البحث ��Ñف  .تقMما طبيعة ا9خت : ش�ل التا� N9صلب ا 
علنا �� U c  

بة القاKì ب ن مقار K
U� كن القول ت؟ وإ� أي حد _ لكفا� U� هداف والتدريسK9 U� أسس التدريس � Y

ها؟ K9هداف ع} مستوى تدب� التع1ات وتقو_ U� بة التدريس اوزت مقار U �c ،ت لكفا� U� التدريس  
Í]‚âù^e<‹è…‚jÖ]<íe…^ÏÚ<VÙæù]<…ç�]< <

K9هداف - 1 U� بة التدريس   أسس مقار

دئ ذي بدء،  U� شارة N9ب ا U �c بوية من ا ال�� ل فلسف£� إ� أن بيداغوجيا اK9هداف ال³سيكية، ت£�
، الذي أسسه "واطسون" سنة  

�Äي Uم� N9ى أن ·لية التع:،  .1912ع: النفس ا " هذا العاä السلو�
ا عامل واحد ووحيد، أ9 وهو البيئة أو ا�يط ديد د�¹9 التع:  .يتحa ف£ �c لMيتبدى ذلك من خ

 سلوك ا,تع:، عندما يتعرض لتأث� عند أنصار الت
 "إ� تغ� أو تعديل ��ªوالذي يو ، وجه السلو�

                                                             
، ا,غرب، 1 � بية والتكو\  لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط��   .7، ص2000وزارة ال��
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، هول  .�1دد صادر عن �يطه" فض ا,درسة السلوكية، ح�� مع روادها أمثال: سكي�� لذلك "�
 ·لية التع:

ا �� J"مؤ Mكن أن تكون موضو  .وتو,ان، اعتبار "الوراثة" عام _ 9 µفأفعال الو �ì ع ومن
 –الدراسة ا,وضوعية؛ "ذلك أن السلوك وحده µحظة ا,وضوعية" -وليس الوM1ضع ل � c كن أن ؛ 2_

كن  ا 9 مرئية 9 _ �Vحاسيس الداخلية، فكوK9يدرسون ا,شاعر وا � ع} خMف دعاة ا9ستبطان الذ\
بو�� "للع1ية"  تعت�U عر ية، ال�� U�  الذي روج    يفيد أن البعد .أن تكون موضوع الدراسة ا�� Uي� التجر

 دراسة السلوك الظاهري، يعزى إ� "سبب 
 ح� موضوع ع: النفس ��

¹ السلوكيون، ا,تمثل ��
 �Ðقاب  غ�

�û لتا� Uون العمليات العقلية تند عن أن تدر$ا ا�واس، و� Uيعت� � Yواحد وهو أن السلوكي
  .3لM1حظة والقياس"

طار  N9ا Éيش اديغم السلو� Uا أن ال� U_كز و ة، "� النظري لبيداغوجيا اK9هداف، فإن هاته اK9خ�
لسلو�ت  U� م ارجية للسلوك القابل لM1حظة والقياس والضبط وا9ه�8 بدورها ع} دراسة "ا,ظاهر ا��

زئية" Uجرائية وا� N9هداف التع1ية داخل هذه البيداغوجية  .4اK9عل ا U c ،وا�ال أن تبعيض التع1ات
: "أو9 � نيا:  تتخذ عدة تMو\ J� بوي؛ ى للنظام ال�� Uات الك� UÝا,قاصد العامة والتو U% ت: ت�� الغا�

,واد  U� ة Jéتبط مبا لثا: اK9هداف العامة، "� J� ك الدراسية وا,قررات؛MسK9ت ا تبط بغا� �" ، óا,را
صة دراسية" Uc جرائية ا,رتبطة N9هداف اK9ا Ö :؛ رابعا  �توى أو سلك درا�

ويع��  .5الدراسية ��
ا من خMل دروسه" ب  يتوقع ا,درس ا�صول عل£  قاب�Ð لM1حظة 6"اÛدف هو النتيجة ال��Öو ،

 ìوللتقو.  

  شوائب بيداغوجية اK9هداف - 2

 
ا منطقا عقMنيا �� الية، بتبن£ U �cمن شوائب ا9ر ر¦� أن بيداغوجية اK9هداف خلصت التعل½

 للفعل 
�Äوالنس 

�Äا,نط  "التنظ½
 قصد بلوغ أهداف �ددة"التدريس، يتجسد ��Îكتي ، 7الديدا

                                                             
1  طرق وتقنيات التعل½

�� ، � Yموعة من الباحث U�–بية، ع-س ا,عرفة إ� أساليب تدري�امن أس كة 7، سلس�Ð علوم ال�� J?ال ،
ط Uالر� ، J?67، ص1992ا,غرب،  -ا,غربية للطباعة والن.  

وت، ط2 ه، دار الن?J الطليعة، ب� U'ع: النفس ومنا � ، مدخل إ� مياد\ � Yموعة من ا,ؤلف U�5 ،200014، ص.   
ت إ� بي3 انت، فاس، ا,غرب، طميلود التوري، من بيداغوجيا ا�تو� U" ت، مطبعة أنفو  .47، ص2003، 1داغوجيا الكفا�

  .بت�ف
انت، فاس، ا,غرب، 4 U" بية، مطبعة أنفو  ال��

، ا,فيد �� 
  .27، صî2006 الصدو��

ط، ا,غرب، 5 Uدار ا�رف، الر� ،  � ا,ه��   .104، ص2008ا�سن اللحية، دليل ا,درس(ة)، التكو\
6 K9ا ، � Yموعة من الباحث Uبية، ع� بوية، سلس�Ð علوم ال�� ، ط1هداف ال��  UÃطا   .74، ص1988، 3، دار ا��
ت، مرجع سابق، ص7 ت إ� بيداغوجيا الكفا�   .45ميلود التوري، من بيداغوجيا ا�تو�
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ة نظر سوسيو UÝهداف ا,نتظرة؛ إ9 أنه "من وK9لتحقيق ا-  
�� �Ðهداف خلفيات متمثK9مل ا �c ثقافية

� 1ا�رص ع} مراقبة السلوك وقيادته والتحa فيه" Yا,ضام K Ãز U �cهداف وK9ة ا Jا تقوم ع} "ك� �Vأ Â ،
ا لدى ا,تع: حيث �V99ياته ا,عتادة" لدرجة تفقد د Uc �Ðا صÛ ا  .2ليس �Vمن ذلك هو "أ ÖدK9وا

  .3تنطلق من �ة خاطئة مفادها أن ا,عرفة توجد خارج الدماغ"

م فقط  ا تع� "ا9ه�8 �Vأ ، ìهداف ع} مستوى التقوK9ضافة إ� ذلك يؤاخذ ع} بيداغوجيا ا N9 U�
" öل رصد ا4بقياس الرجع التعMداء، من خK9داد ا از ، أي اس�� U �c N9ا � Yدرس مدى التطابق ب,

قيقه ع} أرض الواقع �c Rô U�,ا öدف التعÛعل من الت1يذ آ�¹ تكرر  .وا U c Îمي�ني ìو تقو �Ê لذلك
 از، )ا تتل�Ä نفس ا,ث� U �c N9العملية التعليمية، مادام  .نفس ا 

بداع وا9بت�ر �� N9إم�نية ا 
�Äين  

� إ� Yة ا,ضام UË  ا,درس ب��
�Äقا من  يكتMأداء ا,تع: انط ìالية، في½� تقو � صيغ إجرائية صارمة واخ��

يث إن "اÛدف كسلوك  Uc ،"أهداف 9 تتجاوز عتبة السلوك، و9 تب�� ع} أساس "التخطيط ا,رن
، وهو سلوك قابل K9ن  � Y1او¹، ¼ من ا,درس وا,تع � مرغوب فيه يتحقق لدى ا,تع:، نتيجة نشاط "

"يكون موضع مMحظ ìهو السلوك  .5ة وقياس وتقو ìموضوعا للتقو Ðمع�� هذا أن ما ي½� جع
  .ا,مارس، الذي يقاس ع} ضوء أهداف مسطرة منتظرة

ال اK9هداف ف8 هو سلو� قابل  � � ا,عارف والشحن، مع اخ�� Yهداف ع} تلقK9تقوم بيداغوجية ا
 ìحظة والقياس والتقوM,وز�� للعمليا .ا ا 9 تق½ �Vأ Â :ا ا,تع: من قبيل UV يقوم  ردة، ال�� Uت الذهنية ا�

رجاته �� 
ا، إعادة تفك� ا,تع: �� �£ Uثل ا,عرفة، معا� ا بيداغوجية تعمل ع} تعديل  ._� �Vعن كو Mفض

 �نت  اتيجيات الذهنية للعمليات ا,يطامعرفية، ال�� از فقط، من دون التساؤل عن نوعية ا9س�� U �c N9ا
 وراء ذلك اK9داء التöنسان،  .ع N9ص ا � Jú 

اK9مر الذي ينجم عنه إغفال جانب الكينونة والوجدان ��
نطق التدريس  U_ :نه تع K9 يقوى ا,تمدرس ع} تعبئة موارده للتعامل مع وضعيات مركبة، نظرا Mف

زأة Uجاع ا,عارف بكيفية آلية و�   .القاKì ع} اس��

                                                             
بوية، مرجع سابق، ص1 ، اK9هداف ال�� � Yموعة من الباحث U�70.  
ت ا,ست2 د� �cبية والتنمية و  العماري، ال��

قبل: مقاربة سوسيولوجية، مطبعة أفريقيا ال?Jق، الدار البيضاء، الصديق الصاد��
   .143، ص2015، 2ط

  .17، ص2015عبد الرËان أدراوي، بيداغوجية تع: التع: أو تدب� التع:، دليل اK9ستاذ، مطبعة جسور، وجدة، 3
بية، مرجع سابق، ص4  ال��

، ا,فيد �� 
  .î29 الصدو��

 ا5
، ا,فيد �� 

بية، مرجع سابق، ص î الصدو��   .26-27ل��
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وميةد9  - أو9 ا ا,©�   �¹ الكفاية وشبك£�

 الكفاية من الد�¹9 اللغوية إ� الد�¹9 ا9صطMحية -1
عه" UË :ء يكفه كفا  Jýوم الكفاية لغة من فعل "كفف: كف ال 9نفتاح ع} قول  .1يشتق م©� Uو�

ا عنده ما  ا فضل، إ_� � منظور" يقال نفقته "الكفاف" أي ليس ف£ U\9 ،كتاب العرب 
 الوارد ��Ô¸ K9ا
  .2يكفه عن الناس"

غيار؛ بيد أنه �� K9م، فإن الكفاف يدل ع} غ�� الفرد عن مساعدة ا  وتبعا Ûذا ال©�
"، فإن لفظة الكفاية " لك الفرد "معارف معمقة"Compétenceمعجم "روب� الصغ�   .3"، تدل ع} _�

يفا إجرائيا ج بوي تعر  ا�قل ال��
د �� U �c ح، فإنه من الصعب أنMامعا مانعا أما من حيث ا9صط

نع   نظرت Ûا، لكن هذا 9 _ ية، ال�� ات وا,دارس الفكر UÝع�� الكفاية، ويعزى ذلك إ� تعدد التو,
دف التعرف ع} مدلول الكفاية UV بستيمية N9ذج ا ا  .من أن نقف عند تصور إحدى ال�8 UV  وعليه يع��

س"  روج� دف ، "إم�نية التعبئة بكيفية مستبطنة Xavier Roegiers"كزاف� UV ،موعة من ا,وارد U� ،
ع�� آخر4حل فئة من الوضعيات ا,ت�فئة" U_  قدوره أن يستنفر ما لديه  ؛ U_ ا,تع: الكفء هو الذي

ة تتيح ¹ إم�نية  Uيقة مند� ا بطر من قدرات وõارات ومعارف سابقة، بكيفية ليست تلفيقية؛ وإ_�
اد حل لوضعية U cإ- Éمش.  

اورة للكفاي -2 Uا�  ةا,فاه½
از U �c N9ازا U �c N9ل اMهو  .: تتمظهر الكفاية لدى ا,تع: من خ 

�Ãالسياق اللسا 
اد به "�� و"

 وضعيات م1وسة"
از هو أداء يقوم به ا,تع: فعليا ع} أرض 5ا9ستعمال الفع} للغة �� U �c N9أي أن ا ،

,� ببعد  .الواقع �c 9 و قابل ل1عاينة والقياس والتنبؤ؛ بيد أن الكفاية �Ê ا ع} لذلك ؛ وإ_� 
�Äي Uام�

نح  �_  موعة من القواعد ال�� U� كب من نية أو مضمرة، ت�� �̧ ا "معرفة  �Vالعكس من ذلك؛ تتحدد بكو
كيب اللغوية" ا   .6لفرد ما، إم�نية توليد فع} لعدد 9 متناه من ال��

                                                             
لد1 Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\وت، ط09ا   .301، ص3، دار صادر، ب�
� منظور، لسان العرب، 2 U\306.نفسه، صا.  

3 Rey Alain, Robert micro, éditions nouvelle, Paris, 2006, p.251. 
4 MÛية، مطبوعات ا دماج، مقاربة تدب� N97، ص2010، 1ل، وجدة، ا,غرب، طعبد اللطيف ضيف، بيداغوجية ا.  
ق، الدار البيضاء، ا,غرب، ط5 J?جغرافية ا,غرب، إفريقيا ال �Ð U� ،بية، بناء كفاية؟  علوم ال��

ت �� ، 1ا�سن اللحية، الكفا�
  .57، ص2011

بية، بناء كفاية؟، مرجع سابق، ص6  علوم ال��
ت ��   .57ا�سن اللحية، الكفا�
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ا ارتباط  تبط أ_ ، يتضح أن الكفاية "� Îتشومس 
�Ãبناء ع} هذا التوصيف الذي أفاد به اللسا

، أو  رسة  از الذي هو نشاط ·} U �c N9ل اMلدى الفرد، والذي يتبدى للعيان، من خ 
�Ãلبعد ا9ستبطا U�

�  .صادرة عن الكفاية Yالرفض، مطابقة ا,ع�� ب �ìفض أ " Îمر ع} هذا النحو، فإن تشومسK9و,ا �ن ا
ا م Jéكن اعتباره إ9 مؤ از ا,Mحظ 9 _ U �c N9از، إذ إن "ا U �c N9وثوقا به إ� حد ما، يدل ع} الكفاية وا

" Jéمبا ا 9 تقبل القياس إ9 بشÉ غ� �Vاستقرارا، وأ Jك� ا أ �V K
U� ا كن وص©� _ 9  ويعزى  .1الكفاية ال��

 Éاز "ش U �c N9يتخذ ا � Yح 
ية مفارقة لبنية ا�سوس؛ ��  إ� أن الكفاية فطرÎذلك من منظور تشومس

ورة يعكس 2والقياس" أنشطة أو سلو�ت آنية �ددة وقاب�Ð لM1حظة ل�� U� از ليس U �c N9فا لتا� Uو� ،
ل/ا  درجة _�ìم لتقوõ لك الكفاية، لكنه �_.  

ية، من قبيل ا,وارد اد حل للوضعية ا9ختبار U cكن ا,تع: من إ ت لواء ا,وارد ¼ ما _ �c ينضوي :
بوي؛ مو   ا,يدان ال��

�� �Ðوالقوى العام � Yاص الفاعل � Jú K9ية، وتشمل ا J?ارد مادية، تشمل "موارد ب
 إم�نيات مالية ونفقات وتعويضات 

ت واK9دوات ا,توفرة؛ موارد مالية، تتمثل �� ات والبيا�� � التجه�
اج" وع أو ا,£� J?,صص لتنفيذ ا  الوقت ا��

انيات؛ موارد زمنية، تتمثل �� �   يفيد أن قاعدة  .3وم�
ص مدلول ا,وارد تتسع لتشمل أيضا ما يتوسل به ا,تع: من خا � Jú أو ، U%عا U_ رج ذاته، �ستعانته

 � Yنوعان: داخلية/معنوية وخارجية/مادية .مع 
�û لتا� Uو�.  

تقان، و,ا �نت الكفاية 9 تكتسب إ9 ع} ا,دى ا,هارة:  N U� قتضاب قدرة منجزة فعليا U�  تع��
يا، أي  U cا تدر KVا ا أو إ_� KVدف بنا UV ،اراتõا إ� قدرات و ي©� إ� أن تغذو نسقا البعيد، فإنه ي½� ت�

 Éا بش KVا الفرد بكيفية انتقائية، مع بنا K£يعب  وليا منسجما مع ا,عارف وا,هارات والقدرات ال�� J�
 هذا الصدد،   .مشÉ-معقلن �ل وضعية

,هارة يقصد″و�� U� مة أداء من التمكنõ دد� Éة بش
  Uلتناسق والنجاعة والثبات النس� U� 0داء ولذلك ي½� ا�ديث ع ٬دقيق يتK9 أي إعداد الفرد ن التمه�

ة من ا,هارات .õام تت0 بدقة متناهية Uموعة مد� U� فالكفاية″
4.  

                                                             
Jé ¹ ا1 N9دار ا�رف، القنيطرة، ا,غرب، طللحية ا�سن، عبد ا Jéت؟، النا  الكفا�Ö ما : 

ط، نصوص ��   .69، ص�2 ،2007
ت ا,ستقبل: مقاربة سوسيولوجية، مرجع سابق، ص2 د� �cبية والتنمية و  العماري، ال��

  .163الصديق الصاد��
 ا,صطلحات وا,فاه½ البيداغوج3

�� µبوي معجم موسو ل ال��  غريب، ا,£�ìكتيكية والسيكولوجية، عبد الكر ية والديدا
بية   .833.، ص2006، 1، ط2ج ،منشورات عاä ال��

ت ا,ستقبل: مقاربة سوسيولوجية، ا,رجع السابق، ص 4 د� �cبية والتنمية و  العماري، ال��
  .206الصديق الصاد��
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ض الوضعيةا,شÉ: - الوضعية كتيكية - تف�� بوي، وجود وضعية ديدا  ا�قل ال��
�� Éا,ش

 � Yيتع ،  سياق إش��
م، من خMل وض م �� Vاء الكفاية لد دف إ_� UV ، � Y1يصطن ا ا,درس ل1تع 
" اد حل مKìM ل1ش�ه� U cنيد ا,وارد ا,كتسبة قصد إ U �cقا من تعبئة وMانط" Ð1.ح  

 9 القدرة: Öا9ت متنوعة، و U� عدة 
كن أن يتجسد �� عتبارها نشاطا ذهنيا سانكرونيا، _ U� د �c

يفه يو"، بتعر وج ¹ "فيليب م� م هو ما " ت ما؛ هذا ال©� ا ع} �تو�  تتبدى للعيان إ9 ع�U تطبي©�
تلفة  حقول معرفية ��

بت قابل للنقل �� J� ا: "نشاط فكري  9 تظهر إ9 من خMل ...للقدرة بوص©�Öو
" � Yا ع} �توى مع  تقوم من  .2تطبي©� ها ع} خMف الكفاية ال�� � القدرة بعدم إم�نية تقو_ Â تتم�

از U �c N9ل اMخ.  

ت لكفا� U� بة التدريس نيا: أسس مقار J�  

 لكفا� U� بة ة جاءت ا,قار K_Mم بوية غ� ا ال��  تعت�U فلسف£� ت كبديل عن بيداغوجية اK9هداف، ال��
بداع وا9بت�ر N9ا بية النشء ع} ق½ ت" ع} إعادة  .ل�� لكفا� U� بة التدريس لذلك ·لت "مقار

يث ä يعد ينظر إليه  Uc ،:البيداغوجية ال³سيكية، أ9 وهو ا,تع 
ا9عتبار إ� الطرف الMمفكر فيه ��

ططات ن بوية و�ورها، إذ أن ¼ ا��  ا,نظومة ال��
ظرة سلبية، بل أصبح يشÉ القلب النابض ��

بوي" داخل   ينجزها "الفاعل ال�� ، أو تلك ال�� اج الدرا�  ا,£�
دها �� U �c  بوية سواء تلك ال�� ال��

م العقل �Vدفة وقدرا � ا9عتبار حاجيات الفئات ا,س£� Yخذ بع K ب أن �� U c ،يةا,مارسة الصفية.  

بوي، من خMل ا9ستفادة من  ت من فراغ، بل �ì تبييئه داخل ا�قل ال�� K
� ä ديد Uهذا الطرح ا�

بوي ال ال�� Uا� 
ت �� طار النظري ,دخل الكفا� N9ا Éالذي يش ،" 

اديغم ا,عر�� Uن هذا  ."ال� K
U� ع1ا

تلف ا�قول ا,عرف ت والتخصصات من �� موعة من النظر� U� �×رشادي ي N9وذج ا �_ K9ية: �لذ�ء ا
ية  ، نظر 

، ع: النفس ا,عر�� µ ، ع: النفس ا9ج�8 
عصاب، ع: النفس الفار�� K9علوم ا ، µا9صطنا

 Îالذ�ءات ا,تعددة، لسانيات تشومس...  

ي ا  UË فإن ، 
اديغم ا,عر�� Uفطة ال� ت � �c تنضوي  ت ال�� ومن -لكن وإن تعددت هاته النظر�

 در -دون استثناء
ا �� �Êورات ا,عرفية"" يتحدد هد   .3اسة الس� �ية النشاط الذه�� K

U� تقر 
�û Jì ومن

                                                             
ية، مرجع سابق، ص1 دماج: مقاربة تدب� N919.عبد 2 ضيف، بيداغوجية ا  
 ا الصديق2

ت ا,ستقبل: مقاربة سوسيولوجية، ا,رجع السابق، ص  لصاد�� د� �cبية والتنمية و   .، بت�ف159العماري، ال��
3 óا بية، عمو9ي ال£� �Ð علوم ال�� U� ،العلوم ا,عرفية ديدة، 59الباديدي، السيكولوجية ا,عرفية وقضا� Uمطبعة النجاح ا� ،

يل U"61، ص2014أ.  
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�Ãنسا N9ا  التفك�

ت، ع} أنه علبة  .�� لكفا� U� بة ن ا,قار �̧ بناء ع} ذلك ä يعد ينظر إ� العقل 
ورة التع:  س�

ر الزاوية �� Uá للفرد هو  وطبقا لذلك  .�ء، أو علبة سوداء، بل إن النشاط الذه��
اتيجيات تعليمية، تعتمد ع} التدريس ب "الوضعيات"، ,ا تتيح ل1تع: تولدت ا�ا جة إ� بلورة اس��

بته ع} كيفية  ، وذلك من خMل در 
�Ãبداع الفكري وا,هاري وكذا الوجدا N9من آفاق ع} مستوى ا

اد حل لوضعية U cدف إ UV ا ة، وحسن توظي©� K_M,استنفار موارده ا -Éلكف .مش U� بة ت هكذا مع ا,قار ا�
نه  K U� ّد َ ُ c ا صار  سلوك ا,تع:؛ وإ_�

�ì مراجعة د�¹9 التع:، ف: يعد يتحدد بوصفه ·لية تعديل ��
م وا9ستنباط" دراك وال©� N9ض ·ليات ا  يف��   .1"نشاط ذه��

ت لكفا� U� بة التدريس  ظل مقار
�� ìلثا: أبعاد التقو J�  

 من الد�¹9 اللغوية إ� الد�¹9 ا9صطMحي -1ìةالتقو 
ا  لغة من فعل: قوم، يقوم، تقو_ìوم التقو  اللغة يدل ع} معان عدة،  .يشتق م©�

"هذا اK9صل ��
"ôالر ìإزا�¹ ا9عوجاج كتقو ìوالقياس؛ التسديد والتعديل؛ والتقو ا: التقد" أما اصطMحا فإن  .2م£�
انب ذلك يذعن ¹ ح��  U Uc سب، بل ص ا,تع: �4 � c 9 ال التعل½ U� 

�� ìهذا  التقو 
ا,درس، وهو ��

 aإصدار ا� Jì ،ا حي¾ا، وتثمي£�  تتعلق بدراسة العملية التعليمية، و_� ا,ستوى "يتضمن اK9ساليب ال��
بوي الذي  اذ القرار ال�� � �cنظمت من أجلها، وا  قيق اK9هداف التعليمية ال�� �c 

اÝا �� U �c ع} مدى
ا" UÝMا وعÝMستمرارها وإص U�  �Ñ9 إن التحديد اللغو .3يق ìلسان العرب" للتقو" 

ي الذي ورد ��
ن القياس والتعديل إخوان  K

U� ،يث �5ا يقران Uc ،بية ال ال�� U� 
�� R KXالرا تلف عن ا,ع�� الد�9 � c

 ìالتقو Öواحدة، أ9 و �Ðان لعم UÝحرى وK9 U� من الرضاعة أو.  

2-  ìاورة للتقو Uا�  ا,فاه½
 ا، أي التقد" �ن إنسا�� : من فعل قدر، يقدر، تقد" � سواء أ Yيبية عن موضوع مع إعطاء صفة تقر

ادا UË لشخص ...أو حيوا�� أو U� ذاتية، تتعلق ، هو أنه يقوم ع} "معاي� � التقد" � وأ�ية خاصية _�
� وا�دس والظن" Yا صفة الع1ية .4ا,قدر معتمدا ع} التخم  معاي� 9 تنسحب عل£Öو.  

                                                             
بي1  ال��

، ا,فيد �� 
  .15.، صمرجع سابقة، î الصدو��

وذجا، مطبعة دار الق:، 2 �_ لثانوي التأهي} U� ميةMس N9بية ا ت: مادة ال�� لكفا� U� ضوء ا,قاربة 
ادي �� J÷ N9ا ìو ربيع، التقوË

ط، ط Uبت�ف .26، ص 2016، 1الر�.  
وق للن?J والتوزيع، ·ا3 J?ا ع1يا، دار ال �£ UË  التدريس و"�

، النظرية ��   .271، ص2000، 1ن، اK9ردن، طدروزة أفنان نظ�
ردن، ط4 K9والتوزيع، ·ان، ا J?وق للن J?والتدريس الفاعل، دار ال àاج التعلي ، الفتMوي �ظم، ا,£� �Ðص 2006، �1سن ÷ي ،

103.  
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  Â سالتقي½ìالعملية التعليمية : إذا �ن فعل التقو 
�� ، ªMشارة ينطوي ع} بعد إص N9بقت ا

كن  ذا الدور ع} أالتع1ية، فإنه 9 _ UV أن يقوم ،  بداية اK9مر إ� فعل التقي½
�ì وجه، ماä يلجأ ا,قوم ��

از أو اK9داء لدى  U �c N9دف تشخيص مستوى ا UV ،بوي  يتوسل به الفاعل ال�� Uªو إجراء بيداغو �Ê
aعليه، بناء ع} أدوات قياس ع1ية موضوعية ا,تع: وا�.  

من هذا ا,نطلق، فإن التقي½ ع} خMف التقد" 9 تتخلÐ اÛواجس الذاتية ل1صحح، وهو 
ة للحa ع} أداء ا,تع: �Òات وا Jéومؤ ض وجود معاي�  9 يقوم ع}  .يف��ìوتبعا لذلك فإن التقو

نه  K9 ، ها يعمل ا,درس ع} بلورة خطة ·ل التقد" بقدر ما يعتمد ع} التقي½ J"عطيات، ع} إ U_ ده _
 حالت دون بلوغ  ا ا,تع:، وال��  وقع ف£ ات ال�� Jاوز التع� U �c كتيكية وبيداغوجية، من أجل ديدا

بوية ا,نتظرة  هو عبارة عن  .اK9هداف ال��ìبتة؛ بيد أن التقو J� ذو طبيعة سانكرونية   يفيد أن التقي½
ورة مستمرة، دف  س� UV ،:والتع مل �ظات ·لية التعل½ U� بكونه يتخلل ، 

�Ãكرو ي0 د� U_ مطبوعة
بوية ا يتوافق مع اK9هداف ال�� U_ ،تعديل مسارها.  

ت -3 لكفا� U� بة التدريس  مقار
�� ìمرتكزات التقو  

 U� :والتع ت آلية بيداغوجية، لتعديل منطق التعل½ لكفا� U� بة التدريس  مقار
�� ìالتقو Uيعت� : 

�Ãلتآ
   ال��ìالتقو R KXكتيكية والبيداغوجية، منطلقا من نتا بوي مطالب بتعديل اختياراته الديدا فالفاعل ال��
ا إ� قدرات وõارات وأهداف   ا,مارسة الفصلية، لبناء الكفاية ا,نتظرة، بعد ت�ي©�

يت �� أجر
ة Uة  .تع1ية مد� ا ا,تع: ا,سؤولية التامة   يفيد أن ا,قوم 9 ينظر إ� ا��طأ، ع} أنه جر_ يتحمل ف£

ازه ليس مطابقا لKMهداف ا,نتظرة U �cمعاقبته عليه، )ا �ن إ 
�Ôلوحده، وينب.  

�� �  يتم�ìأن التقو Â
، مث1ا هو الشأن مع  

� ع} البعد ا,عر�� ك� نه يتعدى ال�� K9 ،لشمولية U� ت لكفا� U� بة التدريس ظل مقار
ةالبيداغوجية ال³سيكية، ليشم Uبكيفية مند� ، 

�Ãووجدا àانبه أيضا ما هو قي U Uc ل.  
ه ع} إرجاع نفس ا,نتوج بكيفية آلية: "إذا �ن  � ك� ,وازاة مع ذلك، يقوم ع} ا,رونة بعدم "� Uو�
 ìم فقط، فإن التقو � وا�a عل£ Y1منح نقطة ل1تع 

التقي½ من منظور بيداغوجيا ا,ضمون، ينح� ��
ت، ي بة الكفا�  مقار

 ا,عارف وحدها��
لشمولية، و9 ينح� �� U� بل يتجاوزها ,عرفة مدى  .تصف

اتيجيات  اح اس�� تفاعل ا,تع: مع هذه ا,عرفة، مع الوقوف ع} تشخيص نقائص هذا التفاعل واق��
  .1للتعديل"

                                                             
ودة، مطبوعات اMÛل، وجدة، ا,غرب، طعبد الرËان ا1 Uت ا� د� �cت و ، الكفا� ó50، ص2007، مارس،3لتو.  
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ت -4 بة الكفا� � بيداغوجية اK9هداف ومقار Yجدلية ا9تصال وا9نفصال ب  
جاب N9او�¹ ا� 

ية، 9 يسعنا �� �د_ K9اث ا Uc K9ش�ل ا,طروح، سوى أن ننفتح ع} بعض ا N9ة عن ا
بوي ال ال�� Uا� 

ت" �� خرى موضوع "الكفا� K
U� ا بكيفية أوõM9 مست أق  إذ أنه "9 يشÉ  .ال��

 التعل½ منظورا مستقM عن منظور التدريس اÛادف
ت �� رد حركة تصحيحية،  .مدخل الكفا� U� إنه

راف"داخل هذه البيداغوج �cا من ا UVمن أجل 1ية يعمل لتجاوز ا9نتقادات، ع} تصحيح ما أصا ،
بستيمية N9ا ا  .عقلنة فعل التدريس، وإبعاده عن التجزيء الذي يفقد التع1ات قيم£�

رد حركة تعديلية للبيداغوجية  U� ا �V K
U� ،ت لكفا� U� بة التدريس وعليه فإن هذا التصور ينعت مقار

ا  وما يؤكد ذ .السابقة عل£
�Ãيل الثا Uا "ا� �V K

U� ،ت بة الكفا� لك هو توصيف الباحث ا,ذكور مقار
بوية" قل من زاوية–  يؤكد  .2لKMهداف ال�� K9ع} ا-  ä ت لكفا� U� بة التدريس ، أن مقار R Xالدر î

 الذي �ن من قبل Uªدث قطيعة إبستمولوجية مع ا9ختيار البيداغو �c.  والدليل ع} ذلك، هو أن
ل U� بة  ضوء بيداغوجيا ا,قار

يف الكفاية �� كن تعر نطق اK9هداف، إذ _ U_ ت 9 زالت تشتغل كفا�
ا" Uا "هدفا ختاميا مد� دماج بوص©� N9ا. 

ت، قد أفرغت مدلول "اÛدف"، من  لكفا� U� بة التدريس ب التنبيه إليه، هو أن مقار U c إ9 أن ما
 ا

لية والتجزيء؛ و�� À9جرائية ا N9 U� 0الذي يت ، ,قابل منحته مع�� جديدا، يقوم ع} معناه السلو�
 اختيار ا,وارد بناء ع} مكتسباته الشخصية، أثناء ·لية ا9ستجابة

ية ل1تع: �� إن  .إعطاء ا�ر
دى مMءمة ا,راحل  U_دوى أفعا¹، و U Uc ه U� � �c ات U£از، يستجيب ,ن U �c N9الشخص أثناء العمل وا"

تار تلك ا, � c ائية، ولكنه هو الذي ت ال£�  نفس الوقت للغا�
علومات قصد ضبط نشاطه، ويستعيد ��

 للنشاط"µرادي والوا N9يضمن ا9ستمرار ا   ، لنشاط ا�ا� U� تبط �" 9  ت ال�� Uوعليه  .3ا9ستجا�
ار نفس منطق التدريس،  ا إ� نسخ واج�� UV يؤد ä هدافK9ت عن بيداغوجية ا بة الكفا� فانفتاح مقار

نحه نفسا جديدا، ي ، بل حاولت أن _�  طرق التعل½
ديد �� Uج ا� تMءم مع متطلبات الع�، "خدمة لل£�

لعمليات ا,عرفية  .4حيث يتع: ا,تع: كيفية ا9ستفادة من تع1اته U� بوي م الفاعل ال�� فضM عن اه�8
اذ القرارات أثناء التع:،  � �cمة اõ 

ثل عن�ا هاما �� �_"  دفة ا,سندة إليه، وال�� لدى الفئات ا,س£�

                                                             
1، R Xالدر î  مرجع سابق، ص ،  التعل½

ت ��   .3الكفا�
، مرجع سابق، ص2 R Xالدر î3.  
3 ، R Xالدر î 58نفسه، ص.  
4 �Ð U� ،تعليمية اللغة العربية 

ه �� J"وأ 
�Ãبوي ع} مستجدات الدرس اللسا طاب ال�� ، انفتاح ا�� � ميلود عزوز، وبوبكر معاز"

بوية، ع   .93، ص2019، مارس4كراسات "�



[22] 

يث إ Uc يب ع} ا,راقبة الذاتية  التدر  العمليات ا,عرفية، يع��
�� ، أو التفك� 

 ا,عر��µن الو
  .1للعمليات ا,عرفية"Ö  لعمليات ا,يطامعرفية ال�� U� ديدة Uبة ا� بوي داخل ا,قار ½� الفاعل ال�� V Â

 داخ} وليس إجµا "و �Vاز سابق ¹؛ أو قل للدقة؛ إ U �cإ 
"إعادة تفك� ا,تع: ��   .2راء ظاهر�

Ví³^}< <

 ا,غرب ا�ة لتجويد خدمات ا,درسة  إن تب�� Uت، يعكس الرغبة ا� لكفا� U� بة التدريس مقار
 سوق الشغل

 تؤهلهم لMندماج �� ت ال�� لكفا� U� ا £ U cخر � Yبية، بتمك اK9مر الذي 9 يتأ�Ã إ9  .ا,غر
 � Yق من حاجيات ا,تمدرسM9نط U�. ي� K9ا ا KVMإي 

اتيجيات التفك� ا,عرفية يتمثل ذلك �� س�� U� ة
نوي J� س: اعتباري 

دفة، أما السلوك الظاهري ل1تع: أصبح �� Â أن  .وا,يطامعرفية للفئات ا,س£�
بوي   التع1ات غدا يقوم ع} التغذية الراجعة، وهو فرصة ,ساء�¹ اختيارات الفاعل ال��ìتقو

كتيكية   .البيداغوجية والديدا

 وضعيات يشمل التدريس والتق
�� Rôمد Éهداف القيمية والوجدانية وا,عرفية بشK9بناء ا ìو

 تتمركز حول ا,درس، والذي يغفل  K9هداف ال�� U� بة التدريس ؛ ع} خMف مقار وسياقات دا�¹
كز أثناء ا,مارسة  " Â ،دفة ر" ا,عارف لدى الفئات ا,س£� �_ 

داخلها العمليات ا,عرفية وا,يطامعرفية ��
جاع الفصلي ها بكيفية تبعيضية تقوم ع} اس�� جرائية ا,عرفية فقط، وتقو_ N9هداف اK9قيق ا �c {ة ع

ورة العملية التعليمية .ا,عارف  س�
بة التدريس -إ9 أنه ر¦� هذا التحول اÛام �� التع1ية، تب�Ä مقار

K9هداف U� بة التدريس رد تصويب ,قار U� ،ت لكفا� U�. 

   

                                                             
، ا1 

J7اÛا U"اتيجيات بناء التع1اتصا بوية، ع -س�� �Ð كراسات "� U� ،وذجا اتيجيات ا,عرفية وا,طا معرفية _� ، مارس، 4ا9س��
  .70، ص2019

، ا,رجع السابق2 U"صا 
J7اÛ85.، صا. 
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íée†Ç¹]<íéÛé×ÃjÖ]<l^Š‰ö¹^e<ÜèçÏjÖ]<ÄÎ]æ< <
I<írß�<íãqI<á]çŞi<I<^qƒç´<íÛéŠ£]I 

 المصطفى والي علمي  
  طالب دكتوراه

  كلية اللغات والآداب والفنون، جامعة ابن طفيل

Üè‚Ïi< <

ت c ،:والتع  عن�ا أساسا من ·ليات التعل½ìيعد التقو ، � بية والتكو\  نظام ال��
ة �� ل م�نة كب�

 هذا القطاع ا�يوي
ودة والرفع من ا,ردودية �� Uا� � Yأداة أساسا لتحس Uثقافة  .ويعت� � لذلك فإن تعز"

 اتيجية لتطو" ثل أولوية اس�� اتيجياته وأساليبه أثناء ا,مارسة الصفية _ � طرائقه واس�� Yس �cو ìالتقو
ديده U �cبية و قق وظائفه �م�Ð ا,درسة ا,غر c Îذا ا,كون لÛ حية وا,صداقيةMن ا,وضوعية والص ا ل�8

ه الذي صدر سنة   تقر"
�� � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uكد عليه ا� واK9هداف ا,توخاة منه، وهو ما أ

Rô الوط 2008 �� Uالعمل ع} إرساء ال� Uا، وذلك ع� �Êوآفا � بية والتكو\  ا,تعلق بواقع منظومة ال�� ��
ة الناجعة Uستدراك والتعديل وا,عا�Mجعة ل اتيجيات ��  أفق وضع اس��

��  التحصيل الدرا�ìلتقو.  

 
هودات ا,بذو�¹ �� Uالعملية التعليمية التع1ية، وا� 

��  مكو�� �ور�ìوع} الر¦� من اعتبار التقو
ا � ورة ا9ل�� �W {ع � بية والتكو\  لل�� كيد ا,يثاق الوط�� K ,وضوعية وا,وثوقية والدقة هذا السياق و�� U� م

 ìمته للتقو U" ضع � c � بية والتكو\ كيده أن "نظام ال�� K  من خMل ��ìوالشفافية عند ¼ ·لية تقو
ارجية ت،  1".ا,نتظم، من حيث مردوديته الداخلية وا��  وا9متحا��ìللتقو Jì العمل ع} "وضع معاي�
 Mلص U� ومواد اختبار متسمة � K"ته وإنشاء بنك للروا حية والدقة، ومعتمدة ع} أهداف التعل½ و�تو�

اRô وا,ناRS الر�ية" Uال� 
ا 2ا�ددة �� ال هناك  إش�9ت عديدة مرتبطة به تكشف ع£� � ، فإنه 9 "�

� من  Yمتمكن بة غ� /ات ا,غار � Y1ة من ا,تع ن نسبة كب� K
U� أقرت  ات الوطنية والدولية ال�� التقو_

  قدمت إل£ لقراءةالتع1ات ال�� U� ما يتعلق 
م �� ت الدنيا من ال©� يبون إ9 ع}  ا,ستو� U c 9وهذا  .م و

 من ا,فروض  صوص هذا ا,وضوع، وال�� � Uc هودات وا,ذكرات الصادرة Uما يؤكد عدم جدوى هذه ا�
علنا نتساءل عن  U c   ،وا,ردودية ات والرفع من التحصيل الدرا� Jالتقليل من التع� 

إ÷اõا ��
دوى Uا�    .من هذا التنظ�

                                                             
، العدد 1 � بية والتكو\ �Ð دفا"� ال�� U� ، � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا U4ا� ا" U34، ص: 2011، ف�.  
بية ال2 ، الدعامة السادسة، وزارة ال�� � بية والتكو\  لل�� ، ا,يثاق الوط�� � بية والتكو\ ل�� U� اصة    .103، ص: 2000وطنية، اللجنة ا��
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رت أن ا,غرب يتذيل  �̄  أ ت الوطنية والدولية ال�� R التقي8 KXقا من نتاMهذا السياق، وانط 
و��

صوص التحصيل الدرا� لتMميذه � Uc تيب العا9   .ال��ìد�� إ� �او�¹ الكشف عن واقع هذا التقو·
حيصه ومعرفة  R و_� KXعتباره أحد العوامل ا,ؤدية إ� هذه النتا U� ا R ا,توصل إل£ KXليل النتا �cأسبابه و

 لتطو" ا,مارسة الصفية والرفع من التحصيل ìت هذا التقو Uاح ا�لول ا,مكنة لتجاوز صعو� واق��
ويد التع1ات U �cو   .الدرا�

1J<íéÛéâ^ËÚ<l]‚è‚ < <

1.1.   Uªالبيداغو ìالتقو  

 : ع�� U_ منظور � U\9 لسان العرب 
�� ìمر وقوام أقامه، وكذلك جه،عو  أزال درأه قوم″ورد التقوK9ا 

لك? U� :ا، السلعة وقوم و·اده، نظامهõن والقيمة قدرها واستقا J_ ء  Jýال ، ìلتقو U� تقاوموا نقول  
 ما ��

م  : وا9ستقامة بي£�ìرسول 2 لق التقو  ا�ديث، قالوا �
ول أهل مكة استقمت ا,تاع، أي قومته، و��

ا" لو قومت لنا، فقال: 2 ا,قوم، أي ء، أي حددت لنا قيم£�  Jý1لو سعرت لنا، وهو من قيمة ال.  

ت  ع بيا�� UË ا  ي½� بواسط£� جراءات ال�� N9موعة من ا U�" بكونه ìالتقو اه½ U"حا يعرف عطا إMواصط
كد من   للتأöسلوب ع K

U� ت وع أو ظاهرة أو مادة ع1ية معينة، ودراسة هذه البيا�� J?خاصة بفرد أو م
قيق أهداف �دد �c اذ قرارات معينة"مدى � �cدف منه هو معرفة مدى 2ة سلفا، من أجل اÛ؛ أي أن ا

قق اK9هداف ا,سطرة �c.  ف�ر أو K9يعرفه مورسيت دومنيك بكونه "إصدار أح�م حول قيمة بعض ا Â
ات ,عرفة مدى ضبط بعض  Jéومؤ ستعمال معاي� U� ،ال أو الوضعيات أو الطرائق أو الوسائل· K9ا

نب اK9ساتذة  .3ا,عطيات حوÛا" U �cبضوابط أجرأته و ìتبط هذا التقو ط أن " و يش�� �Ê وبذلك
ال U �cالعشوائية وا9ر.  

 دف إ� التقد" �V  موع العمليات ال�� U� عامة àا�قل التعلي 
��  Uªالبيداغو ìالتقو  ويع��

 
/ات ا,عر�� � Y1صيل ا,تع �c 

، ا,تجلية �� öالتع àالفعل التعلي Wعنا Éل µوا,هاري  ا,وضو
  Uªبيداغو اتيجيات وأساليب وتدب� تبط به من طرائق واس�� ، وفعل التدريس وما " 

�Ãوالوجدا
ا ع}  �Vالدراسية ومدى قدر Rôا Uوطبيعة ال� اج الدرا� ضافة إ� ا,£� N9 U� ،وأش�ل ·ل ووسائل تعليمية

ة التحو9ت العا, بوي ومسا" ت ا,نشودة وتطو" النظام ال�� قيق الغا� �cية.  
                                                             

وت، دار صادر، 1 � منظور، معجم لسان العرب، ب� U\لد 1997ا U500، ص: 13، ا�.  
ضة ا,�ية، 2 � اK9صا�¹ وا,عاWة، القاهرة، مكتبة ال£� Yب RSا,نا ، اه½ U"151، ص: 1992عطا إ.  

3Morisette Dominique, Les examens de rendement scolaire, canada, les presses de l’université laval, 3éme édition, 
1993. 
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/ات ومعرفة  � Y1صيل ا,تع �c  ·ليات تقد"
��  Uªالبيداغو ìوبناء ع} ما سبق، يتمظهر التقو

جراءات  N9ا اذ القرارات ا,ناسبة، لتحض� � �c9 هداف ا,سطرةK9 U� ته ا,رتبطة Uالتع: وصعو� ¼ مشا
ات ا,رصودة Jستتبع لتجاوز التع�  ذا ا,ع�� ·لية مت�م�Ð تش .ال�� UV ìمل ¼ جوانب الفعل فالتقو

از Jì الطرائق  U �c N9ظروف ا Uا، مرورا ع� ق©� �c هداف ودرجةK9 U� بدءا ، öالتع àالتعلي
 أسباب Ñضافة إ� تق N9 U� تقان، هذا N9ا اتيجيات والتقنيات والوسائل وأش�ل العمل ومعاي� وا9س��

ا ها وتقوي£� � اوزها وأسباب التفوق لتعز" U �c ات وكفية Jموعة من العمليات وعليه، فال .التع� U� ìتقو
ع معلومات �ية  UË لMته، من خ Uات ,عا�/ � Y1دف إ� الكشف عن م�من الضعف لدى ا,تع �V
ا والبحث عن  ا وتصني©� �هم ف£ �c م، وقياس مستوى �Vاراõم و �Vوقدرا صيلهم الدرا� �c وكيفية حول

ات للر  Jاذ القرارات التصحيحية لتجاوز هذه التع� � �cا Jì ا UVمأسبا Vلد   .فع من ا,ستوى التحصي}

ة طنجة .2.1 UÝ -ا�سيمة-تطوان  

ديد لسنة  Uهوي ا� Uا� ة حسب التقس½ J?ع  ية ا9ثن�� دار N9هات ا Uإحدى ا� Ö2015تنق0  .م
� �ا: طنجة Yابية ت×� ·الت  وحدات "�

�Ãا J_ إ� : - أصي�Ð وا,ضيق- إدار� Ö الفنيدق، وستة أقال½
رة ووزان-عرائش والفحصا�سيمة وتطوان وشفشاون وال U �cاعة و 126وت×�  .أ UË22 ة K"وتقع هذه  .1دا

قا  Jéو ، ýطلK9ا�يط ا Uبيض ا,توسط وغر�K99 البحر ا JÜ دها c من ا,غرب، إذ  UÃل الغر J<ال 
هة �� Uا�

ط Uة الر� UÝ Uق وجنو� J?ة ال UÝ  -Mة فاس-س UÝ Jì بية   .مكناس- القنيطرة هوية لل�� Uية ا� �د_ K9وت×� ا
ية طنجةوالت ية العرائش، ومد" : مد" Ö ،ت �  مد"

�Ãا J_ هة Uذه ا� UV � ية الفحص-كو\ ، ومد" �Ðأصي-
ية ا,ضيق رة، ومد" U �cية ا�سيمة-أ ية تطوان، ومد" ية شفشاون، ومد" ية وزان، ومد"   .الفنيدق، ومد"

2J<íßéÃÖ]< <

قليمية .1.2 N9ية ا يع العينة حسب ا,د"   توز

ÜÎ…<Ùæ‚q1è‚¹]<gŠu<íßéÃÖ]<Víè† íéÛé×Îý]< <

ية دد اK9ساتذة  ا,د"   النسبة  "�
  %26,66  32  اصي�Ð -طنجة

رة-الفحص U �c9,16  11  ا%  
  %20  24  العرائش

  %5,83  07  وزان
                                                             

هة طنجة1 U� 
�Ãو لك�� N9هة،-تطوان - ا,وقع ا U� U� اصة            https://cutt.us/egQ5E ا�سيمة، قاعدة ا,عطيات ا��
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ية دد اK9ساتذة  ا,د"   النسبة  "�
  %15,83  19  تطوان

  %10,83  13  الفنيدق-ا,ضيق
  %6,66  08  شفشاون
  %5  06  ا�سيمة
موع U100  120  ا�%  

 �ðه رMدول أع Uا� 
R ا,ضمنة �� KX1 بناء ع} النتا � � الذ\ Yساتذة/ذات ا,بحوثK9أن نسبة ا � Yيتب ،

ت طنجة � ية إ� أخرى، إذ تشÉ مد" تلف عددâ من مد" � c رة أصي�Ð والعرائش - تفاعلوا مع ا9س�8
ا  U£تتجاوز نس ä  ت ا�سيمة ووزان وشفشاون ال�� � د" U_ 7وتطوان أع} نسب مقارنة%.  

نس .2.2 Uيع العينة حسب ا�   توز

<ÜÎ…<Ùæ‚q2<V‹ß¢]<gŠu<íßéÃÖ]<Äè‡çi< <

نس Uد  ا�   النسبة  ال��
  %65  78  الذكور
ث �� N935  42  ا%  
موع U100  120  ا�%  

  

ة  UÝ ت � د" U_ ساتذة/ذاتK9تمع البحث تتكون من ا U� دول أن عينة Uل هذا ا�Mمن خ � Yيتب
ص  .ا�سيمة-تطوان-طنجة � c ث، حيث بلغت نسبة الذكور ف8 �� N9الذكور وا � Yمتفاوتة ب Öو

ث فقد وصلت إ�  K965%ساتذة/ذات ا �� N935أما نسبة ا%.  

يع العينة حسب اK9سMك التعليمية .3.2   توز

<ÜÎ…<Ùæ‚q3íéÛé×ÃjÖ]<Õø‰ù]<gŠu<íßéÃÖ]<Äè‡çi<V< <

  النسبة  التكرار  السلك
 

KÃ33,33  40  ا9بتدا%  
عدادي N933,33  40  ا%  

   %33,33  40  التأهي}
موع U100  120  ا�%  
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دول أع Uل ا�Mمن خ �ðه رM3  ك التعليمية حيث إنMا9س � Yيعا مت�فئا ب نMحظ أن هناك توز
  .%33,33¼ فئة @ث�Ð بنسبة 

3J<^ã×èæ`iæ<^ã×é× æ<sñ^jßÖ]<Èè†Ëi< <

<ÜÎ…<Ùæ‚q4Œ^‰ù]<àèçÓjÖ]<àÚ<ì�^Ëj‰÷]<gŠu<íßéÃÖ]<Äè‡çi<V< <

  السلك
  النسبة  التكرار

  9  نعم  9  نعم
 

KÃ5,00  %28,33  6  34  ا9بتدا%  
عداديا N9  30  10  25,00%  8,33%  

   %10,83  %22,5  13  27  التأهي}
موع U24,17  %75,83  29  91  ا�%  

1.3.  ìموضوع التقو 
� اK9ساس ��  التكو\

 �ðه رMدول أع Uا� 
بية 4تفيد النسب الواردة �� ة من أساتذة/ذات اللغة العر ، أن فئة كب�

ثل نسبة  /ات _� � Yا است75,83ا,ستجوب �Vبت عن كو ص موضوع %، أعر � c أساس � فادت من تكو\
، وهو تؤكده نسبة   Uªالبيداغو ìمتلوة بنسبة 28,33التقو ، 

KÃمن أساتذة 25,00% من أساتذة ا9بتدا %
عدادي Jì نسبة  N922,5ا ا ä  .% من أساتذة التأهي} �V K

U� بع العينة م تقارب ر كدت فئة م£�  ا,قابل أ
و��

 هذا ا,وضوع
� أساس ��   .تستفد من أي تكو\

 والتدريس دون إìارس ·لية التقو يضة من اK9ساتذة/ذات _� ن هذا ا,ؤJé يدل ع} أن فئة عر
� وأساتذة التوظيف ا,باJé وبعض أفواج  Yساتذة العرضيK9لذكر 9 ا�� فئة ا U� ص � �c؛ و � أد�Ã تكو\

و� والثانية من هذ K9ا � Yيت J?الع 
�� بية والتعل½ وا حقل ال�� Uو� � يات الذ\ �د_ K9اأطر ا.  

<ÜÎ…<Ùæ‚q5†ÛjŠ¹]<àèçÓjÖ]<àÚ<ì�^Ëj‰÷]<gŠu<íßéÃÖ]<Äè‡çi<V< <

  النسبة  التكرار  السلك
  9  نعم  9  نعم

 
KÃ19,16  %14,16  23  17  ا9بتدا%  

عدادي N921,66  %21,66  26  14  ا%  
   %24,16  %24,16  29  11  التأهي}
موع U75,00  %35,00  78  42  ا�%  
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2.3.  
� ا,ستمر ��   ا9ستفادة من التكو\ìموضوع التقو 

 �ðه رMدول أع Uا� 
 اK9ساتذة/ذاتمن  %75,00، أن نسبة 5يبدو من خMل اK9جوبة ا,قدمة ��

، ع} الر¦� من أن البحث  ìموضوع التقو 
� مستمر �� � أقروا بعدم ا9ستفادة من تكو\ Yا,ستجوب

 �cنيا ووظيفيا وõ ساتذة/ذاتK9تنمية ا 
� ا,ستمر ي�مان �� بوي والتكو\ م ال�� KVمستوى أدا � Yس

ا U£م لتجن Vم ع} معرفة مواطن الضعف لد �Vثة؛ إذ  .ومساعدMك الثMسK9ا � Yوهذه النسب متفاوتة ب
 

KÃعدادي فا9بتدا N9 U� متبوعا  التأهي}
دها مرتفعة �� U �c.  يتضح أن نسبة � Yح 

��25%  Ö م فقط م£�
 هذا ا,وضوع

� مستمر ��  استفادت من تكو\   .ال��

� ا,ستمر حول هذا ا,وضوع، إن هذه النتيجة   التكو\
تف? أيضا ضعف فرص اK9ساتذة/ذات ��

� ا,ستمر حقا من حقوق ا,وظف، يستفيد منه  بية التكو\  لل�� ع} الر¦� من اعتبار ا,يثاق الوط��
 الدعامة 

نتظام وفق ما جاء �� U�13  ا,ادة 
  136منه، وخاصة ��

 تنص ع} حق اK9ستاذ/ذة �� ال��
ا ثMثون ساعة، وا9ستفادة من ا9ستفادة م �Vته والرفع من مستواه ومد � كفا� Yن حصص سنوية، لتحس

قل مرة ¼ ثMث سنوات K9عادة التأهيل بصفة معمقة تنظم ع} ا N9 1حصص تكوينية.  

 لKMستاذ/ذة وا,مارسة الفصلية وتصحيح ا,سارات   ا,سار ا,ه��
لغة �� U� ا,ستمر ¹ أ�ية � فالتكو\

هيÐ  .ؤىوتوحيد الر K ي و�� J?ل البÜالرأ � ية وا9متداد، ويشÉ أداة لتكو\ يل ع} ا9ستمرار c Â
 ¼ ما 

كه �� � اK9ساس واست¹è واستدرا � دماء �فزة لتجديد التكو\ �Aراط والدينامية، و � �c9ن ا ل�8
ت البيداغوجية وا,مارسات الصفية Uقار�, U� أن ردود الفئة ا,ستجوبة تعكس  .يتعلق ا,ستوى غ�

  Uªالبيداغو ìص التقو � c ما 
�� �  Ûذا النوع من التكو\

�Ãا,تد.  

� اK9ساس .3.3   تقي½ التكو\
<ÜÎ…<Ùæ‚q6Œ^‰ù]<àèçÓjÖ]<íq…�<gŠu<íßéÃÖ]<Äè‡çi<V< <

 

                                                             
بية الوطن1 ، مرجع سابق، صوزارة ال�� � بية والتكو\  لل�� ، ا,يثاق الوط�� � بية والتكو\ ل�� U� اصة  .62 .ية، اللجنة ا��
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دول  Uل ا�Mا من خ �Òهيبدو واMأع  �ðساتذة/ذات% من 75,83، أن نسبة 6رK9م  ا ل£� J� � الذ\
 تلقت تكوينا أس كدت نسبة الدراسة وال�� � 9 48,35اسا، وأ Yح 

�� ، � م ضعف هذا التكو\ % م£�
ا، وأن نسبة 13,18%، بي�8 أقرت نسبة 37,36تتجاوز تقد" ا,توسط نسبة  UV س K

U� 9 ن درجته K
U� م % م£�

كدت جودته1,09ضئي�Ð 9 تتعدى    .% أ

� اK9ساس لدى عينة اK9ساتذة/ذات   التكو\
دول عن وجود ضعف �� Uتفصح معطيات ا�

 تدعو إ� إيMء ا,س بوي ال��  ا�قل ال��
صMحات ا,تعاقبة �� N9مع تدعو إليه ا J� ،   9 ي�8 � Yتجوب

ا ما كب�  اه�8ìساس 9 يستجيب �اجات هذه العينة من  .التقوK9ا � وهذا يدل ع} أن التكو\
طار N9هذا ا 

� قد /ذةومنه، فاK9ستاذ .اK9ساتذة/ذات �� Yس �c حاجة ماسة إ� 
راته وõاراته ا,مارس ��

/ات � Y1ويد التع1ات لدى ا,تع U �c بية من أجل  مادة اللغة العر
ته ا,هنية ��   .وتطو" كفا�

� ا,ستمر .4.3  تقي½ التكو\

 

 �ðدول ر Uا� 
� استفادوا من اK9ساتذة/ذات ، أن غالبية 7تفيد النسب الواردة �� � الذ\ Yا,ستطلع

ا غ� راضية ع �Vعت ع} كو UËمستمر، أ �  تكو\
�� ìموضوع التقو 

�� � ن واقع هذا النمط من التكو\
بية، ذلك أن نسبة  كدت ضعفه وعدم ارتقائه إ� ا,ستوى ا,طلوب 16,66مادة اللغة العر ا أ % م£�

م �Vا Jاوز تع� U �c {ع � /ات قادر\ � Y1عل هؤ9ء ا,تع U c لس  .ح�� Uا ا� وهذه النتيجة نف�ا توصل إل£
� والبح بية والتكو\ ع} لل�� K9عه لرأي اMل استطMخ öساتذة/ذاتث الع K9بوا سلفا عن ا ؛ إذ أعر

 مزاو�¹ ا,هام تب�Ä جد �دودة
ا �� م من الدورات التكوينية، إ9 أن فاعلي£� �Vفئة  أما .1استفاد

م  اK9ساتذة/ذات ا فنسب£� UV س K
U� 9 ن درجة تلك التكوينات ا,ستمرة متوسطة أو K

U� أقروا � الذ\
 ع} التو Ö ،بة وا عن كون مستواها  .%38,09% و40,47ا� متقار Uع� � � 9 تتجاوز نسبة الذ\ Yح 

��
 4,76جيد 

KÃا9بتدا ددات أساتذة التعل½ ثلها فقط "�   .%، وهذه النسبة _�

                                                             
1 ، � بية والتكو\ ، حا�¹ منظومة ال�� � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا U59-36، ا,غرب، ص ص 4 .، ج2008ا�.  
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� ا,ستمر  ، فإن قصورا بينا يطال ·لية التكو\ ìلص إ� أنه ع} الر¦� من أ�ية التقو � �c من هنا
 هذا ا,وضوع، حيث ä يول الذي استفادت منه هذه الفئة من 

� من اK9ساتذة/ذات �� Yا,بحوث
 وأدواتهìليات التقو À U� ويدها � � هذه الفئة قصد "�  لتكو\

م الMزم وال���   .ا9ه�8

بوية .5.3 ئق ال�� Jدبيات والو�K9ساتذة ع} اK9ع اMاط  

  

م  ا من اK9ساتذة تفوق نسب£� � أن عددا كب� Yه يتبMدول أع Uائيا ع}  %68بعد قراءتنا ا� �V تطلع ä
 مقابل نسبة 9 تتجاوز ìئق ا,نظرة للتقو Jدبيات والو�K9مقبول،  %3,32ا Éا بش � اطلعوا عل£ من الذ\

ا إ9 نسبيا فقد وصلت إ�  � ä يطلعوا عل£ وهو ما ينسجم مع  .%28,33أما اK9ساتذة ا,ستجوبون الذ\
� السابق Yدول Uل ا�Mا من خ  توصلنا إل£ R ال�� KXالنتا 

�Bر � Y4 ام  5و, N9ص ا � c ما 
ويظهر قصورا بينا ��

وطه Jéو ìبضوابط التقو.  

 ا,مارسة الصفية .5.3
�� ìداف التقو  اس£�

 

 �ðه رMدول أع Uا� R KXساتذة يقارب الثلث 9 يوظف 9بعد استقراء نتاK9ا من ا ، نMحظ أن عددا كب�
� توظفه نسبة  Yح 

 أثناء ا,مارسة الصفية، ��ìمقبول % 8,33التقو Éء  .بشM U Uc � Yإن هذا ا,ع, يب
 الفصول الدراسية 

��  Uªالبيداغو ìد التقو ورة اع�8 �W بوية تؤكد ئق وا,ذكرات ال�� Jأنه ر¦� كون ¼ الو�
م الMزم ونه ا9ه�8   .فأغلب اK9ساتذة 9 يع�
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دفة .6.3  ا,س£�ìأنواع التقو  

  

دول أعMه يظهر أن هناك تفاو  Uبعد استقرائنا ا� � Yساتذة/ذات ا,بحوثK9داف ا  درجة اس£�
�� بينا ��

 ، 
�Ãلفروض ذات البعد ا,ؤسسا U� ات ا��اصة و� ع} التقو_ K9لدرجة ا U� âد ات، إذ ي½� اع�8 Ûذه التقو_

احه U �c {اد ع J÷ NMرى هذه العملية فقط من أجل إعطاء ¼ متع: نقطة ل U �c حيث.  
لتا� أحقيته �� Uو�

 طور التمكن ا,رور إ� مستوى أع} 
� بشÉ جيد أو �� Yم إ� متمكن م وتصني©� U£تي وأيضا من أجل "�

اتيجياته   لتجويد أساليب التدريس وطرائقه واس��ìهذا التقو R KXر نتا J8دون است � Yمتمكن أو غ�
اRô الد¦ U" طيط � �c لMات؛ من خ/ � Y1مستوى أداء ا,تع � Yس �cدبيات  .وK9تدعو إ� ذلك ا Â

 Jبوية والو�   .ئق الر�ية ا,ؤطرةال��ìخرى �لتقوK9ات ا لتقو_ U� م � عدم ا9ه�8 Yمقابل ذلك يتب 
و��

م  �Ê 
��  لديه õارات التفك�àفز ا,تع:/ات ع} ا,شاركة وبناء التع1ات وين c الذي Ñالتشخي

مل ا,سؤولية لديه �c :ها وتع ها وتطو"   .ذاته وتقد"ìالتقو Jìيؤدي إ� غ    ياب التدخMت التكوي��
  .التصحيحية لتعديل التع1ات ود·ها وتصحيح مسارها

7.3.  ìد التقو  أسباب عدم اع�8

 

 ìد التقو رة عقبة أمام اع�8 Uá ة تقف UË ت Uأن هناك صعو� � Yه يتبMأع �ðدول ر Uبعد قراءتنا ا�
: ضيق الوقت (  ما ي}

�ية �� K9ملها حسب ا U �c25,07%) وضعف ال%18,87) وا9كتظاظ ( � تكو\
اب (%16,81) وكثافة ا,قرر (17,40%( �W N910,61) وا%(.  



[34] 

8.3.  ìا9ت التقو U� يع العينة حسب  توز

  

 ا,عارف ìة ع} تقو كز بدرجة كب� R أن نسبة õمة من الفئة ا,بحوثة "� KXل هذه النتاMيظهر من خ
انب ا,هاري الذي تؤكد ع} U�� ا9ت أخرى Uميش جوانب و� �V ف�ر مقابل K9أ�يته بيداغوجيا  وا

� جيل يستطيع التكيف مع متطلبات الع�  دف إ� تكو\ �V  ت ا�ديثة ال�� ت و¼ النظر� الكفا�
 äغزت العا  يق و÷�Ð ا,نال بسبب هذه الثورة التكنولوجيا ال��  الطر

لكون ا,عرفة أصبحت ملقاة ��
نيت من أâ مظاهرها ن�� K9ا Uيعت�  �Ð ال�� K

U�. وع نس � �" � Yن وهذا يب Jú ساتذة إ�K9ة من ا بة كب�
اصة � Uc ìالتدريس بصفة عامة والتقو 

د الطرائق التقليدية �� ف�ر واع�8 K9عارف وا, U� ات/ � Y1ا,تع.  

ت .9.3 د اK9طر ا,رجعية لMمتحا��   اع�8

  

 �ðدول ر Uتوظف  13بعد قراءتنا معطيات ا�  � لنا أن ما يقارب نصف العينة ا,بحوثة ال�� Yيتب
 ìبناء فروض ا,راقبة ا,ستمرة مقابل نسبة التقو 

 ا,مارسة الصفية 9 تستند إ� اK9طر ا,رجعية ��
��

ا نسبيا و 29,48% � يلجؤون إل£ ستمرار %7,69من الذ\ U� ا  توظ©� م ضعيف  .الفئة ال�� ومنه يظهر اه�8
 توحد الرؤية و  م إ� هذه اK9طر ال�� ة م£�  لفئة من اK9ساتذة وعدم رجوع نسبة كب�ìتنظم ·لية التقو

 العملية التعليمية 
 هذا ا,كون اK9ساس ��

نب اK9ساتذة العشوائية �� U �cاح عن ضوابطها و � ح�� 9 ت��
  .التع1ية
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د التغذية الراجعة .10.3   اع�8

  

 �ðه رMدول أع Uحظة معطيات ا�M9 تعتمد 13بعد م ìتوظف التقو   عينة اK9ساتذة ال�� Jثل� � Yيتب ،
تلف من سلك إ� آخرالتغذية الراجع � �c س العينة  .ة، وهذه النسبة �Ë د نسبة 9 تبلغ U �c قابل, Uو�

  لتغذية الراجعة ال�� U� يعزز ä إذا ìمقبول،   يؤكد عدم جدوى هذا التقو Éتعتمد هذه التغذية بش
اته ويتجاوزها Jتع� RCعل ا,تع: يستفيد من أخطائه ويعا U c.  

l^é‘çi< <

� من خMل ما تقدم وبناء ع} ة للتكو\ ورة إيMء أ�ية كب� �W ندعو إ� ، R KXما توصلنا إليه من نتا 
 بÉ أنواعه، دون إ�ال K9ي جانب من ìوضوع التقو U_ ما يتعلق 

بنوعيه اK9ساس وا,ستمر، خاصة ��
نبا للعشوائي U �c ،طر ا,رجعية ا,ؤطرة ا,نظمة لعملياتهK9ورة الرجوع إ� ا �W كيد �يته مع التأ K9 ة جوانبه

ة والتعديل  Uا,عا� 
�ية التغذية الراجعة �� K

U� µات، وكذا الو/ � Y1رسته مع ا,تع  
ال �� U �cوا9ر

 ا�ياة، 
ت الMزمة �� كتساب ا,عارف وا,هارات والكفا�  ا

 تقف عائقا أماõم �� ات ال�� Jاوز التع� U �cو
 لتا� Uم الدراسية، و� �V  مس�

�� �Ðم ع} ا,واص �Vعدم قدر 
 ظاهرة اÛدر ا,در�   ي�م ��óأنه  .تنا Â

م  �Vوإفاد � Yتلف الفاعل اك �� Jéزم إMأصبح من ال àا�قل التعلي 
 ظل هذه التحو9ت العا,ية ��

��
 � Yبوي وا,لحق دارة والد¦ ال�� N9ات وأطر ا/ � Y1ات وأولياء ا,تعõ K9ء وا U�

À9من التغذية الراجعة مثل ا
� وأطر التوجيه Yبوي   .ال��
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h†Ç¹^e<Üé×Ãj×Ö<íéuø‘ý]<l÷æ^�]æ<Œ…‚¹] 

 موسى افرماس  
  علم الاجت,ع

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية،
  جامعة عبد المالك السعدي، تطوان

Üè‚Ïi< <

,غرب منذ بداية ا9ستقMل إ� اليوم، وقيل U�  لقد أسيل مِداد كث� حول مسأ�¹ إصMح التعل½
 هذا الشأن

�� ء الكث�  Jýهو  .ال Â ،ا,غرب 
�� � بية والتكو\ ن إصMح منظومة ال�� K

U� وهناك من يعتقد
يل  �c ا �Vعتبار أ U� ، تلف بلدان العاä، أعقد إش�لية تطرح ع} السياسات العمومية للدو�¹ �� 

ا�ال ��
ع وسياسة  والتنمية، من اقتصاد واج�8

تمع ا�ا�ة للر�� Uا� Wذلك ع} عنا Ûذا، عادة  .وعلوم وغ�
ا � هذه اK9طراف  .ما تث� ا,نظومة التعليمية جد9 واسعا لدى ¼ اK9طراف ا,تدخ�Ð ف£ Yولعل من ب

عتبارâ العمود الفقري ل1درسة، U� 1ا,درسون  � � اÀ9خر\ Yومن هذا ا,نطلق،  .دون إن�ر أ�ية الفاعل
كن أن نتساءل ·ا الذي جاءت به النصوص ا, _ Ö ما Jì نة ا,درس؟õ ص � c صMحية ف8 N9رجعية ا

صMحية  N9ا�او9ت ا � Yت�ن الفجوة ب � ؟ وأ\ صMحية للتعل½ N9إزاء ا�او9ت ا � Yمواقف ا,درس
وضاع ا,درس وõنته؟ K

U� ما يتصل ا الفع} ع} أرض الواقع 9 س8 ق©� �cو  
1J<<l÷æ^vÛ×Ö<íéÃè†�jÖ]æ<íé‰^éŠÖ]<íéÃq†¹]<l^éË×¤]<Œ…‚¹]<íßã¹<íéuø‘ý]

VínÖ^nÖ]<íéËÖù]<Ùø}<êÚçÛÃÖ]<Üé×ÃjÖ^e 

 هذا ا�ور، عند 
، سنقف �� يعية للدو�¹ J?خلفيات سياسية وت صMحية للتعل½ N9ا�او9ت ا a �c

هنة ا,درس وأوضاDا U_ ما يتصل.  : 
صوص ا,وضوع �� � Uc جاءت  شارات ال�� N9از ع} ا U c N U� كز س��

بي  لل�� اتيجية ا,يثاق الوط�� ، والرؤية ا9س�� � طار ، و 2030-2015ة والتكو\ N9ا,تعلق  17-51القانون ا
، و  � بية والتكو\ نظومة ال�� U_ ،ديد ل1غرب Uيق النموذج التنموي ا� ، Jì النظام 2026-2022وخارطة الطر

بية الوطنية  قطاع ال��
�Äديد ,وظ Uا�   .اK9سا�

صMح ال N9 رت Eنَظ  ئق الر�ية ال�� Jالو� âمن أ � بية والتكو\  لل�� ,غرب ا,يثاق الوط�� U� وف8  .تعل½
م  �Vواستفاد � Yمت � أسا� � من تكو\ Yا,درس � Yك ورة _� �W {م فقد نص عDوأوضا � Yدرس, U� يتعلق

                                                             
ديدة، الدار 1 Uغرب، مطبعة النجاح ا�, U� دارة ا,درسية N9واقع ا ، �Äمصط òر،  .110، ص 2000البيضاء، ��صا· 

�Ãذكره بودا
اف د Jéالقانون العام، إ 

R وآفاق، أطروحة لنيل الدكتوراه ��
KXعية وقانونية نتا ,غرب مقاربة اج�8 U� السياسة التعليمية.  �Äمصط

امعية  Uول بوجدة، السنة ا� K9ا î 15، ص 2018-2017·روس، �ية ا�قوق، جامعة.  
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� مستمر � بفحوى هذا ) ...إضافة إ� تنصيصه قبل ذلك ع} أنه "( 1.من تكو\ Yام ا,درس �  ال�� �Ñيقت
م ل1همة ال �Vظروف ا,يثاق احتضا  حفزâ وتيس� �Ñيقت Â ،بوية �ختيار واع وليس �هنة عادية ��

م" هاõم ع} أحسن وجه، وسن قانون عادل يõ KìMن£� U_ م �Fو   2.مناسبة ل£�

صMح  NMاتيجية ل  الرؤية ا9س��
عتبارها أيضا وثيقة ر�ية 2030-2015عMوة ع} ذلك، ورد �� U� ،

 K ثل امتدادا ل1يثاق، أنه: "� ، من هامة _� � Yبوي � ال�� Yت والفاعلMالرفع من جودة ·ل الفاع 
�Ã

داء ا,درسة  K
U� وض ل£� U� �Ðت الكفي ولو� K9مقدمة ا 

�� ، � \ U"ومد � Yحث Uو� � \ J"ومؤ � Yومكون � Yمدرس
اح إصÝMا U �cا، وإ � مردودي£� Yس �cا، و �V ختلف مكو�� U_.  لس يدعو إ� العمل ع} إتقان Uإن ا�

م وحفزâ وإعادة ا9عت م للعملتكوي£� � ظروف مزاول£� Yس �cم، و ام كرام£�  ."...بار K9دوارâ واح��
 ا,ادة 

داء 41وتضيف الرؤية إ9Â ,ا سبق، �� K
U� وض طار، تعت�U ا,هننة مدخM رئيسيا لل£� N9هذا ا 

��" :
، استنادا إ� ا,بادئ التالية: ( � Yبوي � ال�� Yهْنِن -) ...الفاعل � اK9ساس إلزاميا، وُ@َ اً حسب جعل التكو\

� مستمر ومؤهل مدى ا�ياة ا,هنية؛  - خصوصيات ¼ õنة؛  ج تكو\ �V-  ،  جع ل1سار ا,ه�� �� تدب�
قية ا,هنية ع} أساس ا9ستحقاق وجودة اK9داء وا,ردودية؛  كبة والتقي½ وال�� ا�فز  -قاKì ع} ا,وا

� ظروف العمل ومزاو�¹ ا,هنة Yس �c3"...ا,ادي وا,عنوي و  

ص ا � c طارف8 N9ن  17-51لقانون ا  ديباجته أن ��
، فقد جاء �� � بية والتكو\ نظومة ال�� U_ ا,تعلق

 � والتدب� ديد õن التدريس والتكو\ U �c ذي جودة للجميع يستلزم  الباب السادس ا,تعلق  4.تعل½
و��

، من أجل ت  قطاع التعل½
�� � Yيع الفاعل UË ام � ورة ال�� �W {ع � ك� ية، �ì ال�� J?وارد الب, U� هدافK9نفيذ ا

ال اختصاصه (ا,ادة  U� هذا القانون ¼ من 
  5.)36ا,سطرة ��

 ا,ادة 
بوية ( Â37 نص أيضا �� ت اK9طر ال�� دد õام وكفا� �c" تلف ...ع} أنه ) ا,نتمية ��

 د9ئل مرجعية للوظائف 
�� öوالبحث الع � بية والتعل½ والتكو\ ا9ت ال�� U� 

�� �Ðالفئات ا,هنية العام

                                                             
بية الوطنية1 ، ا,واد من وزارة ال�� � بية والتكو\  لل�� ية، ، 136إ�  134، ا,يثاق الوط�� J?ال الرابع: ا,وارد الب Uالدعامة الثالثة ا�

قية  وال��ìظروف ·لها ومراجعة مقاييس التوظيف والتقو � Yس �cا و ية وإتقان تكوي£� J?ة: حفز ا,وارد الب J?1999، ع. 
https://cutt.us/XsEjg  � X2023رس ما 5اطلع عليه بتار.  

، مرجع سابق، ا,ادة 2 � بية والتكو\  لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط��   .133وزارة ال��
صMح 3 NMاتيجية ل ودة وا9رتقاء رؤية اس�� Uنصاف وا� N9من أجل مدرسة ا ، öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا U2015ا� -

�  https://cutt./8oy5Fus .24، ص 2015، ا,غرب، 9، الرافعة 2030 X2023مارس  5اطلع عليه بتار.  
4 �ðيف ر Jé � �̄ ريدة الر�ية ل1ملكة ا,غربية،  Uبتنفيذ القانون 1.19.113ا�- �ðطار ر N917.51ا  � بية والتكو\ نظومة ال�� U_ ا,تعلق

، العدد  ö5623، ص 2019أغسطس  9، 6805والبحث الع.  
   .5633ص مرجع سابق، 5
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 (و   ا,ه��
�� ية، وتقي½ اK9داء وال�� دار N9بوية والع1ية وا سناد ا,سؤوليات ال�� N9 الكفاءات، تُعتمد...(. 

 ا,ادة 
ا �� اRô ا,نصوص عل£ Uوال� RSلتجديد ا,نا � بية والتكو\ ل�� U� يُ د إ� السلطات ا�كومية ا,�فة

ية م 28 جية تشاور عداد ا,رجعية ا,ذكورة، وفق م£� N U� هMيئات وا,نظمات ا,هنية ا,عنية، أعÛا ع @ث}
رسوم U_ ا بداء الرأي قبل ا,صادقة عل£ N9 öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uوتُعرض ع} ا�. 

ختلف الفئات ا,هنية  U_ ساسية ا��اصةK9نظمة ا K9ءمة اMع} السلطات ا�كومية ا,عنية م � Yيتع
و� K9الفقرة ا 

ا ��  الد9ئل  ا,شار إل£
ا �� من هذه ا,ادة مع ا,بادئ والقواعد وا,عاي� ا,نصوص عل£

�  1.ا,رجعية ا,ذكورة" Yا,ادت 
�  39و 38و�� شارة إ� إلزامية التكو\ N9ت ا طار، _� N9من نفس القانون ا

� ا,ستمر كذلك لقطاع العام، وإلزامية التكو\ U� ها � وغ�   2.اK9سا� لولوج õن التدريس والتكو\

 القانون م
� أوضاDم �� Yس �cو � Yا,درس � انب ا,تعلق بتحف� Uحظ أنه ليست هناك إشارة إ� ا�M,ن ا

اتيجية طار، ع} خMف ا,يثاق والرؤية ا9س�� N9ديد  .ا Uالعام للنموذج التنموي ا� ته، حدد التقر" UÝ ومن
بع ديد: مغرب الغد) أر Uمنه (النموذج التنموي ا� 

�Ãالق0 الثا 
اتيجية للتحول، من ل1غرب �� ة �اور اس��

 إطار هذا اK9خ� �ì ر� ثMث 
ك�J استعدادا ل1ستقبل"، و�� ي معزز وأ J?ل بÜا �ور متعلق بــ "رأ �£ �̧

� والبحث والصحة بية والتكو\ � الرئيسية لل�� ,ياد\ U� اتيجية تتعلق  هذا  .خيارات اس��
ن �� �c منا V وما

ول: "تعل½ ذو K9يار ا نة النموذج التنموي لتحقيق  .جودة للجميع" ا,قال هو ا�� U� ح يار تق��  هذا ا��
��

بع رافعات: أو9ها   أر بوي والتكوي�� ودة النظام ال�� U Uc هذا العمل- ا9رتقاء 
منا �� �V    - وال��

ر �� J8ا9ست" Ö
� لنجاح التع1ات" Yقصد جعلهم الضامن � Yا,درس � ف� �cو �   3.تكو\

 c àا أن جودة أي نظام تعلي U_نة النموذج التنموي و U� به، فإن � Yالعامل � Yددها مستوى ا,درس
ا  �Vستوى كفاءا U_ هيئة التدريس وا9رتقاء � Yى لتثم Uية الك�� K9ء اMع} ا,غرب إي � Yى أنه "يتع �"
ك�J جاذبية قصد استقطاب الطلبة  ها وفق معاي� õنية صارمة وجعل õنة ووضعية ا,درس أ ط� K و��

" � Yولتحقي .ا,تفوق: � Yا م1وس� Uتعت� � Yاح ح اللجنة اق��   ق هذا التغي� ا,نشود، تق��

� ,هن التدريس  � من خMل إحداث مركز التم� Yا,درس � ودة تكو\ U� وهري Uا� � Yأو9، التحس
� ا�الية ا,�فة  كبة مؤسسات التكو\ ط� وموا K ازا مر�� ي�ر ع} �� UÝ ثل ودة، وهو _ Uلية ,راقبة ا� À�

                                                             

  .5633ص مرجع سابق، 1 
  .5634-5633ص ص سابق،  مرجع2
ة التقدم لتحقيق الرفاه 3 ر" الطاقات واستعادة الثقة لت?يع وت� �c ديد Uلنموذج التنموي، النموذج التنموي ا� U� اصة اللجنة ا��

يل  U"العام، ا,ملكة ا,غربية، أ �  https://cutt.us/a6Wca .94-93، ص ص 2021للجميع، التقر" X23اطلع عليه بتار  ا" Uف�
2023.  
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 ال � õن� ، مع ا�فاظ ع} استقMلية ¼ مؤسسةبتكو\ � وجعلها  .تعل½ ديد سنوات التكو\ �_ Jì5 
� مستمر منتظم  � من تكو\ Yا,مارس � Yا,درس � Yك � إ� ا,هنة، مع _� Yسنوات قبل ولوج ا,درس

ادي J÷دف إ� تقوية جاذبية هذه ا,هنة لدى الطلبة  ...وإ V جديد ل1درس  ��õ نيا، "تصور مسار J�
 � Yا,تفوق 

�� يد من إم�نيات ال�� يق توف� ا,ز م عن طر KVأدا � Yس �c {ع � Yا,مارس � Yمع حث ا,درس ،
 R KXلنتا U� وطة J?,جرة اK9ا 

جراء، وضع نظام جديد لتقي½  .والتطور �� N9ذا اÛ ط أو� J?ك ، � Yويتع
  â ا,لحوظ ع} تع: التMميذ وتطورâ ا,ه�� J"ا9عتبار أ � Yخذ بع K

� � Yب  .ا,درس U cأن يكون إعداد و
�ء" J?ح موضوع حوار مع �فة ال  ا,ق��   1.نظام تدب� ا,سار ا,ه��

يق    2026-2022تعد خارطة الطر
بية والتعل½ الواردة �� ل�� U� يل ا,عطيات ا��اصة � تلخيصا لت��

ديد تشخيصا وأهدافا وطموحات وإجراءات U2.النموذج التنموي ا�   ارطة، ال�� حورت هذه ا�� �_
ا وزار  �Vندس النموذج التنمويأعدõ أ÷ا  ي�� بية الوطنية (ال�� سنوات من  7، بعد 2022) سنة 3ة ال��

 ا,درسة العمومية، وقد 
ودة �� Uقيق ا� �c اما من أجل �  ع?J ال�� اتيجية، حول اث�� إصدار الرؤية ا9س��

امات 3خصصت  �  وا 4ال��
�Äالتطبي � Yانب Uا� � Yزج ب _ � � للتم� : أو9، تكو\ � Yلفائدة ا,درس ، لعم}

د بيداغوجية فعا�¹ تو� عناية خاصة للت1يذ (ة) � من اع�8 Yنُ ا,درس كِّ َ ُJ.  ظروف ·ل نيا، توف� J�
 ع} التMميذ UÃا U c N9ا â ث� K � وتعزز �� Yة تستجيب �اجات ا,درس K_Mا,سار  .م لثا، إعداد نظام لتدب� J�

,ردودية ,ا فيه U� ث ع} ا9رتقاء c ،فز ومثمن�   5.مصلحة للتMميذ ا,ه��

يق  ا خارطة الطر �Vسطر  امات ال�� � موعة من 2026-2022هذه ا9ل�� U� جاءت بعد الكشف عن ،
 � Yدرس, U� ا ارتباطÛ غرب, U� تواجه ا,نظومة التعليمية  ت وا,ش³ت ال�� ا ما هو متعلق  .التحد� م£�

� ا,ست � اK9سا� وغياب التكو\  التكو\
� ونقص �� Yا,درس 

��صاص �� U� مر الفعال، وغياب العتاد
كبة نفسية   ظل عدم وجود أي موا

�� � Yلدى هؤ9ء ا,درس ýرهاق النف N9إضافة إ� ا ،  Uªالبيداغو
� ا,هنية وا,ادية؛ فا,درسون أطر  .Ûم Yت أيضا ما هو متصل بوضعية ا,درس ومن هذه التحد�

                                                             
  .94نفسه، ص 1
اث 2 Uc KMل  UÃغرب، ا,ركز ا,غر, U� بية والتعل½ و إصMح ال�� �c البحث عن خريطة الطريق 

، التعل½ ا,فقود �� �Äشكري مصط
 U"كتو ليل السياسات، ا,غرب، أ �c33، ص 2023و.  

ر" الطاقات واستعادة الث3 �c ديد Uلنموذج التنموي، النموذج التنموي ا� U� اصة قة لت?يع وت�ة التقدم لتحقيق الرفاه اللجنة ا��
  .148للجميع، التقر" العام، مرجع سابق، ص 

امات اK9خرى لفائدة التMميذ وا,ؤسسات التعليمية4 � ت ا9ل�� UÝُوَو.  
ضة، خارطة طريق 5 و� والر� K9ا بية الوطنية والتعل½ اما من أجل مدرسة ·ومية ذات جو 2026-2022وزارة ال�� � دة، ، اثنا ع?J ال��

�  https://cutt.us/a9frm .15- 14، ص ص 2022ا,غرب،  Xا بتار ا"  9اطلع عل£ U2023ف�.  
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ضعون ¹ هشا ويطال � c الذي سا� K9ون النظام ا Uيات يعت� �د_ K9تا �� يد من ال�8 ,ز U� �¹بون الدو. 
,ناطق النائية U� طرK9طر التدريس، وعدم استقرار اK9 �¹وة ع}  .إضافة إ� عدم دقة ا,هام ا,وكوMع

ول Ûم  � c 9 يع وا�دود الذي  ال? ، Jì أيضا ا,سار ا,ه�� � Yدقيق ,ردودية ا,درس غياب نظام تقي½
م ا,ادية � وضعي£� Yس �c 1.إم�نيات  

 التعل½ ا
صMحية والتنموية �� N9ا ا�او9ت ا  تقوم عل£ موعة من ا,رجعيات ال�� U� نسجاما مع

طار  N9يق 51.17(القانون ا ديد، خارطة الطر Uاتفاق ا�كومة مع 2026-2022، النموذج التنموي ا� ،
 

ت �� U14النقا�   ع} مر  �ì ،(23 يوم 2023ينا"óلس ا�كو Uا,صادقة من قبل ا� Uشتن� �ðسوم ر
بية الوطنية 2.23.819  وزارة ال��

�Äوظ U_ ا��اص لنظام اK9سا� U� وهو النظام الذي سيحل �ل  .ا,تعلق
 K9طر اK9 ساسيةK9نظمة ا K9يات ا � - �د_ � ا,تعاقد\ Yنت �ط رفض من لدن ا,درس�  ، و�ل النظام - ال��

بية الوطنية الصادر سنة   وزارة ال��
�Äوظ, ن مقتضيات النظام اK9سا�   ي 2003.2اK9سا� �é"  ع��

" � بية والتكو\ هوية لل�� Uيات ا� �د_ KMطر النظامية لK9م ا ن ف£ U_ القطاع 
�Äيع موظ UË {ديد ع U3.ا�  

) من هذه ا�او9ت  � Yخاصة ا,درس) � Yا,عني � Yن معرفة مواقف الفاعل� U_ ية� K9يبدو أنه من ا
ا،  راط ف£ � �cMم ل صMحية، ومدى قابلي£� N9يلها ع} أرض الواقعا �  ت��

 .وا,سا�ة ��
2J<VÜé×Ãj×Ö<íéuø‘ý]<l÷æ^�]<àÚ<°‰…‚¹]<ÌÎ]çÚ< <

 سنة 
 دراسة ميدانية حول تصورات  ��2014öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uز ا� U �cأ

را¯م  � �cدرجة ا ، وتقي½ طط ا9ستعجا� م ا,تعلقة بتطبيق ا,يثاق وا�� KVوآرا � Yحا,درسMص N9ا 
��.  �ì وقد

ثيلية مكونة من   والثانوي بسلكيه 2199اختيار عينة _�
KÃ9بتدا U� ذه الدراسة، فقد مال  .مدرساÛ تبعا

ابيا ع} ا,يثاق ونقد صيغ تطبيقه U cإ aت نسبة  .ا,درسون إ� ا� Uمن العينة أن ا,يثاق هو  %56وقد اعت�

                                                             
  .30-28مرجع سابق، ص ص 1
بية الوطنية، 2  قطاع ال��

�Äديد ,وظ Uا� ، "ا�كومة تصادق ع} النظام اK9سا� 
�ÄÒ غMب ، و� K9ا بية الوطنية والتعل½  27وزارة ال��

 U2023شتن�.  
https://cutt.us/e0yuo  � X27اطلع عليه بتار  U2023شتن�.  

ربعاء  K9لس ا�كومة ليوم ا U� مانة العامة للحكومة، "جدول أ·الK927ينظر أيضا: ا  Uط 2023شتن� U24"، ا,ملكة ا,غربية، الر� 
 U2023شتن�.https://cutt .us/F1FJ7 � X27اطلع عليه بتار  U2023شتن�.  

ريدة الر�ية ل1ملكة ا,غربي3 Uا� �ðضة، مرسوم ر و� والر� K9ا بية الوطنية والتعل½ اص  2.23.819ة، وزارة ال��  شأن النظام ا��
��

بية الوطنية، العدد   قطاع وزارة ال��
�Äوظ U_7237 6، 7858، ص  U"كتو   .2023أ
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بوي، Â أقرت �  أفضل وسي�Ð لتجديد النظام ال�� Yا,بحوث � Yيكن  %92أغلبية ا,درس ä ن تطبيق ا,يثاق K
U�

ا Uá صMح بواسطة ا,يثاق ä يكن اختيارا موفقا %41ف8 أن نسبة õمة  .�� N9ت أن ا U1.اعت�  

 Rô ا9ستعجا� �� Uصوص ال� � Uc تسجيلها �ì راء السابقة À9وة ع} ما سبق، فقد 9حظ  .نفس اMع
� روح ا, Yكبة والتطبيق ا,بحوثون وجود تفاوت ب � ·لية ا,وا Yة، وب UÝ من Rô ا9ستعجا� �� Uيثاق وال�

نية J� ة UÝ 2.من  � Yا,بحوث � Yغلبية الساحقة من ا,درس K9ت ا U9ت عديدة  %96,6اعت�Mأن هناك اخت
وط  رسة ا,هنة Jé ذا النظام وإ�Û وا انتقادات UÝبوي، وو  النظام ال��

وع} الر¦� من ذلك، فإن  .��
 ا,نظومة ا�او9 

� قد جاءت ببعض التحسينات �� Yا,بحوث � Yنظر نصف ا,درس 
صMحية �� N9ت ا

بوية من  %13لكن هذه التحسينات ä تَطَلْ õنة التدريس، K9ن فقط نسبة ضئي�Ð  .التعليمية وال��
ة هذه التحسينات Kc9 ن �̧ م  � وتكوي£� Yا,درس ط� K � من أشار إ� �� Y3.ا,بحوث  

بويو  كد فاعلون "� م مدرسون-ن أ ,غرب أن ا�او9ت  -أغلبي£� U� دراسة أخرى حديثة نسبيا 
��

طار  N9اتيجية والقانون ا ة ع} الرؤية ا9س�� K_حية القاMص N917-51ا  
�� � Y9 تستجيب لتطلعات الفاعل

ا، ما دامت تكرر نفس أسباب فشل ا�او9ت السابقة �Vرجا �� 
قق جودة �� �c 9 القطاع، وقد.   وال��

ا  ية م£� J?راط ا,وارد الب � �c U� ما يتعلق صMحية ا,توالية، 9 س8 N9ا�او9ت ا 
ت �� ولو� K9ا سوء تقد"

ا، دواها ف£ U Uc اDها واقتنا � ف� �c لM4.من خ  

، فإن اK9خ� éعان   قطاع التعل½
�Äديد ,وظ Uا� � من النظام اK9سا� Yصوص مواقف ا,درس � Uc أما

ر موجة من ا9حتجاجات والت Jما أ� U"كتو  قطاع التعل½ بعد أسبوع فقط من إصداره (أ
ات �� و"�

ديد ä يكن منصفا2023 Uا� ى أن النظام اK9سا� �"  نه أقصاها من Ûا )، 9 س8 هيئة التدريس، ال�� K9 ،
ات) � ت،  .التعويضات ا,الية (التحف� Uائية للنقا� Â أن إخراجه �ì بنوع من ال?عة دون ا,وافقة ال£�

صصة و�ن وراء ه مة �� � �Ò انية � بية الوطنية شكيب بنمو� من سقوط م� وف وز" ال�� � �c ذا الت?ع
 تنطلق خMل سنة  دة ال�� اء مفعول القانون ا,ا�  .2024-2023,دارس الر� اب ان£� ذلك أنه "مع اق��

                                                             
� وال1 بية والتكو\ ، اÛيئة الوطنية لتقي½ منظومة ال�� öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uتطبيق ا,يثاق ا� ،öبحث الع

 � بية والتكو\  لل�� ، ا,غرب، دجن�U  2013-2000الوط�� ت، التقر" التحلي}  .70، ص 2014ا,كتسبات وا,عيقات والتحد�
https://cutt.us/iYAsD  

  .70نفس ا,رجع، ص 2
  .71نفس ا,رجع، ص 3
وضاع السوسيوõنية لنساء التعل½ ورجا4¹ K9ا ، � Yموعة من الباحث U� غرب دراسة ميدانية، الكونفدرالية,U� ومستقبل ا,هنة 

 ، قراطية للشغل، النقابة الوطنية للتعل½    .64، ص 2020الد_
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كن يدة الر�ية ح�� _ ر U� U� ه J?يع ن خراج النظام اK9سا� وت? N9 فقد �ن بنمو� مضطرا ، ه أن ا�ا�
انية الضائعة" �  كت�Ð ا,�

ا �� ت قبل سقو̄ صل من وزارة فوزي لقجع ع} مMي� من السنت8 c.1 

 � Yة بورقية أن ا,درسËى الباحثة السوسيولوجية ر صMحية  2"� N9اه ا�او9ت ا U �cثة مواقف اMيتبنون ث
� موافقة ع}  Yموعة �دودة من ا,درس U� ،ول K9ثل ا,وقف ا _ :  التعل½

صMح ومدافعة عنه، ومشاركة �� N9ا
ا   رسة õن£�

كراهات، وتبدع �� N9تتحمل ا Â ،ازه U �cإ 
موعة واسعة  .�� U� سده U �c 

�Ãأن ا,وقف الثا � Yح 
��

صMح و9 تشارك فيه N9م ا ، ä ت©� � Yمن ا,درس.  لث لدى فئة قلي�Ð مقاومة للتغي� J� ا موقف ويسوق  .وأخ�
موعة  U� صMح، والتداب� ا,تخذة من لدن أÒاب هذا ا,وقف اK9خ� N9ا � Yضام U_ :رات تتعلق U�,من ا

 القطاع 
�Äمطالب/احتجاجات موظ ، � Yة ساعات ·ل ا,درس Jالسلطات العمومية، وغياب الوسائل، ك�

les Revendications salariales � Yارات وقدرات ا,درسõ3  ...، مكتسبات و 

صMحات ا,تعاقبة وا,توالية ل N9تقدم ا ä ،القطاع 
R مقنعة، بسبب الMمبا9ة السائدة �� KXأي نتا لتعل½

ية K9جل تنفيذها ع}  دارة ا,ركز N9ا 
ا تصاغ �� �Vع} أ � Yبوي � ال�� Yحات ي½� تصورها من لدن الفاعلMص N9فا

 بية  .ا,ستوى ا�} ال ال�� U� 
صMحات �� N9بلورة وبناء ا 

م �� � وغياب مشارك£� Yوضعف حركية ا,درس
 م والتعل½ ، وإ� سلبي£� � Yيع الفاعل UË يقود إ� عدم رضا passivité ية شبه معممة  attentisme وإ� انتظار

quasi généralisé .4  م بوية، فذلك �ن ي½� بصف£� اRô وا,ناRS ال�� Uصياغة ال� 
وإن �ن ا,درسون يشاركون ��

 نظر البعض،
ليف الكتب ا,درسية،   جعل �� K �� 

�� � Yف J?أو م � Yيد  مفتش �c الكتب وا,قررات ا,درسية
ء وا�يط بشÉ عام U�

À9للت1يذ وحاجاته، وانتظارات ا ýوالنف µ   5.عن الواقع ا9ج�8
3J<gñ^ÇÖ]<ØéÃËjÖ]æ<êÖ^n¹]<�¿ßjÖ]<°e<íéuø‘ý]<l÷æ^�]< <

صMح الر7 ا N9خطاب ا � Yب �Ðاز فكرة الفجوة ا�اص U c N U�  هذا ا�ور اK9خ� أن نث�
,سطر نود ��

,درس أساسا U� بوي ا,تعلق  ا,يدان ال��
ئق الر�ية، وواقع ا,مارسة الفعلية �� Jالو� 

��.  

                                                             
ربعاء 3291 جريدة اK9خبار، كواليس، العدد1 K94، ا,غرب، ا  U"كتو   .1، ص 2023أ
2 � \ � وا,د" Yخاص ا,درس Éوتقصد بش � Yبوي � ال�� Yتتحدث الباحثة عن الفاعل.    

3Bourqia Rahma, Penser l’école, penser la société, réflexions sociologiques sur l’éducation au maroc, edition la 
croisée des chemins, 1ère édition, casablanca, 2017, pp 136-137. 

4ibid, pp 136-137. 
عية وقا5 ,غرب مقاربة اج�8 U� ر، السياسة التعليمية· 

�Ãاف بودا Jéالقانون العام، إ 
R وآفاق، أطروحة لنيل الدكتوراه ��

KXنونية نتا
امعية  .د Uول بوجدة، السنة ا� K9ا î روس، �ية ا�قوق، جامعة· �Ä132، ص 2018-2017مصط.  
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م أن يطبقوا   مثM، ا,درسون عل£ UÃا,غر اج الدرا�  ا,£�
فع} مستوى البيداغوجيات ��

 U� ،ا9عتبار � Yبع � Y1ا,تع � Yأخذ الفروقات الفردية ب  �Ñتقت  لنظر إ� عدم البيداغوجيا الفارقية ال��
 ýالنف âعية واستعداد م ا9ج�8 �Vة تع1هم وخلفيا � واختMف وت� Y1اثل ا,تع �_...   بيد أن البيئة ال��

م، 9 تسمح Ûم بتطبيق هذه البيداغوجيا  بة õن£� � ا,غار Yمن ا,درس ا الكث� ارس ف£ ها-_ a  - وغ� Uc
صص لÉ حصة، إكراهات الواقع: ا9كتظاظ، ق�Ð أو غياب الوسائل ال تعليمية، هاجس الوقت ا��

 امة ا,قرر الدرا� � �Òاء ا,قرر، و �V N9 اعé N9ادي وا J÷ N91...هاجس ا9متحان ا.  

دف من   ا,س£�àوالواقع التعلي ªMص N9النص ا � Yخرى لتلك الفجوة بK9ا,ظاهر ا � Yمن ب
 ا

,نع �� U� ة UÝا,ستمر وا,وا � صMح، التشجيع النظري ع} التكو\ N9ل اMلواقع، ويتضح ذلك من خ
امعية، بدعوى ضياع  Uم ا� � من أجل متابعة دراس£� Yهِ الوزارة الوصية إ� عدم منح رخص ل1درس Mتَوَج
 

ستفادة ا,تع: من حقه �� U�  �Ñاد حل وسط يق U cدون إ ،  ا9ستفادة من الزمن ا,در�
حق ا,تع: ��

ام Uم ا� سِيه لتكوي£�  نفس الوقتالتع: �مM ومتابعة مُدَرِّ
�� Ô.2  ذا ا,نع، وينفصلÛ � �A وهناك من "

امعية  Uم ا� �Vل دراساèأساليب أخرى 9ست � Yبي�8 يسلك بعض ا,درس ، Ôام Uا� ýا,ؤس � عن التكو\
  .)...أو اللجوء للشواهد الطبية، التعل½ عن بعد، التوقيت ا,ي? (الغياب

í‘ø}< <

ا  Â ع} مستوى النصوص وا,رجعيات ا,ؤطرة يتضح من خMل ما سبق، أن ا,غرب حقق "�
 شارة إ� إصMح أوضاع ا,درس، غ� N9ا ا U£يغفل أغل ä ة ، وأن هذه اK9خ� صMحية للتعل½ N9ل1حاو9ت ا
يلها  � يقة ت�� صMحات، خصوصا طر N9عن هذه ا � Yراض � غ� Yأن أغلبية ا,درس � Yأن الدراسات تب

و  U لق �4 � c الواقع، وهذا ما 
 الواقع وتنفيذها ��

صMحية، وما هو واقع وموجود �� N9النصوص ا � Yة ·يقة ب
بوي ·وما، وõنة التدريس بشÉ خاص  وال��àالتعلي.  

   

                                                             
بية، ا1 �Ð علوم ال�� U� ،بوي � مثالية التنظ� وإكراهات الواقع ال�� Y(ة) ب  UÃا,درس (ة) ا,غر ،î  UÃيونيو 62لعدد ايت العر ،

  .86، ص 2015
 î، ا,2 UÃ88-87رجع السابق، ص ص ايت العر.  
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  بيبليوغرافيا
بعاء  - ر K9لس ا�كومة ليوم ا U� مانة العامة للحكومة، جدول أ·الK927ا  Uا,ملكة 2023شتن� ،

ط  Uبية، الر�  .2023شتن�U  24ا,غر
يدة الر� - ر Uا� �ðيف ر Jé � �̄ بية،  طار ر�ð - بتنفيذ القانون 1.19.113ية ل1ملكة ا,غر N917.51ا 

، العدد  öوالبحث الع � بية والتكو\ نظومة ال�� U_ 2019غشت  9، 6805ا,تعلق. 
-  �ðضة، مرسوم ر و� والر� K9ا بية الوطنية والتعل½ بية، وزارة ال�� يدة الر�ية ل1ملكة ا,غر ر Uا�

 ش 2.23.819
بية الوطنية، العدد ��  قطاع وزارة ال��

�Äوظ U_ اص كتو"U  6، 7237أن النظام ا��  .2023أ
يع  - ر" الطاقات واستعادة الثقة لت? �c ديد Uلنموذج التنموي، النموذج التنموي ا� U� اللجنة ا��اصة

يل  U"بية، أ ة التقدم لتحقيق الرفاه للجميع، التقر" العام، ا,ملكة ا,غر  .2021وت�
-  Uودة وا9رتقاء رؤية ا� Uنصاف وا� N9من أجل مدرسة ا ، öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا

صMح  NMاتيجية ل بية، 2030-2015اس��  .2015، ا,ملكة ا,غر
-  � بية والتكو\ ، اÛيئة الوطنية لتقي½ منظومة ال�� öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا�

، تطبيق  öوالبحث الع � بية والتكو\  لل�� ا,كتسبات وا,عيقات  2013-2000ا,يثاق الوط��
 Uا,غرب، دجن� ، ت، التقر" التحلي}  .2014والتحد�

�Ð علوم  - U� ،بوي � مثالية التنظ� وإكراهات الواقع ال�� Y(ة) ب  UÃا,درس (ة) ا,غر ،î  UÃايت العر
بية، العدد   .2015، يونيو 62ال��

 ·ر، السي -
�Ãوآفاق، أطروحة لنيل بودا R KXعية وقانونية نتا بة اج�8 ,غرب مقار U� اسة التعليمية

اف د Jéالقانون العام، إ 
ول بوجدة،  .الدكتوراه �� K9ا î روس، �ية ا�قوق، جامعة· �Äمصط

امعية  U2018-2017السنة ا�. 
يدة اK9خبار، كواليس، العدد - بعاء 3291 جر ر K94، ا,غرب، ا  U"كتو  .2023أ
,غرب،  - U� بية والتعل½ و إصMح ال�� �c يق يطة الطر  البحث عن خر

، التعل½ ا,فقود �� �Äشكري مصط
 U"كتو ليل السياسات، ا,غرب، أ �cاث و Uc KMل  UÃ2023ا,ركز ا,غر. 

,غرب دراسة  - U� ورجا¹ ومستقبل ا,هنة وضاع السوسيوõنية لنساء التعل½ K9ا ، � Yموعة من الباحث U�
، ميدانية، الكو  قراطية للشغل، النقابة الوطنية للتعل½  .2020نفدرالية الد_

يق  - ضة، خارطة طر و� والر� K9ا بية الوطنية والتعل½ اما من 2026-2022وزارة ال�� � ، اثنا ع?J ال��
 .2022أجل مدرسة ·ومية ذات جودة، ا,غرب، 

، "ا�كومة تصا - 
�ÄÒ غMب ، و� K9ا بية الوطنية والتعل½ ديد وزارة ال�� Uا� دق ع} النظام اK9سا�

بية الوطنية،   قطاع ال��
�Ä27,وظ  U2023شتن�. 

-  ، � بية والتكو\  لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط��  .1999وزارة ال��
- Bourqia Rahma, Penser l’école, penser la société, réflexions sociologiques sur 

l’éducation au maroc, édition la croisée des chemins, 1ère édition, casablanca, 2017. 
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†‘^Ã¹]<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<Ù]öŠÖ]<àÊ< <

 محمد المودن  
  طالب باحث في سلك الدكتوراه
  اللسانيات وقضايا اللغة العربية

  جامعة محمد الخامس،
 كلية الآداب والعلوم الإنسانية، الرباط

Üè‚Ïi 

 � \ J?ارات القرن ا�ادي والعõ أن إدماج روج من ا,ثلث ج}  التعل½ 9 يتأ�Ã ما ä ي½� ا��
�� 

 ا,ؤسس ع} (مدرس، متع:، Îكتي بع الديدا  القاKì ع} (مدرس، متع:، معرفة) إ� ا,رÎكتي الديدا
بية   جديد لل�� Uªوذج بيداغو �_ 

ورة ا9ندماج �� �W ؛ وبعبارة أخرى(  Uªيو بيداغو معرفة، سينار
افظ ع} عناW ا,ثل c � يو والتكو\  اÀ9ن ذاته، بعن� السينار

 عMقته، �� ، ويغ�� Îكتي ث الديدا
بية  رجات الراهنة لل�� ية معاWة؛ لتحقيق ا�� �êوما يقتضيه من توظيف تقنيات ووسائل ر  Uªالبيداغو

   .والتعل½

 الفصل 
�� �ÐسئK9؛ ذلك أن طرح ا Îكتي لسؤال الديدا U� تبط ارتباطا وثيقا قيق ما سلف " �c إن

،  الدرا� يعد � Y1لدى ا,تع � التفك� ف� �cنشطة التعليمية التع1ية، و K9ا �ية لتنظ½ K9غاية ا 
�� �Ðوسي

اتيجيات Òيحة لطرح  � ما زالوا يفتقرون إ� استخدام اس�� Yإ� أن ا,درس وK9ن الدراسات تش�
 هذا ال

م تفتقر إ� الفعالية، سنعمل �� يث ما زالت أسئل£� Uc ة؛Wالصفية ا,عا �ÐسئK9بحث ع} ا
قيق جودة التع1ات �cو Wا,عا Îكتي � السؤال الديدا Yة ب K_قة القاMة إش�لية الع Uمعا�.  

وم فن  ول: "م©� K9ا 
�� RC؛ نعا � Yأساس �  علينا ما سبق أن تنتظم عناW هذا البحث وفق �ور\{ _

اتيجيات تدب� السؤال ا : "اس�� 
�Ãالثا 

 وأ�يته وأنواعه"، و��Îكتي  ا,عاW"، السؤال الديداÎكتي لديدا
ة البحث  خا_�

ملها �� U �c R KXي، لنخلص إ� نتا  والتفس�
�Äالوص � Yج  ذلك �ه، ا,£�

�� ، � Yموظف.  
1J<Å]çÞù]æ<íéÛâù]æ<ÝçãË¹]<VêÓéjÒ]‚è‚Ö]<Ù]öŠÖ]<àÊ< <

1.1. : Îكتي وم السؤال الديدا  م©�

بية إ� أن اK9صل (س أ ل) ي ء، تؤول بنا العودة إ� ا,عا%U اللغوية العر  Jýاد به طلب ال طلق و"
" أو طلب معرفته، أو بيانه، وتشتق منه ا,فردات: " ً�¹َ

َ
�¹ً وتَسْآ9ً وسَأ

َ
لُ سُؤَا9ً وسَآ�¹ًَ ومَسْأ

َ
لَ يَسْأ

َ
، 1سَأ

                                                             
وت، 1 � منظور، لسان العرب، دار صادر، ب� U\مادة سأل2005ا ،.  
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 (ت 
�Ãا ) ع} أنه "استدعاء 565أما مصطلح "السؤال" الذي هو مصدر؛ فقد ورد عند الراغب اK9ص©�

واب إذا خرج 1معرفة أو ما يؤدي إ� ا,عرفة" U� تاج c 9 جواب، وقد ìنتظار تقد U� ويكون مرتبطا ،
؛   Uنشاء الطل� N9 U� غةMالب 

خَر؛   يُعرف ��
ُ
؛ أي طلب ا�قيقة، إ� معان أ 

�Äعن مقتضاه ا�قي
،   ...2والتبكيت وا9ستن�ر، �لتوبيخ، والتعظ½

لسؤال طلب ا9ستفسار عن معلوم U� اد  ا,عا%U اK9جنبية ف�
ات وحقائق، أو التحقق من أما ��

ا UV كن أن يكون جزءًا من ·لية ا,راقبة أو التقنيات ا,رتبطة _ Â ،يضاح  .3ا,عرفة N9وبناء ع} هذا ا
�ية للحصول ع} معلومات غ� معروفة، وهو  K9غاية ا 

�� �Ðثل وسي كن القول: إن السؤال _ اللغوي _
كتساب   ·لية البحث والتفك� وا

قيق Ûا بدونه، ومن عن� أساس �� �c 9ا,عرفة، إنه ·اد ا,عرفة، و
ليات البنائية Ûا À9ا  أ�ية العناية بصياغة اK9سئ�Ð وتطو"

�Ã K   .هنا ��

�� معا مركبا  كتيك ليُكوِّ صطلح الديدا U_ ن � فإن مصطلح السؤال يق�� بية والتكو\  حقل ال��
أما ��

ل، أثناء العملي  تُس£� م�Ð ال�� Uه إ� ا,تع: وصفيا مفاده تلك ا� Eام، تُوج داة است©� K
U� ،ة التع1ية

جابة تنسجم مع ما تتطلبه هذه  N U� ستفسار عن معلومة معينة، ويعمل هذا ا,تع: فكره ليجيبMل
 �Ðم Uجراءات  .ا� N9موعة من ا U� :ع} أنه Îكتي يف فن السؤال الديدا كن تعر وع} هذا اK9ساس _

ا ا,درس أثناء العملية ال UV يقوم  K9ساسيات الواجب اتباDا ال�� U� ار مدى معرفته �̄ N9 تعليمية التع1ية
اط اK9سئ�Ð وإجادته  ميع أ_� U� ذاذة الدرس، ومدى استخدامه U� طط � c � Yعند التخطيط للسؤال، ح

ت التMميذ Uة إجا� Uمعا� 
  .K94ساليب توجيه السؤال، واK9ساليب ا,تبعة ��

 قو 
�� Îكتي وم الفن الديدا مل م©� U �c كن أن ): "قدرة ا,ع: ع} إلقاء اK9سئ�Ð 2011ل سلطان (و_

 الوقت ا,ناسب"
يع هذه اK9سئ�Ð ع} التMميذ �� وضوع الدرس، وإتقانه لتوز U_ 5ا,ناسبة، ا,تعلقة. 

ة وا,مارسة الصفية  U� ا ا,درس إ� مستوى يتطلب ا��  ف£
�Äت ؛ إذ " � YÛمر اK9 U� وليست هذه القدرة

 ¼ J"ة ع} قياس أ K_قق أهداف القا �c ودة التع1ات، ومدى U Uc قتهMلنظر إ� ع U� ؛ öتع àإجراء تعلي
 ا,عاW .¼ درس ومقدراتهÎكتي   .وهو اK9مر الذي يدفعنا إ� ا�ديث عن أ�ية فن السؤال الديدا

                                                             
كستان، ط  1 U� ،  Jýا,طابع، كرات Aأ ،î قيق: نور �c ،غريب القرآن 

، مفردات �� 
�Ãا   .250ه، ص1380الراغب اK9ص©�

 اللغة هو ال2
وت، طالتبكيت �� � منظور، لسان العرب، دار صادر، ب� U\مادة: 2005توبيخ والتعنيف والتقريع، ينظر: انظر: ا ،

  .بكت
3Le grande Larousse illustre, dictionnaire encyclopédique, volume3/A, paris, 2005, p 2061. 

، دار اÛادي للطباع4 � Y1هل وا,عKMل ، � ·اد، مبادئ التعل½ ا,در� Yوت، شاه   .246، ص 2009ة والن?J والتوزيع، ب�
، العراق، ع5 بية والتعل½ بوي، وزارة ال�� �Ð التطو" ال�� U� ،الصفية �ÐسئK9ارة طرح اõ ،    .2011، 67سلطان، سلوى بنت عبد اK9م�
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2.1. Wا,عا Îكتي   أ�ية فن السؤال الديدا

، وا,درس بصفة خاص � بية والتكو\  حقل ال��
ة، أن يMمس أ�ية فن السؤال يستطيع الباحث ��

اوز إخفاقات السؤال  U �c إطار 
 ا,عاW انطMقا من كون هذا ا,وضوع يُناقَش ��Îكتي الديدا

ها  جاع، وتوج£ وم التذكر وا9س�� �" �ÐسئK9 ع} صياغة ا,درس Kìالقا ، ìالتدريس القد 
�� Îكتي الديدا

رع �  جو من ا9نضباط الذي "
و ا,تع: �� �c من ا,درس  م التفك� � ويكبح ف£ Y1أفئدة ا,تع 

ا��وف ��
هارات  U_ ة Jéقة مباMة ذات عWكتيكية معا و بناء أسئ�Ð ديدا �c وان للتوجه K9وأنه آن ا ، µبدا N9ا

 � \ J?القرن ا�ادي والع.  

قيقه لبناء õارات توظيف القراءة  �c قا من مدىMيُطرَح اليوم انط Wا,عا Îكتي إن السؤال الديدا
ي  تبدو متفرقة، الب� � ا,فاه½ ال�� Yبط ب ، والر � Y1ا,تع � Yة لبناء فرضيات، وخلق النقاش والتفاعل ب

جاع، وأ9 يعيق أي سؤال ·لية التع: ع�U خلق ا9رتباك  ه للتع: وليس ا9س�� � ضافة إ� مدى تعز" N9 U�
 µبدا N9ا  ...والتخويف وتقييد التفك�

�Ôينب Wا,عا Îكتي  فصل درا� إن السؤال الديدا
أن يُطرح ��

 
 الثقة ��àالنقدي، وتن â فز تفك� �cم، و �Vوتشجع إبداعا ، � Y1ثابة "بيئة آمنة تَد¦ تع: ا,تع U_

م" �Vم وقدرا �Vاراõ1.  

هارات القرن  U_ :بط التع  كونه "
 ا,عاW تتج} ��Îكتي كن القول إن أ�ية السؤال الديدا _

 بناء م
، وي�م �� � \ J?تع1اته، ا�ادي والع 

 ا,نظم مدى ا�ياة، متع: نشط ��
�Ãلتع: الذا U� 0تع: يت

ضافة إ� العمل  N9 U� ،نقدي، وتواصل فعال ، وذي تفك� ومتملك للقدرة ع} التحليل والتفس�
، عMوة ع} القدرة ع} توظيف تقنيات ا9تصال وا,علومات ا�ديثة، وقادر ع} إدراك ذاته  µما Uا�

ا �Vم هذه  .وإدار نف�م، وإعان£� K U� م الثقة UVم وإكسا �Vلقدرا � Y1ا,تع µتتداخل لتنمية و  ا,هارات ال��
ته د� �cا,ستقبل و ¼   .ع} التغلب ع} مشا

3.1. :Wا,عا Îكتي   أنواع السؤال الديدا

  اث ال�� Uc K9من ا �Ð UË Îكتي اط السؤال الديدا  أ_�
وم البحث �� ا نُ يصادف الباحث وهو " صن©�

ا  هذا الشأن دراسة حدوش (إ� أ_�
كن أن نذكر �� ا، و_ ب£� تلفة حسب طبيعة مقار ) الذي 2016ط ��

                                                             
1Toyin Tofade, Jamie Elsner, Stuart T Haines, Best practice strategies for effective use of questions as a teaching 

tool, American Journal of Pharmaceutical Education 2013; 77 (7) Article 155. 
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؛ أسئ�Ð من حيث الشÉ وا,وضوع، وأخرى حسب  � Yإ� قسم àأو التعلي Îكتي ق0 السؤال الديدا
 ل1خاطب

  .1ا,ستوى ا,عر��

و دراسة عباس ( �c Ðجاءت قب  ها من الدراسات ال��  ·لت 2008وغ� ر ) ال�� J÷ع} وصف أ
 �Ðسئ K9صنفت ا  بية ال�� بية والغر ر الدراسات العر J÷أ ìا عن تقد  توقفت كث� ت ال�� Uا,قار�

ر   (Bloom’s Taxonomy)ويب�Ä تصنيف بلوم أو ما يعرف بصنافة بلوم .2الصفية J÷من أ
� من ا,رح�Ð ا9  Yتطبيقه من قبل أجيال من الدرس �ì بتدائية التتصنيفات ل1هارات ا,عرفية، وقد
ديثه من قبل أندرسون وكراثوول ( �c �½عاما قبل أن ي � Yس �Ë امعية، ,ا يقارب U2001إ� ا� (

Anderson and Krathwohl) �¹ّعَدUُلصنافة ا U� ويعرف أيضا ،The Revised Taxonomy كن )، و_
 (أ

�� Â � Yالصنافت � Y1ن نقارن ب(.  
E<ÜÎ…<ØÓ�Ö]1]æ<íµ‚ÏÖ]<íÊ^ß’Ö]<°e<íÞ…^ÏÚ<VDíÖfl‚Ã¹]<íÊ^ß’Ö< <

  
(Anderson and Krathwohl, The Revised Bloom's Taxonomy, 2001). 

 الصورة (
كن أن نMحظ ��  1956) التغي� الذي طال صنافة بلوم (1_ ) ع} يسار الصورة ال��

 Â ،لفعل يتذكر U� أعادت أندرسون تسمية ا,عرفة Â ،ت صيغت صياغة ا�ية تش�ت من مستو�
 الصنافة ا,عد�¹ (يظهر ع}

� الصورة �� Y لل 2001 _ c Jì ،م، ويطبق بدل التطبيق م بدل ال©� )، وي©�
 الذي يعت} رأس هرم صنافة (ìتيب التقو ها "� ضافة إ� تغي� N9 U� ،الفعل 1956بدل التحليل Ðليقاب (

 صنافة (
 هذه الصنافة؛ Jì اق2001"يقوم" ��

ة �� حت مصطلحا )، الذي احتل الرتبة ما قبل اK9خ� ��
ة  الصنافة القد_

كيب ��  "يبتكر" الذي يعت} الصنافة ا,عد�¹ ويقابÐ ال��
 .جديدا يتج} ��

                                                             
بية 1 هوي ,هن ال�� Uبوية، ا,ركز ا� �Ð معارف "� U� ،بوية  ووظيفته ال��àالدرس التعلي 

يد، إش�لية السؤال �� Uحدوش عبد ا�
لد U� ،هة طنجة تطوان ا�سيمة U� �   .47-35، ص ص 2016، 6، عدد1والتكو\

بوية النفسية، 2 �Ð مركز البحوث ال�� U� ، � Xامتحان مادة التار �Ðا أسئ  تضمن£�  والتصانيف ال��ìت التقو عباس õا فاضل، مستو�
لد  U325-288، صص16، العدد5جامعة بغداد، العراق، ا�.  
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 مع Îكتي ما يب�Ä تكييف السؤال الديدا ة أم ا,عد�¹ فإن اÛدف م£� لصنافة القد_ U� وسواء أخذ��
 U� يكون  ، وال�� öتع àنشاط تعلي ¼ 

مÐ هو أن يكون ا,تع: اK9هداف والقدرات ا,راد قيا÷ا ��
 � Yاوح ب  قدرات ت��

�û يبدو Âلل، أو يقوم، أو يبتكر، و c م، أو يطبق، أو قادرا ع} أن يتذكر، أو ي©�
 .البساطة والتعقيد؛ إذ القدرة ع} التذكر أبسط من القدرة ع} التحليل وا9بت�ر ع} سبيل ا,ثال

ة تش� إ� أن صياغة السؤال  د عند دروزة وK9ن دراسات كث� U �c Â ،ليست ·لية عشوائية Îكت الديدا
طيط منبثق من 2005( � �c ع} مزاجه، بل 9بد من �ÐسئK9ل1درس أن يصوغ ا 

�Ôى أنه 9 ينب �"  )، ال��
ورة الوقوف عند  .1اK9هداف التعليمية التع1ية ومنسجم مع زمن التع1ات �ن من ال��

 ا,Îكتي اتيجيات تدب� السؤال الديدا   .عاWاس��
2J<†‘^Ã¹]<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<Ù]öŠÖ]<�e‚i<l^éréi]�‰]< <

بوية إ�  اث ال�� Uc K9تذهب ا  ه ال�� اتيجيات تدب� س�� U� وفعاليته Îكتي اعة السؤال الديدا U �c تبط �"
اتيجيات  ، وK9ن ا,قام 9 يتسع لعرض هذه ا9س�� ه داخل الفصل الدرا� اتيجيات تدب� عرض اس��

لتفصيل Â وردت عند نو  U�) � � (Norton) 1980ر\� Y2000، وأورست (Ornstein  ،ع} سبيل ا,ثال
اتيجيات لتشمل ثMث õارات، ع} النحو الذي ذهب إليه يونغ  فإننا سنعمل ع} تقس½ هذه ا9س��

yang (2017) ارة التغذيةõ طرح السؤال، وختاما : õارة التخطيط القب} للسؤال، õ Jìارة تدب� Öو ،
 .طرح السؤالالراجعة بعد 

 õارة التخطيط القب} للسؤال: .1.2

 شارة إ� أن صياغة اK9سئ�Ð ليست ·لية عشوائية؛ لذلك وجب التخطيط القب} N9سبقت ا
ض جواب ا,تع:  يي} يب�� يطرح فيه ا,درس سؤا¹، ويف�� � �c يو لKMسئ�Ð ا,راد طرÝا ع} شÉ سينار

كن أن يطرح كن فيدونه كذلك، أو السؤال الذي _ ه ا,تع1ون، ويُعِد ¹ ا,درس إجابة مسبقة، و_
 �ÐسئKMجذاذة الدرس أو بطاقة خاصة ل 

� ذلك �� Yوتتطلب هذه العملية ا,سبقة لبناء السؤال  .تضم
ب أن يتوافق هدف  U c هداف؛ حيثK9ديد ا �c :اÛأساسية؛ أو Wبعة عنا ام أر  اح��Îكتي الديدا

 àدم القدرات طرح السؤال مع أهداف النشاط التعلي � c دف UV تبط  أن "
�Ôو¼ سؤال ينب ، öالتع

يع الدوري أو السنوي للدروس الصفية ت ا,ؤطرة للتوز  درس القراءة، 2والكفا�
؛ فع} سبيل ا,ثال، ��

                                                             
وق ل1 J?دار ال ، ة، اK9سئ�Ð التعليمية والتقي½ ا,در�   .47، ص 2005لن?J والتوزيع، دروزة أفنان نظ�

2Yang Hao, A Research on the effective questioning strategies in class. science journal of éducation. vol. 5, no. 
4, 2017, pp. 158-163. 
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 تلفة، تشمل أسئ�Ð التأط� ت �� ، ذات مستو� �ÐسئK9تلفة من ا نواع �� K9 ب ع} التخطيط U c
م والتح كيبوا,Mحظة، Jì أسئ�Ð ال©�   .ليل وال��

 
كن ل1درس أن يستمر ��  هذه العناW وهو: انتقاء السؤال ا,ناسب؛ إذ 9 _

�Ã J� 
�Ã K
وبعد ذلك �

طط Ûا، وإ9 فإن ذلك س يع اK9سئ�Ð ا�� UË نعكس سلبا ع} زمن التع1ات، يقول يونغ: "لتحقيق يطرح
 � ك� � ال�� Yب ع} ا,درس U c ،ل الوقت ا�ددMل�مل خ U� امة أهداف الدرسÛا �ÐسئK9ع} طرح ا 

" ا ب�و�¹ جابة عل£ N9ا � Y1كن ل1تع _  �ف سؤال 1بد9ً من اختيار اK9سئ�Ð ال�� دث أحيا�� أن يست�� cو ،
� فعوض  Y1ة ل1تع UÝدقيقة ومو �ÐسئK9من زمن التع1ات، ويستحسن أن تكون ا Mوقتا طوي 

KÃعشوا
� م Yمع � ر\ جابة عن _� NMل � Y1ب أن يوجه ا,درس ا,تع U c ،ع} سبيل ا,ثال ،  الكتاب ا,در�

درج ��
 �ðكنك العصور ع} جواب للسؤال ر ؟ ,اذا ستختار هذه ...عليه أن يصوغ أسئ�Ð من قبيل: كيف _

جابة N9يقيس جوانب ...ا �ÐسئK9كذا؟ هذا النوع من ا �ðا ع} السؤال ر �Vكن تطبيق العملية ذا ؟ هل _
� بنقلهم من اس Y1تلفة لدى ا,تع تلفة��  سياقات ��

ا �� جاع ا,عرفة إ� توظيف£ ��.  

� ا9عتبار  Yخذ بعK9ا ا ب أثناء صياغ£� U c ؛ إذ �ÐسئK9صياغة ا 
لث هذه العناW فيتج} �� J� أما

جابة بنعم أو 9، إذ  N9ا µتستد  نب اK9سئ�Ð ال�� U �c ت متعددة، لذلك وجب Uمدى إم�نية وجود إجا�
 �c يث Uc ،ددة� �ÐسئK9رة "يفضل أن تكون ا Jفتدف م إ� إ� � Y1العميق لدى ا,تع فز ع} التفك�

  2النقاش"

 لÉ سؤال، 
نح الوقت ال��� U_ òسؤال، إذ يو Éصص ل ويب�Ä رابع هذه العناW هو الزمن ا��

 �Ðõُ" اتيجية اتيجيات من قبيل: اس�� س�� U� كن هنا ا9ستعانة حسب درجة صعوبته، و_
"  Thinking Time(3التفك� � عند طرح ¼ سؤال، وأحيا�� ) ال�� Y1ك ل1تع 9 تقل عن ثMث ثوان تُ��

، خاصة ا,عقدة، دون  �Ðجابة؛ ذلك أن طرح أسئ N9قبل طلب ا صص للتفك� يُشار إ� �ية الوقت ا��
 صيص �Ðõ للتفك� � �c، بناء التع1ات، وفشل العملية  سيتسبب � من تتبع س� Y1إخراج ا,تع 

��
  .التعليمية التع1ية

ديد أهداف ¼ وخMصة ا �c هارة U_ ام, N9للسؤال إ� ا  التخطيط القب}
تاج ا,درس �� c لقول

ضافة إ� ا9نتقاء ا,ناسب للسؤال، عMوة ع} إتقان صياغة السؤال  N9 U� ، Îكتي سؤال ديدا

                                                             
1Yang Hao, A Research on the Effective questioning Strategies in Class, op. cit, p160. 
2Ibid, p160. 
3Stahl, R. J. ED370885 1994-05-00 using think-time and wait-time skillfully in the classroom. eric digest, 1994. 
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اتيجية منح �Ðõ للتفك� عند طرح ¼ سؤال حسب نوعيته  ا استخدام اس�� ، وأخ� Îكتي الديدا
،  ودرجة صعوبته، Îكتي كن من التخطيط الفعال للسؤال الديدا فإذا أتقن ا,درس هذه ا,هارة _�

  .وسينتقل بعد ذلك إ� õارة تدب� هذه اK9سئ�Ð داخل الفصل

 õارة تدب� طرح السؤال: .2.2

؛ إذ إن  تقان طرق الطرح داخل الفصل الدرا� N U� Îكتي تتعلق õارة تدب� طرح السؤال الديدا
 ، �ÐسئK9ديد جودة ا �c 

 واحدة من العناW اK9ساس ��Ö ، öتع àا عند ¼ نشاط تعليÝوجودة طر
� يب�Ä رهينا  .فعالية وجودة العملية التعليمية التع1ية Y1لدى ا,تع � مستوى عال من التفك� ف� �c وإن
دى تطبيق õارة تدب� طرح السؤال U_1.  �£تيب و·وما يتعلق إتقان هذه ا,هارة ا,بنية ع} سابق ا ب��

، وبعدها إعطاء الفرصة  � Yا,تطوع شيح غ� �" Jì ،جابة NMل � Yشيح ا,تطوع اK9سئ�Ð قبل طرÝا، و"�
  .2عادة التوجيه، قبل طرح اK9سئ�Ð ذات ا,ستوى العا� إللجميع، Jì التحقيق و

و ا,فتوحة، ومن �c ا,غلقة �ÐسئK9متدرجة تنطلق من ا �Ðسئ K
U� قا من البدءMما سبق انط �Ãيتأ 

 دَ  .اK9سئ�Ð ذات ا,ستوى ا,نخفض قبل أسئ�Ð ا,ستوى العا� Eد c 9وا�رص أثناء طرح السؤال ع} أ
تمل أن  c لتا� Uو� � Y1ا لدى ا,تع J"دث تو

ُ�c من سيجب عنه قبل طرحه؛ ذلك أن هذه العملية
 �Ðõ رص ا,درس ع} طرح السؤال مع منح c ا جابة خاطئة أو غ� دقيقة، إ_� N9تكون ا  Jì ، للتفك�

يث  Uc ؛ � Yمتطوع � غ� Y1ا,درس متع 
�Äجابة، وبعدها ينت NMل � Yا,تطوع � Y1ت من ا,تع Uجا� N9انتقاء ا

شيحهم من شأنه أن   معظم اK9حيان، وإن "�
يع: أن سبب عدم تطوDم راجع إ� طبع ا��جل، ��

 جابة عن السؤال ا,وا� N9ا 
�� � Yيد أعداد ا,نخرط � ".  

�  إن ما سبق سيدفع Y1بدل ا9قتصار ع} ا,تع �ÐسئK9جابة عن ا N9ا 
�� � Y1اك ¼ ا,تع Jéإ� إ

� ومدر÷م، حيث يشعر  Y1يع ا,تع UË � Yالتواصل ب � � ع} الدوام، وهذا ما سيمكن من تعز" Yالنشيط
 � Y1ه من ا,تع  الفصل، وليس متخلفا عن غ�

نه ¹ دور �� K U� ميع Uيستطع ا,تع:  .ا� ä وح�� إذا
جا N9ارة إعادة توجيه السؤال؛ أي أن يعيد طرح السؤال الذي طُرح عليه اõ {ره ا,درس ع هِّ بة _

لتحقيق وإعادة التوجيه ( U� àإطار ما يس 
يقته ا��اصة ع} أحد زمMئه، ��  Probing andبطر

redirectingاطئة: حسنا ,اذا تعتق ن يقول ¹ بعد Üع إجابته ا�� K� قق معه ا,درس c د ذلك؟ ) أو أن

                                                             
1Ganesan and all, Questioning techniques and teachers’ role in the classroom, international journal of education, 
v8. n4, 2020, p45-49. 

2Yang Hao, A research on the effective questioning strategies in class, op. cit, p161 ; 
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 جعلتك تعتقد ذلك؟ إذا �ن السؤال مغلقا أما إن �ن مفتوحا فإن رد ا,درس   اK9سباب ال��Ö أو ما
 

م، ولكن دعنا نب�Ä ...ع} إجابة خاطئة لسؤال من قبيل: ما رأيك �� ة لMه�8 ة نظر مث� UÝهو: هذه و
 سياق الدرس

هانة .�� N9لنقص أو ا U� ح�� 9 تتأذى ذات ا,تع: ويشعر.  

يث تكون من ا,ستوى  Uc ،ا درسه UV �½ � c كن أن _  ا وجب أ9 يغفل ا,درس اK9سئ�Ð ال�� وأخ�
 الدرس وإن �ن يبدو ¹ 

ه �� UÝت توا د� �c نه ما زالت K U� ح�� يشعر ا,تع: ا,وهوب أو ا,تفوق العا�
لنسبة ¹،   سيسبب جذب انتباهه وتطو" قدراته U� ذي أ�ية   .بسيطا وغ�

 رة التغذية الراجعة بعد طرح السؤال:õا .3.2

علومات Feedbackيش� مصطلح التغذية الراجعة ( U_ :ويد ا,تع � ا "� U£وج U_ �½ا "·لية ي �Vإ� أ (
ت الصحيحة،  Uمنظم ومستمر، من أجل تثبيت ا9ستجا� Éبش ، 

�Äالنقاش الص 
حول استجابته ��

ا Uc تكون  ت ال�� Uا9ستجا�  تعديل أو تغي�
"ومساعدته ��  من 1جة إ� التبديل أو التغي�Öو ،

 هذه ìالوقت ا,ناسب، وي½� تقد 
�� � Y1ردود ا,تع  التدريس، إذ تعمل ع} تقي½

ا,هارات اK9ساسية ��
ا: الثناء، والتشجيع، وا9قتباس تلفة م£�   .العملية بطرق ��

م، وهذا ما سيصاح �Vاف بذوا  ا9ع�� � يع�� Y1م، إن الثناء ع} ردود فعل ا,تع Vدة الثقة لد به ز�
دف إجابة ا,تع: بعبارات من قبيل:  كن ل1درس أن " ت، فع} سبيل ا,ثال _ Uخاصة ذوي الصعو�

يل، @تاز، إجابة رائعة �لعادة UË)... كنه أن ، لذلك _ �Ðام U� رد U� ن هذا K
U� :يطة أ9 يشعر ا,تع Jé (

� طرق التغذية الراجعة، فيوظف كذلك التشجيع،  Yاوج ب � اطئة " ت ا�� Uجا� N9اهل ا U �c قا من عدمMانط
ت أخرى، وح��  Uم، فيمكن أن يقدم مساعدات للوصول إ� إجا� � وا�ط من قيم£� Y1أو انتقاد ا,تع
 بناء الدرس، 

نه أ÷م �� K U� :يقة أخرى، ليشعر ا,تع إن ä يستطيعوا ذلك يعيدون صياغة السؤال بطر
اتيجية استشارة صديق، وذ ]J زميM ¹ ليجيب م�نهأو يلجأ إ� اس�� ن " K

U� لل.  

ن يقتبس  K
U� ة ع} ا,تع:، وذلك Jéمبا يقة ثناء غ� كن ل1درس أن يوظف ا9قتباس كطر _ Â

� الفينة واK9خرى، فيقول Â قال زميلa، ويناديه Yب � Y1ت ا,تع Uشاعر  إجا� U_ ه ح�� يشعر� U�
ذا من شأنه أن يعزز شعور الثقة لدى ا �Ê" ،اف � لتحقيق أهداف تع: أع}"ا9ع�� Y1وصفوة  .2,تع

                                                             
1 

انب ا,عر�� Uن، فاعلية استخدام أساليب التغذية الراجعة التصحيحية الفورية ع} ا� ء سل8 � J"  Uالزدجالية ميمونة، والشبي�
 لدى طالبات الصìوة القرآن الكرMح�م تK9 

�Äبوية والنفسية، والتطبي �Ð الدراسات ال�� U� ،بسلطنة ·ان ف العاJé اK9سا�
لد  U� ،309ص .339-305، صص2013، 3، عدد 7جامعة السلطان قابوس.  

2Yang Hao, A Research on the Effective questioning strategies in class, op. cit, p161. 
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 âفيحفز � Y1الثقة لدى ا,تع àين Wا,عا Îكتي اتيجيات السؤال الديدا القول إن توظيف اس��
 ع}  Uل1درس ين� ية، خاصة إذا �ن التخطيط القب} م الفكر �Vم قدرا Vلد àللتع:، وذلك ما سين

� لدى  \ J?ارات القرن ا�ادي والعõ متطلبات تنمية 
لتا� إعدادâ لMندماج �� Uمتع1يه، و�

ته د� �cمستقبلهم و.  
Ví³^}< <

 ظل 
قيق جودة التع1ات �� �c 

 ا,عاW يشÉ دورا أساسيا ��Îكتي لص إ� أن السؤال الديدا � �c
هارات  U_ ون � � يتم� Y U cة أن تُعِد خرWع} ا,درسة ا,عا {

�_  � ال�� \ J?ت القرن ا�ادي والع د� �c
 ، والقيادة وحل ا,ش³ت التفك� µما Uذلك أن ...النقدي، وا9تصال والتكنولوجيا، والعمل ا�

 اK9سئ�Ð الصفية  ضافة  تنب�� N9 U� ،للسؤال  التخطيط القب}
اتيجيات أن يكون ا,درس ماهرا �� ع} اس��

كنه من توظيف التغذية الراجعة بعد طرحه لÉ سؤال ا _� ¼ و  .إ� حسن تدب� طرحه للسؤال، وأخ�
د ا,تع: ذاته ف8 يتع1ه U c مع�� ع} التع1ات بعد أن 

�Äذلك من شأنه أن يض.  
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 إيمان باهي  
  :تحت إشراف الأستاذين

  حميد بودار وأحمد البوعزاوي
  كليةّ الآداب والعلوم الإنسانيّة،

  جامعة محمد الخامس، الرباط

Üè‚Ïi 

بتة، حيث تتأ"Jّ إن اÛويّة ا,هنيّة ل1درّس Ûا طبيعة مركّبة وديناميكيّة ومستم J� رّة وليست
 �Ðا تشمل أبعادا وجوانب متعدّدة متداخ ّ �Vأ Â ،عيّة وا,هنيّة جموعة من العوامل الشخصيّة وا9ج�8 U_

ا جموعة من العوامل  .ف8 بي£� U_ J"عيّة، والنفسيّة، والثقافيّةإذ تتأ يّة، وا9ج�8 � cالتار )Cooper & 
Olson, 1996(1. ,ويّة اÛثّل ا عيّة، وتنح� و_� هنيّة جانبا من جوانب هويّة الشخص النفسيّة وا9ج�8

 ّ عيّة خاصّةٍ مرتبطةٍ بدوره ا,ه��  سياقات اج�8
ا الفرد �� UV يقوم  ط التفاعMت ال�� �_ 

Â تتأ"Jّ اÛويّة  .��2
 تطرأ ع} العمليّة التعليميّة، مثل تعديل ا,ناRS أو إ ات ال�� ّلتغ� U� � Yدخال أساليب ا,هنيّة ل1درس

ا  UVا واضطراÝويّة ا,هنيّة ووضوÛع} ثبات ا ّJ"تدريس جديدة،   يؤBeigaard et al, 2004)(3.  

  إش�ليّة الدراسة

رّد  U� ها Uناك من يعت� �Ê ،من منظورات متنوّعة بية والتعل½ ال ال�� U� 
يُنظر للهويّة ا,هنيّة ��

ديدي هذا �c ّ التصوّر وتطوّره بناء ع} أسلوب تدريسه، وتطوّره  تصوّرات ا,عّ: عن ذاته، حيث ي½�
 öبويّ والتع ال ال�� Uات ا� ّكبته وتكيّفه مع تغ� ّ ومدى مواÑوالشخ ّ

�Ãوأمّا حسب �يث  .الذا
 � \9 Uوما� � ي��   .4(Smith, Fritz & Mabalane, 2010)وفر

                                                             
1Cooper, K., & Olson, M. R. The multiple ‘i’s’ of teacher identity. in m. kompf, w. r. bond, d. dworet, & r. t.boak (eds.), 

changing research and practice: teachers’ professionalism, identities and knowledge (pp. 78–89). london: falmer press, 1996. 
2 �Wزمة و K9ويّة ا,هنيّة ل1درس: اÛا ، حري عبد الرح½ �Ð فكر ونقد، ع (_� U� ،2016ا,غرب، ، )، الدار البيضاء12ورة البحث.  

 http://www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n12_09timahri.htm 
3Beijaard, D., Meijer, P & Verloop, N. Reconsidering research on teachers’ professional identity. teaching and 

teacher education, 2004, 20, 107- 128. 
4Smith, B., Fritz, E.&Mabalane ,V. A conversation of teachers: in search of professional identity. australian 
educational researcher, 2010, 37(2), 93- 106. 



[58] 

ّ ذلك م لذات، وي½� U� µحساس الواN9ا Ö � Yويّة ا,هنيّة ل1درّسÛيقوم إن ا  ن خMل اK9دوار ال��
 àل1جتمع الذي ينت ّ 

ّ والثقا�� µ  إطار السياق ا9ج�8
ا ا,درّس داخل وخارج بيئة ا,درسة، وذلك �� UV

وما شامM للهويّة ا,هنيّة ل1درّس، إذ  Mabalaneو  Smith ،Fritzوأمّا الباحثون  .إليه فقد قدّموا م©�
عتبارها نت U� عيّة والثقافيّةينظرون للهويّة ا,هنيّة � ذات ا,درّس وبيئته ا9ج�8 Yاج تفاعل ب.  

  أسئ�Ð الدراسة

جابة ع} التساؤ9ت التالية: NMدف هذه الورقة إ� ل �V  

� متوسطات مقياس اÛويّة 0.05هل توجد فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى ( .1 Yب (
,غرب؟ U� ساتذةK9السن لدى فئة ا   ا,هنيّة ومتغ�

� متوسطات مقياس اÛويّة 0.05فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى (هل توجد  .2 Yب (
,غرب؟ U� ساتذةK9لدى فئة ا àا,ستوى التعلي   ا,هنيّة ومتغ�

  فرضيّات الدراسة

و�: توجد فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى ( - K9متوسطات مقياس 0.05الفرضيّة ا � Yب (
,غرباÛويّة ا,هنيّة ومتغ� السن لدى  U� ساتذةK9فئة ا.  

� متوسطات مقياس 0.05الفرضيّة الثانية: توجد فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى ( - Yب (
,غرب U� ساتذةK9لدى فئة ا àا,ستوى التعلي   .اÛويّة ا,هنيّة ومتغ�

flë†¿ßÖ]<…^�ý]<V÷flæ_< <

  اÛوية ا,هنية ل1درس -

وم اÛويّة يتضمّ  يكسون إ� أن م©�  بعض الصفات أشار إر
اك �� ثل واستمرار ا9ش�� ن استمرار ال�8

 من µالوا ّ ·ليّة ا�فاظ ع} اÛويّة الفردية من خMل ال�اع غ� ، حيث ت½� � اK9ساسيّة مع اÀ9خر\
¼ الذات، هذا  افظ ع} هيا �c  أجل ا�افظة ع} الصفات الشخصيّة والعمليّات ا,ستمرّة ال��

 Ûا هذا الفردال�اع الداخ}ّ يتضمّن مو àينت  ماعيّة للجماعة ال�� Uويّة ا�Ûا ة معاي� UÝويؤكد  .1ا
يكسون ل1هنة  يّة وديناميكيّة، وينظر إر يّته ع} أنّ اÛويّة ا,هنيّة رؤية تطوّر  نظر

يكسون �� يك إر إر
رّد وظيفة U� ا جزء 9 يتجزّأ من هويّة الفرد، وليست ّ�Vأّ�يّة  .ع} أ بته تع, ى لذا فإن مقار Uك�

م اÛويّة ا,هنيّة �Êو  تفس�
ع  .للجوانب النفسيّة والشخصيّة �� يفُ عاä ا9ج�8 يفاتِ تعر من تلك التعر

                                                             
، القاهرة، 1 J?ويّة، دار قباء للنÛلرتب ا µان، ا,قياس ا,وضوËالسيد عبد الر î199814، ص.  
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دف إ�  �V  و� ·ليّة ا,فاض�Ð وال�� K9ا : � Yمزدوجت � Yا نتاج ·ليّت ّ �Vى أ ر للهويّة والذي " Uود دو��
، وا ه، والثانية ·ليّة التعم½ صا عن غ� � Jú � ّ� ديد ما _ �c كة داخل فئة ديد الصفات ا,ش�� �c اول �c  ل��

�  .مّا وم التشابه وا9ختMف مع اÀ9خر\ ن العمليّتان ع} م©� وعليه، فبدون مراعاة عن�  .وتعتمد ها��
كن أن تتشÉ اÛويّة _ 9 ، � Yالعمليّت � Yهات 

  1.التشابه وا9ختMف ��

ّ الباحث  صطلح اÛويّة ا,ه Renaud Sainsaulieuوقد اه½� U_ العمل"، حيث 
 كتابه "اÛويّة ��

نيّة ��
 ي½� من   تشÉ ا,رجعيات اK9ساسيّة ال�� ءات ا,تعدّدة ال�� ا ا,عاي� والق½ والقواعد وا9ن�8 ّ �V K

U� ا �Êّعر
اعة العمل UË يف أعضاء  تفس� كيفيّة قيام الفرد أو  .خÛMا تعر

وتساعد هذه ا,رجعيّات أيضا ��
،âم وأدوارõّها U_ ماعة Uالعمل ا� 

�� âؤMم زم وم اÛويّة ا,هنيّة عند  .وكيف ينظر إل£ ذا ارتبط م©� UVو
Renaud Sainsaulieu عيّة والثقافية داخل بيئة العمل وانب ا9ج�8 U� U�2.  رؤية � ّ Renaudوتتم�

Sainsaulieu  ا كظاهرة فرديّة منعز و 9 ينظر إل£ �Ê ،للهويّة ا,هنيّة ّ µما Uها ع} البعد ا� � ك� ، بل ب�� �¹
بة   بيئة العمل؛ لذا فا,قار

عيّة �� ن سياق التفاعMت والعMقات ا9ج�8 �̧  Éّيتش ّ 
ّ وثقا�� µ كنتاج اج�8

يّته حول اÛويّة ا,هنيّة � نظر � ّ الذي _ سا� K9ا�ور ا Ö عيّة والثقافيّة   .ا9ج�8

ى أن اÛويّة ا,هنيّة ل1 � وä يقف اK9مر عند هذا ا�دّ، بل وُجد من " ّورة تتم� درّس عبارة عن س�
 � Yمستمرّ ب ّ Îا نتاج تفاعل دينامي �Vا ع} أساس أÛ التطوّر والديناميكيّة، فينظر : � Yأساس � بعن�\

عن اÛويّة  (Chong, Ling & Chuan, 2011)ا,درّس وبيئته ا,هنيّة، وهذا هو الطرح الذي يقدّمه 
رور  U_ ا تنموّ وتتطوّر �V K

U� ا,هنيّة ل1درّس  موعة ا,هارات والق½ وا,عارف ال�� U� الوقت، حيث تشمل
يّة ,مارسة ا,هنة ور �W ّتعد  ا، وال�� U£ويّة ا,هنيّة ل1درّس ا,واقف التعليميّة  ...يكتسÛتشمل هذه ا Â

 تطو" ا,عرفة الشخصيّة والوظيفيّة ل1درّس
�� ّJ"تؤ    .3التع1ّية ال��

ovfÖ]<l]ð]†qc<V^éÞ^m< <

  راسةعيّنة الد -
 والثانوي ا9عدادي والثانوي  100تكونت عينة الدراسة من 

KÃا9بتدا أستاذ من أساتذة التعل½
تلفة من ا,غرب يقة عشوائية من مدارس �� ، �ì اختيارâ بطر R ا9ستبيان، يتضح  .التأهي} KXل نتاMمن خ

ل .٪)41استاذة (بنسبة  41٪) و59استاذًا (بنسبة  59أن عينة الدراسة ت×�  U� ية، فإن نسبة للفئة العمر
                                                             

قية، ط 1 J?ة رندة بعث، ا,كتبة ال UË ت، "� ر، أزمة اÛو� U19، ص 2008، لبنان، �01ود دو�.  
2Sainsaulieu. R, Identité au travail, presse de la fondation nationale des sciences politiques, paris, 1988, p14. 
3Chong, S., Ling, L. & Chuan, G. Developing student teachers professional identities – an exploratory study. 

international education studies, 2011, 4(1), 30- 38. 
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 الدراسة (
�� � Y56أغلبية ا,شارك � Yب âاوح أ·ار ، يMحظ أن  .سنة 40و 31٪) ي�� لنسبة ,ستوى التعل½ U�

ادة الب�لوريوس، وي} ذلك (45( J÷ {ا حصلوا ع  �ì دراس£� ٪) من العينة حصلوا 42٪) من العينة ال��
 ادة ا,اجست� J÷ {ع.  Mضافة إ� ذلك، ن N9 Uالعينة (و� 

اص �� � Jú K959حظ أن معظم ا  التعل½
٪) يعملون ��

� ( .الثانوي Yحظ أن غالبية ا,شاركMة، ن U��� U� يتعلق م أقل من 65وف8 Vة 10٪) لد U�   .سنوات من ا��

ج وأدوات الدراسة -  ا,£�

ا �V9ختبار فرضيا  التحلي}
�Äج الوص  هذه الدراسة ا,£�

عداد اس .تبعت الباحثة �� N U� تبانة قامت
 هو 

�Ãوالثا ،  ء ا,ه�� 9ن�8 U� ول يتعلق K9مقياس للهوية ا,هنية: ا 
تتألف من ثMث أجزاء رئيسية ��

  ام ا,ه�� � جموع يصل  .الكفاءة ا,هنية، والثالث هو ا9ل�� U_ جزء ¼ 
�� �Ðسة أسئ �Ë لت ا9ستبانة Jو�

س ع?J سؤا9ً  �Ë. مس درجات لتحديد مستوى ا � Uc استخدام مقياس ليكرت �ì {وافقة ع,
دول ا,رفق Uا� 

ا �� �ية ا,شار إل£ K9ت ا   .العبارات، وذلك وفقًا ل1توسطات ا�سابية ومستو�
<Ùæ‚¢]1l†ÓéÖ<Œ^éÏÚ<»<íéÛâù]<l^èçjŠÚæ<íée^Š£]<l^Ş‰çj¹]<V< <

 

ا - R ومناقش£� KXعرض النتا 

 R KXعرض النتا  

وزان ا,توس KMية ل رافات ا,عيار �c9ليل ا,توسطات وا �c �ì يتعلق طة، وتقد" أ�ية ¼ سؤال ف8
داول ر�ð  .ببُعد اÛوية ا,هنة Uا� 

�� � Yهو مب Â ها U Kc2ووجدت الباحثة نتا.  
<ÜÎ…<Ùæ‚q2ì„i^‰úÖ<�ã¹]<ð^ÛjÞ÷]<V< <

  

ةیمهلأا ىوتسم يباسحلا طسوتملا   
يندتم  1- 2.33 
طسوتم  2.34- 3.66 
 3.67- 5 عفترم

 ة◌ّ ینھملا ة◌ّ یوھلا سایقم :ينا◌ّ ثلا روحملا

 ◌ّ ينھملا ءامتنلإا :ل◌ّ ولأا دعبلا م.ر
 طسولا

 ◌ّ يباسحلا

 فارحنلاا

 ◌ّ يرایعملا
 ة◌ّ یمهلأا

 ي◌ّ ندتم 1.10147 2.1700 .میلع◌ّ تلا ةنھمل يئامتنلا رخفلاب رعشأ 1

 ي◌ّ ندتم 1.09249 2.2800 .نیرخلآا مامأ م◌ّ لعمك يتنھم نع زازتعا لكب ث◌ّ دحتأ 2

 ي◌ّ ندتم 1.20621 2.1400 .يلویمو يت◌ّ یصخشل ةبسانم سیرد◌ّ تلا ةنھم ◌ّ نأ رعشأ 3

 ي◌ّ ندتم 81029. 1.9000 .سیرد◌ّ تلا ةنھم يف ة◌ّ یفارتحلااو ز◌ّ یمتلا بناوج راھظإ ىلع ◌ً امئاد صرحأ 4

 ط◌ّ سوتم 1.13222 2.5300 .ةیمیلع◌ّ تلاو ةیوبر◌ّ تلا تاود◌ّ نلاو تارمتؤملا روضحل س◌ّ محتأ 5

 ي◌ّ ندتم 1.03122 2.2040 دعبلا ◌ّ يلامجإ
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 �ðدول ر Uا� 
ت ا,وجودة ��  لKMساتذة يبلغ  2تش� البيا�� ء ا,ه�� وهو  2.20إ� أن متوسط بُعد ا9ن�8

�ي K9ةمنخفض ا.  �ðالعبارة ر 
�  �ì Â4 تسجيل أقل نسبة موافقة �� ار جوانب التم� �̄ N U� تتعلق  ال��

 يصل إ�  UÃتوسط حسا U_ التدريس 
افية ��   .1.9وا9ح�� UÃتسجيل أع} متوسط حسا �ì ،قابل, U�

 �ðبوية وبلغت نسبته  5للعبارة ر رات ال�� صوص حضور ا,ؤ_� � Uc2.53.  
<ÜÎ…<Ùæ‚q3Ö<íéßã¹]<ìð^ËÓÖ]<Vì„i^‰ú< <

  

 �ðدول ر Uا� � Yا,هنية بلغ  3يب � Y1لبُعد كفاءة ا,ع  UÃوهو ذو أ�ية  1.82أن ا,توسط ا�سا
 القدرات ع} أداء ا,هام  �ì1 تسجيل أد�Ã نسبة موافقة ع} العبارة ر�ð  .منخفضة

لثقة �� U� ا,تعلقة
 يبلغ  UÃتوسط حسا U_ قابل، حصلت العبارة  .1.61التدريسية بنجاح, U� �ðا,عرفة  5ر  تتعلق بتطو" ال��

 يصل إ�  UÃ1.96وا,هارات التدريسية ع} أع} متوسط حسا.  
<ÜÎ…<Ùæ‚q4ì„i^‰úÖ<fl�ã¹]<Ý]ˆjÖ÷]<V< <

  

 �ðدول ر Uا� �Aن  4يو� � Y1ل1ع  ام ا,ه�� � �ية1.71أن متوسط ا9ل�� K9منخفض ا Uوهذا يعت� ،.  �ì
 �ðنسبة موافقة ع} العبارة ر �Ãقدره  1 تسجيل أد  UÃتوسط حسا U_ ام ا�ضور ا,در� � ,قابل،  .1.25بشأن ال�� U�

 �ðوصل إ�  5حصل العبارة ر  UÃنشطة التدريبية ع} أع} متوسط حسا K9ا 
,شاركة �� U� 2.14ا,تعلق.  

 ةینھملا ةیوھلا سایقم :يناثلا روحملا

 ةینھملا ةءافكلا :يناثلا دعبلا 
 طسولا

◌ّ يباسحلا  

 فارحنلاا

◌ّ يرایعملا  
ة◌ّ یمهلاا  

 ي◌ّ ندتم 64971. 1.6100 .حاجنب ةیسیرد◌ّ تلا يماھم ءادأ ىلع يتاردق يف ةریبك ةقثب رعشأ

ي◌ّ ندتم 55195. 1.7200 .میلعتلا ةنھمل ةمزلالا ةیسیرد◌ّ تلا تاءافكلاو تاراھملا كلتمأ  

 تاجایتحا عم بسانتی امب ةعونتم سیرد◌ّ ت بیلاسأ فیظوت عیطتسأ

 .ةبلطلا
ي◌ّ ندتم 66180. 1.9200  

ي◌ّ ندتم 65281. 1.9100 .ةلادعو ة◌ّ یعوضومب يتبلط ءادأ مییقت عیطتسأ  

 للاخ نم ةیسیرد◌ّ تلا يتاراھمو يفراعم ریوطت ىلع ◌ً امئاد صرحأ

 .رمتسملا ملعتلا
ي◌ّ ندتم 87525. 1.9600  

ي◌ّ ندتم 63455. 1.8240 دعبلا ◌ّ يلامجإ  

 

 ة◌ّ ینھملا ة◌ّ یوھلا سایقم :يناثلا روحملا

  ◌ّ ينھملا مازتللاا :ثلاثلا دعبلا 
 طسولا

◌ّ يباسحلا  

 فارحنلاا

◌ّ يرایعملا  
ة◌ّ یمهلاا  

 ي◌ّ ندتم 55732. 1.2500 .ةرورضلل لاإ بیغتلا مدعو يسردملا ماودلا روضحب مزتلأ

ي◌ّ ندتم 62044. 1.3300 .ةیساردلا صصحلا ةیاھنو ةیادب دیعاومب مازتللاا ىلع صرحأ  

 ةیفصلا ةطشنلأا ذیفنتو سوردلل دیجلا دادعلإل يدھجو يتقو سركأ

 .ةیفصلالاو
ي◌ّ ندتم 79111. 1.9800  

ي◌ّ ندتم 69479. 1.8900 .ددحملا ينمزلا لودجلا بسح ةیساردلا ةداملا جھنم ذیفنتب مزتلأ  

ي◌ّ ندتم 89916. 2.1400 .ة◌ّ ینھملا يتاءافك ة◌ّ یمنتل ة◌ّ یبیردتلا ةطشنلأا يف ة◌ّ یلاعفب كراشأ  

ي◌ّ ندتم 65634. 1.7180 دعبلا ◌ّ يلامجإ  
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التحقق من الفرضيات 

و�: K9متوسطات مقياس0.05توجد فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى ( الفرضيّة ا � Yب ( 
,غرب U� ساتذةK9السن لدى فئة ا   .اÛويّة ا,هنيّة ومتغ�

دول  Uا� R KXرت نتا �̄ � ا,توسطات ا�سابية لعامل السن،  5أ Yملحوظة ب وجود اختMفات غ�
·ار من  K9فئة ا 

��  UÃفئة 41إ�  50حيث يكون أع} متوسط حسا 
 يقع �� UÃوأقل متوسط حسا ،

·ار من  K931إ�  40ا.  
<ÜÎ…<Ùæ‚q5Ö]<Väè†ÛÃÖ]<íòËÖ]<îÊ<l^Ş‰çj¹]<°e<Ñæ†Ë< <

 

دول  Uا� 
�� � ليل التبا\ �c ذات د�¹9 إحصائية 2.345أن قيمة ف ا�سوبة ( 6يتضح من ) غ�

حصائية ( N90.05عند مستوى الد�¹9 ا ≤α(.  � Yأنه 9 توجد فروق ذات د�¹9 إحصائية ب  وهذا يع��
  .عامل السن ومستوى مقياس اÛوية ا,هنية

<Ùæ‚q6<Víéßã¹]<íèç�]<Œ^éÏÚ<ïçjŠÚ<»<íè†ÛÃÖ]<l^èçjŠ¹]<°e<Ñ†ËÖ]< <

P.Value  
 ا,عنوية

قيمه(ف) 
 ا�سوبة

متوسط 
بعات   ا,ر

ية   درجات ا�ر
موع  U�
بعات   ا,ر

 �   مصدر التبا\

.078 2.345 
موعات 2.573 3 858 Uا� � Yب  
موعات 35.120 96 366 Uداخل ا� 
 99 37.693  ا� UË9ا 

، يتعذ لتا� U0.05ر علينا قبول فرضية وجود فروق ذات د�¹9 إحصائية ع} مستوى الد�¹9 (و� ≤α(  � Yب
ة مدر� ا,غرب، حول بعد مقياس اÛوية ا,هنية تعزى  UÝنة الدراسة، من و ت أفراد عيِّ Uاستجا�

  .لعامل (السن)

� متوسطات م0.05توجد فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى ( الفرضيّة الثانية: Yقياس ) ب
,غرب U� ساتذةK9لدى فئة ا àا,ستوى التعلي   .اÛويّة ا,هنيّة ومتغ�

 لاجملا ددعلا يباسحلا طسولا  يرایعملا فارحنلاا

 30 نم لقا 23 2.0725 65100.

.60610 1.8512 56 31 – 40 

.54495 2.1818 11 41 – 50 

   عومجملا 10 1.6000 53978.
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 متوسطات درجة  �ìANOVA استخدام اختبار 
للتحقق من وجود فروق ذات د�¹9 إحصائية ��

 جازة وفئة الدكتوراه،  .التعل½ N9فئة ا � Yا,توسط ب 
ر ا9ختبار أن هناك فرقًا يعتد به إحصائيًا �� �̄ وأ

جازة وأقل لفئة الدكتوراهحيث �ن  N9ا,توسط أع} لفئة ا.  
<ÜÎ…<Ùæ‚q7êÛ×ÃjÖ]<ïçjŠ¹]<»<l^Ş‰çj¹]<°e<Ñæ†ËÖ]<V< <

راف ا,عياري �c9ا   UÃال  العدد الوسط ا�سا Uا�  
0 1.6667 1  �لور�  البا

 ا9جازة 45 2.1111 59033.

.62881 1.7937 42   ماجست�

 دكتوراه 12 1.6111 48893.

موع 100 1.9133 61704. Uا�  

 �ðدول ر Uمن ا� � ليل التبا\ �c من � Yمستوى  8يتب � Yفات ذات د�¹9 إحصائية بMوجود اخت
 قبول الفرضية الثانية القائل بوجود µما ويستد التعل½ ومقدار اÛوية ا,هنية،   يؤكد وجود عMقة بي£�

� متوسطات مقياس0.05فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى ( Yا,ستوى  ) ب اÛويّة ا,هنيّة ومتغ�
,غرب U� ساتذةK9لدى فئة ا àالتعلي.  

<Ùæ‚q8íéßã¹]<íèç�]<Œ^éÏÚ<ïçjŠÚæ<êÛ×ÃjÖ]<ïçjŠ¹]<°e<Ñæ†ËÖ]<V< <

P.Value  
 ا,عنوية

قيمه(ف) 
 ا�سوبة

متوسط 
بعات   ا,ر

درجات 
ية   ا�ر

موع  U�
بعات �   ا,ر   مصدر التبا\

024 3.295 
مو  3.519 3 1.173 Uا� � Yعاتب  

موعات 34.175 96 356 Uداخل ا� 
 99 37.693  ا� UË N9ا 

Ví³^}< <

عية، وحسب  ,غرب، دراسة نفسية اج�8 U� ساتذةK9وية ا,هنية لدى اÛتناولت الدراسة موضوع ا
R التالية: 9 توجد فروق ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى  KXالتوصل إ� النتا �ì فقد 

KÃالتحليل ا9حصا
)0.05 � Yغرب) ب, U� ساتذةK9السن لدى فئة ا وجود فروق  .متوسطات مقياس اÛويّة ا,هنيّة ومتغ�

� متوسطات مقياس اÛويّة ا,هنيّة ومتغ� ا,ستوى 0.05ذات د�¹9 إحصائية عند مستوى ( Yب (
,غرب U� ساتذةK9لدى فئة ا àالتعلي.  
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°Û×Ãj¹]<°e<íè�†ËÖ]<l^Îæ†ËÖ]<�e‚i<êËŠ×ËÖ]<Œ…‚Ö]<»< <
íq^�]<î×Â<ì…‚ÏÖ]<ð^ße<ð^ßm_ 

 امبارك ايت خليفة .د  
  الاكادRية الجهوية للتربية والتكوين سوس ماسة

  باحث في علم الاجت,ع والفلسفة

Üè‚Ïi 

� بشÉ كب� ع}  ك� ، حيث �ì ال�� � م الكب� الذي أولته الدو�¹  ,نظومة والتكو\ اشيا مع ا9ه�8 �_
اتيجيات تدب� الفروقات الفرد ، اس�� J?الب � Yف بMة تنبع من طبيعة ا9خت ، هذه اK9خ� � Y1ا,تع � Yية ب

 الطاقة والتحمل وا9ستيعاب، أو القدرات التحصيلية واK9ذاتية والتواصلية للفرد؛ وهو 
ونوعه ��

 � Yح 
 يعود إ� طبيعة وبنية الفرد البيولوجية، ��Ôآن واحد؛ فالطبي 

 ومكتسب ��Ôف طبيMاخت
عية والثقافية ا,كتسب من الفرو  موعة من ا�ددات من قبيل؛ التنشئة ا9ج�8 U� قات الفردية، يعود إ�

  .وا�ا�¹ ا,ادية وا,عنوية للفرد Â ل1جتمع واéK9ة

 أéة ميسورة ومثقفة ومنفتحة ع} �يطها 
� الفرد الذي يعيش �� Yأن نقارن ب Mمث 

�Äيك
 أéة ع} نق

، مع الفرد الذي يعيش �� µ ن ا,Mحظ ا9ج�8 K
U� شك Mو�، ف K9حظ -يض اM,سواء ا

ه ت من قبيل؛ مستوى التواصل    -العاgِ أو غ� ستظهر ¹ فروقات فردية ع} العديد من ا,ستو�
 والداخ} للفرد Uªار ثل العاä ا�� يقة التفك� و_�  التعل½  .ا�C  ...وطر

ومنه فالفروقات الفردية طبيعية ��
بية، لذلك �ì استحضا كن وال�� _ 9 

�Äداء الصK9بية ا�ديثة وأصبحت جزءا من ا ت ال�� رها مع نظر�
وم من  ، وم©� 

ت ع: النفس ا,عر�� ت نظر� ا مكون من مكو�� �Vأ Â ،صيل جودته �c 
ا �� ا9ستغناء ع£�

 
 مع هذه البيداغوجيات نظر� وتطبيقيا ��çوري التعا ت؛ لذا �ن من ال�� لكفا� U� التدريس مفاه½

 � بوي داخل الصف ا,در� التكو\   .اK9ساس لKMستاذ وأثناء  رسته لعمÐ ال��

بة  ت، وخاصة ا,قار Uذه ا,قار�Û أعطيت  بوية والبيداغوجية ال�� �ية ال�� K9خ×� هذه ا 
��

الفارقية؛ فإننا سنحاول الوقوف ع} طرق تدب� الفروقات الفردية من طرف أساتذة مادة الفلسفة 
لسلك U�  اعة وسMمة تلك الثانوي التأهي} U �c ل رصد مدىMأثناء بناء القدرة ع} ا�اجة، من خ 

ن هناك  K
U� عام، وخاصة إذا ع1نا Éبوي بش لنسبة للت1يذ أو للتحصيل الدرا� ال�� U� ا الطرق وأ�ي£�

� حول هذه ا,ادة Y1تلفة ومتباينة من طرف ا,تع ثMت �� �_.  
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Û×Ö<ë†¿ßÖ]æ<êÖ^Ó�÷]<ð^ßfÖ]<VÙæù]<…ç�]VÅç•ç< <

 البدء من تتبع خطوات 
 تسليط الضوء ع} موضوع الدراسة هاته، 9بد لنا ��

وع �� J?قبل ال
، والذي يتيح  

�Äث تطبي Uc يK9 Mللبحث، الذي يعد مدخ ش�� N9وا  Uh انب ا,£� Uومراحل لتحديد ا�
و اK9مام �c لته U� ثه ودفع Uc وضوع U_ �Ðحاطة الشام N9الب .للباحث ا Uهو معلوم يعت� Â قناة öحث الع

 سيسل/ا،  جية ال�� ديد ا,£� �c فإن لتا� U9كتشاف ا�قائق وا,عارف ا,دروسة ع} أرضية الواقع، و�
عية  العلوم ا9ج�8

�� بة أي موضوع 9س8  بلورة تصور ,قار
�� âكن القول  .1سيسا من هذا ا,نطلق _

ا الباحث  UV شد جية يس�� ثابة خطة م£� U_ جية البحث ن م£� K
U�  Jالبح� Ð· اعة  .أثناء إجراء U �c جع و"�

جية ع} طول مسار البحث بدءا من ا,راحل   ا��طوات ا,£�
�� aالبحث وع1يته إ� مدى التح

R البحث KXنتا Öو �Ðوصو9 إ� أخر مرح ش�� N9و� للطرح ا K92ا. 

 هذا
تلف جوانبه، ومن هذا ا,نطلق إن البحث ��  تسليط الضوء ع} �� �Ñكن  ا,وضوع يقت _

: ش�لية العامة بناء ع} الشÉ التا� N9صياغة ا  

كتسابه لدى التMميذ الثانوي  ب ا U c ما âمادة الفلسفة تعد من أ 
إذا �نت القدرة ع} ا�اجة ��

ات فردية خاصة، فإ� أي حد يستطيع اK9ستاذ تذويب  � ا" ز _� Uي� ، وإذا �ن الفصل الدرا� التأهي}
 طرق الفروقات الفردية لتحيق Ö ميذ؟ وماMميع حاجيات الت U� يستجيب Éبناء هذه القدرة بش

يات تدب� الفروقات الفردية من طرف أساتذة مادة الفلسفة أثناء بناء القدرة ع} ا�اجة؟  U �cا واس��
؟ � Y1لنسبة ل1تع U� ا �Vتتج} أ�ية مراعا �   وأ\

: 
�Ãتقنيات البحث ا,يدا  

رة:.1   تقنية ا9س�8
رةتعت�U تقنية  ا ا,عروفة من قبيل توف� الوقت، البحثية، فنظرا  الوسائل أâ من ا9س�8 �Vا � �,

نحك فرصة ا,قارنة والقياس �_  مع 3وبعض ا,عطيات ال�ية ال�� U� ستعمال هذه التقنية U� نا �ê فإننا ،
 قياس ومعرفة طرق تدب� الفروقات الفردية

 ستساعد�� 9 �ا�¹ ��  ضوء  بعض ا,عطيات ال�ية ال��
��

 
�Äليل النص الفلس �c لسلك U�    .الثانوي التأهي}

                                                             
، الكويت، 1 J?للطباعة والن � ج البحث وإعداده، دراسة نظرية وتطبيقية، مؤسسة عز الد\ ذوب، م£� Uل ا�M23ص  1993ط. 
ع والبحث 2  ·اد، ع: ا9ج�8 وت، طعبد الغ�� ت، دار الطليعة، ب� Uج، ا,قار� ش�لية، ا,£� N9ا ، ö38ص 2016، 1الع- 
�  صMح3 جية الد\ ، م£� öدار البحث الع ، öالعلوم الع  J?112، ص2003والتوزيع، القاهرة،  للن.  
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  ا,Mحظة:.2
 

�Ãالبحث ا,يدا 
 1تعت�U تقنية ا,Mحظة من أâ التقنيات ��

�� ؛ حيث تساعد الباحث بشÉ كب�
كن استخFMا بغ� تلك التقنية _ 9  عتبار موضوعنا  .2مMحظة بعض القضا� والسلوكيات ال�� Uو�

ال و  U� ن �̧ ، ونظرا كذلك لطبيعته، فإننا اعتمد�� بشÉ كب� وõم ع} تقنية يندرج  � Yث مع Uc تمع U�
ا,Mحظة ا,يدانية ا,وضوعية، حيث وقفنا من خÛMا ع} بعض أش�ل تدب� الفروقات الفردية داخل 
اعة الطرق  U �c حضور بعض الدروس لقياس مدى Uارة القدرة ع} ا�اجة، ع�õ أثناء 

�Äالدرس الفلس
� ا Y1ا,تع � Yنواع الفروقات ب K9 ا  يعتمدها اK9ساتذة أثناء بناء القدرة ع} ا�اجة ومدى مMءم£�   .ل��

  العينة:.3
<ÜÎ…<Ùæ‚q1°Û×Ãj¹]<íßéÂ<“ñ^’}<V< <

  الفئات
ت   ا,ستو�

  الت1يذات
ث) �� N9ا)  

  التMميذ
  (الذكور)

  النسبة
  

كة ذوع ا,ش�� U25  5  5  ا�%  
 و� ب�لور� K937,5  8  7  ا%  

  %37,5  7  8  ثانية ب�لور� ال
موع U100  40  ا�%  

<ÜÎ…<Ùæ‚q2V°‰…‚¹]<íßéÂ<“ñ^’}<V< <

  النسبة  التكرار  الفئات
ساتذة(الذكور) K973.33  11  ا%  

ث) �� N9ستاذات(ا K926.67  04  ا%  
موع U100 15  ا�% 

  

 مع�� ا�اجة.4
�� 

د ا�جاج  U �c القدرات الفلسفية، فر¦� أننا âأ � Yا�اجة من ب Uبعض ا,واد الدراسية تعت� 
��

 هذه ýاته جعلته يكت �  الفلسفة ¹ خصائصه و@�
ها، إ9 أن ا�جاج �� بية وغ� اK9خرى �للغة العر

                                                             
1 J?ق للن J?عية، دار ال  العلوم ا9ج�8

 وتطبيقاته ��öج الع ، ا,£� اه½ U"اش إ U"ا 114، ص،2006 والتوزيع، ا,غرب، أ   .ما يل£
ادة 2 J÷ ث لنيل Uc ،وذجا لصحراء دراسة سوسيولوجية ,ظاهر تكيف البدو مع ا,دينة، ال>رة ا_� U� امبارك ايت خليفة، التمدن

ط،  Uامس، الر�  علوي، جامعة î ا��
اف �سن حاف,� Jéت ا �c 76، ص2020الدكتوراه. 
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�ية K9اجه  .ا Uá ا ¼ منتجات الفيلسوف وأ·ا¹؛ فإن �نت  تب�� عل£ و يشÉ اللبنة اK9ساس ال�� �Ê
 سيعت�U مثينا وقو� كذل

�Äالفلس Ð· دف إ� الدفاع  .كقوية ومتينة؛ فإن V لذلك فا�اجة أسلوب
R �ددة KXا، وينطلق من مقدمات معينة وصو9 إ� نتاÛخطاب  .عن قضية ما أو إبطا 

�û لتا� Uو�
 ا يستعملها ا,تi قصد التأث� �Vمن حيث قو موعة من ا�جج ا,رتبة وا,نظمة تصاعد� U� يتكون من

اطب ب تبليغه للتMميذ قصد هكذا إذن تعت�U ا�اجة م .1ع} ا�� U c وذج ثابة _� U_ جرائية N9ن الناحية ا
م أدوات التفك� والتمرن النقدي ع} فعل التفلسف UVإكسا.  

íè�†ËÖ]<l^Îæ†ËÖ]<�e‚jÖ<ëçe†i<Ø}‚Ú<VíéÎ…^ËÖ]<íéqçÆ]‚éfÖ]<VêÞ^nÖ]<…ç�]< <

نشطة التعليمية وإيق K9ا ا بوية تكون ف£ بة "� ا مبنية ع} تعت�U البيداغوجية الفارقية مقار �Vاعا
 وضعية ·لية التع:

زها ا,تع1ون وا,تع1ات �� Uقد ي�  وقد تكون  .أساس الفروقات وا9ختMفات ال��
تعمل هذه البيداغوجيا ع} تكييف التع:  .هذه الفروق معرفية أو وجدانية أو سويسيوثقافية

 العªا,نا 
�� ، � Y1ا,تع � Yت وفق الفروقات الفردية ب Uت وا,قار� سمية والقدرات والكفا� Uقلية وا�

 àقيق مبدأ ت�فؤ الفرص ودمقرطة الفعل التعلي �c �½وا,يو9ت والرغبات وا9ستعدادات، ح�� ي
ا بناء ع} تنوDا  ان�ا وخلق التنوع ف£ U �c قا من عدمMاعة الق0 انط UË ومراعاة تعدد الذ�ءات داخل

 ع} مكتسبات ا,تع: السابقة النمو يتوقف ع} تع1ات الطفل السابقة، و  ذلك أن .اK9ص} ا,ب��
 هذا إ� القول أن  2.ع} مستوى النمو الذي وصل إليه الطفل

ول مرة و�� K9 وم استخدم هذا ا,©�
، وذلك من  1973سنة  

 "لويس لوغران" �حاو�¹ لتطبيق ع: النفس الفار��ýالفرن  UÃيق ا,ر عن طر
بوي، ويتمثل   الفروقات منظور ع: النفس ال��µا  التدريس، "�

 البحث عن آليات جديدة ��
ذلك ��

موعة  U� بوي يستخدم ا إطار "� �V K
U� ويعرف "لويس لوغران" البيداغوجيا الفارقية ، � Y1ا,تع � Yالفردية ب

 العمر والقدرات والسلو�ت 
�� � Yتلف من الوسائل التعليمية التع1ية قصد مساعدة اK9طفال ا��

� إ� نفس ا Yهدافوا,نتمK9تلفة إ� نفس ا   .3لفصل ع} الوصول بطرق ��

ا  � �فة تMميذ الفصل الواحد، وإ_� Yكة ب و� أن اK9هداف مش�� K9يف ا  هذا التعر
نMحظ ��

م  �VفاMفراد حسب اخت K9ا ¼ � Yساليب ا,عتمدة من قبل ا,درس لتمكK9لطرق وا U� ات تتصل ا,تغ�

                                                             
 ا�جا1

�Ãها Uسلوب ال�K9يد ا9نتصار، ا Uالبيداغوجية عبد ا� �Ðتدريس الفلسفة من اجل ديداكتيك مطابق، السلس 
��  Uª2  دار

 .43-40ص  1997، 1التفافة، ا,غرب، ط
، دار وائل للن?J والتوزيع، ·ان، ط2 الدي أديب، سيكولوجية الفروق الفردية والتفوق العق}   ، وما بعدها55ص ، 2003، 1ا��
ت ا,درس 3 ات كفا� Jéد 2 اجبارة، مؤËت إ� وضعية ا,طابقة طمن صياغات الكفا� Uبية، الر� �Ð عاä ال�� U� منشورات ،. 

 .83، ص 2009
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ا � أن "ف .النفسية وا,عرفية لتحقي©� Yح 
ا بيداغوجية �� �V K� ،يو" حدد البيداغوجية الفارقية يليب مار

يو" ع}  ح "فيليب مار م، ويق�� �Vوا,تع1ات ومواصفا � Y1حسب خصوصيات ا,تع بوية قاب�Ð للتغي� �"
 ضبط 

ول �� K9يتفق �5ا مع مبادئ البيداغوجيا الفارقية؛ ويتمثل ا � Yساتذة أسلوبK9أو ا � Y1ا,ع
موعة ال U� سلوب هدف واحدK9دف، ويتمثل اÛها إ� نفس ا�  �Ñتلفة تف فصل مع إتباع أساليب ��

تلفة تبعا لKMخطاء ا,Mحظة  تشخيص الثغرات ا�اص�Ð عند ¼ ت1يذ وضبط أهداف ��
�� 

�Ãالثا.  

كن القول إذن ال _ Éعل ل U �c   البيبداغوجية ال��Ö ،بيداغوجيا الفارقية أو بيداغوجية ا,سارات
، الذي يؤكد ع} اختMف متع: مساره ا��  

 الفار��
R ع: النفس ا,عر�� KXتؤمن بنتا 

�û ،:التع 
اص ��

ات ا�س حركية،  UÝالقدرات العقلية وا,عرفية والذهنية وا,يو9ت الوجدانية، والتو 
�� � Y1ا,تع

K الفرص امام الدرس الواحد الذي يقدمه اK9ستاذ علهم غ� مت��� U c ء الذي  Jýال.  K9اهل هذا ا U �cو خ�
تلفة  يث تسا" البيداغوجية الفارقية ا9يقاعات ا�� Uc ، � Y1صيل ا,تع �c 

Ûذا ا,بدأ يؤدي ا� تفاوت ��
ا مبنية  �Vنشطة التعليمية وايقاعا K9ا ا بوية تكون ف£ بة "�  مقارÖ نشطة ا,وحدة، إذ K9فض ا � و"� Y1ل1تع

 
�� � Y1زها ا,تع Uقد ي�  وقد تكون الفروق  .وضعية التع: ع} أساس الفروق وا9ختMفات ال��

بو� مر��   بيداغوجيا تشÉ طارا "�
�û فات معرفية او وجدانية أو سوسيوثقافية، وبذلكMوا9خت

م �Vومواصفا � Y1حسب خصوصيات ا,تع   .وقابM للتغ�
°Û×Ãj¹]<°e<íè�†ËÖ]<l^Îæ†ËÖ]<�e‚iæ<“é~�i<Ñ†�<VoÖ^nÖ]<…ç�]< <

كد�� ف8 سبق أنه من أجل  اح العملية التعليمية التع1ية، 9 بد من مراعاة الفروقات الفردية أ U �c
ختMف  U� � Y1تلف قدرات ا,تع � �c وخاصة أثناء بناء القدرة ع} ا�اجة، حيث ، � Y1ا,تع � Yما ب
 تلك الفروقات؛ µا عية والثقافية فضM عن ا,عرفية، لذلك فMبد ع} اK9ستاذ أن " أوضاDم ا9ج�8

دوى الناجعةوذلك من  Uية وا�� K9ها وفقا للطرق ذات ا تاز عن أقرانه من  .خMل تدب� فÉ متع: _
  اتيجيات ا,عتمدة خMل ·ليات التع: وبناء القدرات، أي ع} مستوى العمليات ال�� حيث ا9س��
 � Yمع 

قيق هدف معر�� �c دا ع} مكتسباته ا,عرفية السابقة وذلك قصد الوصول إ� ها اع�8 U� Uي� 
 بناء التع1ات التعرف ع} 

وع �� J?يتوجب ع} ا,درس قبل ال �ì بوية �ددة، ومن داخل وضعية "�
ا KVها واغنا  يعتمدها ا,تع: أثناء ·لية التع: ومساعدته ع} تطو" اتيجيات ال��   .1ا9س��

 يعت نا به، �ì التوصل إ� أن الطرق واK9ساليب ال�� �ê الذي 
�Ãقا من العمل ا,يداMمدها انط

:  تشخيص وتدب� الفروقات الفردية جاءت �لتا�
  اK9ساتذة ��

                                                             
ق، ا,غرب، 1 J?ت بيداغوجية، افريقيا ال Uمقار� ،î 

�� Jé2010 104، ص. 
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 النسبة  التكرار  أساليب تشخيص
  %73  11  ا,Mحظة
  00  0  ا9ستبيان

 �Ð00  00  ا,قاب  
 Ñالتشخي ì27  04  التقو%  

  00  00  طرق أخرى
موع U100  15  ا�%  

� ش�وا جزءا من عينتنا  غلبية العظà من اK9ساتذة الذ\ K9ه، اتضح لنا أن اMدول أع Uبناء ع} ا�
� أثناء بناء  Y1ا,تع � Yحظة، من أجل تشخيص الفروقات الفردية بM,يقة أو أسلوب ا يستعملون طر

 مقابل 
�� ، 

�Äالدرس الفلس 
 الت4القدرة ع} ا�اجة ��ìيستع1ون التقو �  من أجل % الذ\Ñشخي

ديد وتشخيص الفروقات �c.  ظل 
� وخصوصا �� Yفيت� ة نظر�� غ� UÝمن و � Yيقت � الطر غ� أن هذ\

�� سابقا، فكيف لM1حظة مثM أن تشخص  Jéأ Â � Y1ا,تع � Yف وتنوع الفروقات الفردية ما بMاخت
هيك عن الفروقات اK9خرى ب لKMستاذ(ة) الفروقات الفردية الوجدانية مثM؟ �� U c ة نظر�� UÝن و �ê لذا ،

اح العملية  U �c طرق وأساليب تشخيص الفروقات الفردية، وذلك من أجل 
ع} اK9ستاذ(ة) أن ينوع ��

ة أخرى، وهذا هو الغاية  UÝ من � Y1حاجيات ومتطلبات ا,تع âة، ورصد أ UÝ التعليمة التع1ية من
بوي ا,غرب اج ال�� ا ا,£�  يصبو إل£ ى ال�� Uالك�.  

ÜÎ…<Ùæ‚q<4°Û×Ãj¹]<°e<íè�†ËÖ]<l^Îæ†ËÖ]<Å]çÞ_<V< <

 النسبة  التكرار  أنواع الفروقات الفردية
  %13.33  02  الفروق النفسية
  %66.67  10  الفروق ا,عرفية

  %00  00  الفروق الوجدانية
  %13.33  02  الفروق السوسيوثقافية

  %06.67  01  الفروق ا9قتصادية
موع U100  15  ا�%  
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ن هناك أنواع انطMقا   توصلنا إ K
U� ا,عتمدة، اتضح لنا 

�Ãتقنيات البحث ا,يدا Uا,يدان، ع� 
ليه ��

 �Aوا Éه ذلك بشMدول أع Uلنا ا� � Yحيث يب ، � Y1ا,تع � Yتلفة من الفروقات الفردية ب ة و��  .كث�
عدل يقرب  U_ كن تسجيل الفروقات ا,عرفية � أنواع هذه الفروقات؛ _ Yويتضح ذلك 77ومن ب ،%

م ا,عرفية مع مادة الفلسفة، بشÉ كب  عMق£�
 ال د �� Jحدي� âعتبار U� كة؛ ذوع ا,ش�� Uميذ ا�Mلدى ت �

ت الدراسية  ا,ستو�
�� U� فMأثناء بناء  .ع} خ � Y1ا,تع � Yوتتضح حدة هذه الفروقات الفردية ب

 وخاصة أثناء ا,Mحظة ا,يداني
�Ãقا من ·لنا ا,يداMتسجيل القدرة ع} ا�اجة، فانط �ì ا؛ UV نا �ê  ة ال��

� أثناء استخراج اK9ساليب أو البنية ا�جاجية  Y1ا,تع � Yالفروقات الفردية ما ب 
�� ذلك التنوع الكب�

 
�Äديد  .داخل النص الفلس �c هيك عن ا، ��  عي£�

� اK9سلوب وا�جة �� Yميذ 9 يفرقون ما بMفأغلبية الت
 

�Äا داخل النص الفلس ا أو طبيع£�  .وظيف£�

 اK9ساليب لكÖ ما ، � Y1ا,تع � Yظل تنوع الفروقات الفردية ما ب 
ن السؤال ا,طروح هنا هو: ��

ورة العملية التعليمية التع1ية؟ لتا� لنجاح ص� Uها و�  يعتمدها ا,درس لتدب�   أو الطرق ال��
E<ÜÎ…<Ùæ‚q5ê‰]…‚Ö]<Ø’ËÖ]<Ø}]�<l^Îæ†ËÖ]<�e‚i<Ñ†�<VD< <

 سبةالن  التكرار  طرق تدب� الفروقات
 

�Ã00  00  التع: الذا  
موعات U� U� 13.33  02  العمل%  
ية يقة ا�وار   %86.67  13  الطر

  00  00  طرق أخرى
موع U100  15  ا�%  

د بعض الطرق اK9خرى من قبيل تقنية لعب اK9دوار،  ة نظر�� إ� صعوبة اع�8 UÝكن إرجاع ذلك من و _
موعات Uتقنية ا�... N9ساس إ� ضعف اK9 U� وذلك راجع ، �Cم�نيات ا,تاحة من أجل ذلك، وخصوصا ا

� إ� استعمال الطرق ا,ناسبة  Yعظم ا,درس U_ كتيكية داخل الفصول الدراسية،   يؤدي ا,عينات الديدا
ية Â بينا سابقا يقة ا�وار �  .لذلك من قبيل؛ الطر كن إرجاع ذلك إ� ضعف التكو\ ة أخرى، _ UÝ من

، وخصو  � Yبوي ل1درس  وال�� Uªا,ستمرالبيداغو �  ظل غياب التكو\
بوي  .صا �� مع الع: أن النظام ال��

 التدريس، وخاصة بعد 
ت البيداغوجية ا,عتمدة �� Uعرف قفزة نوعية مؤخرا ع} مستوى ا,قار�  UÃا,غر

ها � طرق تدب� Yس �cو � Y1ا,تع � Yورة مراعاة الفروق الفردية ما ب �W {تؤكد ع  ت ال�� لكفا� U� بة  ا,قار  .تب��
ت البيداغوجية لذل Uنواع ا,قار� K U� ساتذة سؤا9 يتعلقK9ع} أفراد عينتنا وخاصة ا 

�Ãلنا ا,يدا· 
ك طرحنا ��

 اءت اK9جوبة ع} النحو التا� U ؛ �4 � Y1ا,تع � Yالفروقات ب  تدب�
  .ا,عتمدة ��
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ت البيداغو  Uالنسبة  التكرار  جيةا,قار� 
بة ا,ضامينية   46.67  07  ا,قار

  06.67  01  الفارقية
  13.33  02  ا��طأ

ة U33.33  05  الد¦ وا,عا�  
  00  00  طرق أخـرى

موع U100  15  ا�  

بة البيداغوجية   نوع ا,قار
� اK9ساتذة �� Yف ما بMه، أن هناك اختMدول أع Uل ا�Mيتضح من خ

ا  د عل£  ا9ع�8
�Ôينب  ا معد¹ ال�� �ê ، � Y1ا,تع � Yالفروقات الفردية ما ب  تدب�

وا أن  15من  ��7 Uاعت�
 � Yالفروقات الفردية ما ب ع لتدب� U �c K9يقة ا  الطرÖ 

� والشحن ا,عر�� Yد ع} تقنية التلق ا9ع�8
� بعض  Y1ا,تع � Yساس أو الدور ا�وري ل1درس هنا هو تلقK9ن الغاية ا K

U� وا Uحيث اعت� ، � Y1ا,تع
ة ع}  K_بة ا,ضامنية القا ا,عارف الفلسفية عامة واK9ساليب ا�جاجة ع} ا��صوص، إ9 أن هذه ا,قار
 تصبو  اح الغاية ال�� U �cفية من أجل إ� � غ� Y1دون إكساب ا,هارات والقدرات ل1تع 

الشحن ا,عر��
بية من قبيل؛ إكساب ا,تع: القدرات وا,هار  بوية ا,غر ا ا,طاô ال��  تؤهÐ إل£ ت ال�� ات والكفا�
 حياته اليومية

ا �� �Êكن ¹ أن يصاد _  ة ال�� UVللتعامل مع الوضعيات ا,شا.  
E<ÜÎ…<Ùæ‚q7íq^�]<î×Â<ì…‚ÏÖ]<ð^ße<ð^ßm_<^ãe<ØÛÃÖ]<„éÚøjÖ]<Ø–Ëè<�Ö]<Ñ†ŞÖ]<VD< <

 النسبة  التكرار  طرق تدب� الفروقات
  %25  10  التع: الذاتـي

موعات U� U� 62.5  25  العمل%  
ية يقة ا�وار   %12.5  5  الطر

موع U100  40  ا�%  

موعات داخل الفصل  U� يفضلون العمل وفق � Y1ل1تع àن الغالبية العظ K
U� بنظرة أولية يتضح لنا

، وخاصة أثناء بناء القدرة ع} ا�اجة، حيث أن ما معد¹  وا عن  25الدرا� Uت1يذا وت1يذا ع�
موعات أثناء بناء U� 

م العمل ��  مقابل 63هذه القدرة، أي ما نسبته  رغب£�
يبا �� % فقط õم 25% تقر

يقة  � جاءت الطر Yح 
يقة لبناء القدرة ع} ا�اجة، ��  كطر

�Ãالتع: الذا 
م �� وا عن رغب£� Uمن ع�

دول Uا� 
 يستعملها معظم اK9ساتذة Â بينا �� ية ال��  ا9ختيار اK9خ� بنسبة  ا�وار

يبا��13  .% تقر
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 ا,ثلث 
�� � YساسK9ا � Yتواجه الطرف  ¼ ال��  هذا ا�ور سنحاول أن نقدم بعض العراقيل وا,شا

��
نيا، ر¦� ع1نا بصعوبة عزل ا,كون الثالث  J� :ا,تع Jì 9ا,عروف؛ و�ا ¼ من ا,درس أو Îكتي الديدا

� ا,ذكور Yن بصدد ا9شتغال فيه، 9 �ح لنا بذلك،   وهو ا,ادة، عن ا,كون �c أن ا,قام الذي ، غ� � \
� و�ا ¼ من اK9ستاذ والت1يذ YساسK9ا � لعن�\ U� 

�Äجعلنا نكت. 

 تواجه ا9ستاذ: .1 ت ال��   التحد�

ت تواجه ا,درس أثناء تدب� الفروقات الفردية، Uة عدة صعو� J_ أنه R KXل عرض النتاMيبدو من خ 
ور هذه الظاهرة البنيويةفإحصائيات  �̄ مت عن  U �cعدة عوامل أ � Yالدراسة بينت مدى التداخل ب. 

 نظرا 9رتفاع عدد التMميذ داخل الفصل ýالرئي Éعامل ا9كتظاظ ا,ش �Äهذا السياق يب 
��

م ا,عرفية،   يؤ"J سلبا ع} تدب� الفروقات الفردية �Vم وقدرا �Vف حاجياMالواحد واخت.  R KXنتا  وتش�
 íيغلب عليه الطابع ال  النمو  البحث أن طبيعة ا,قرر الدرا�µا كز ع} k ا,علومات و9 " إذ "

 �Äعن ذلك يب Mفض ، �لور� U� و� K9لنسبة ,ستوى ا U� âيديولوجيا والو N9وم ا  للت1يذ �©�
 وا,عر��ýالنف

 اء ا,قرر الدرا� �Vستاذ هو إK9هاجس ا. 

R الفرضية الث KXنتا �Aكن تو ؛ و_ � Y1سد حاجيات ا,تع 
الثة أن مسا�ة ا,قرر الدرا� تب�Ä ضعيفة ��

ارب؛ ومنه فالكتاب  U �c ا,قررات الدراسية وما يعيشونه من 
� ما يدرسه التMميذ �� Yلفجوة ب U� ذلك تفس�

 � Y1ا,تع � Yمساواة بMو أداة لتكريس ال �Ê لتا� Uلنسبة ل1تع: و� U� Uا� U  .ا,در� يشÉ اغ�� c شارة N9ب ا
كتيكية والوسائط التكنولوجيا ا�ديثة تشÉ عائق  فضM عن ما سلف أن ضعف الوسائل وا,عدات الديدا

 الوضعيات ا,هنية
 احتواء الفروقات الفردية ولعل هذا ما 9حظنه ��

إن ا,درس هو أداة  .أمام ا,درس ��
$ا والقدرة ع}  تدب� الفروق الفردية بدءا من إدرا

ا، فعا�¹ �� اج الدرا� وف©� ن  تكييف ا,£� �ê ومنه
ا مع البيئة ا,درسية  � التMميذ وتكيي©� Yتلك الفروق الفردية ب µا وري استخدام طرق تدريسية "� ال��

م، �Vطرق  لتناسب قدرا 
� اK9ساتذة �� Yف ا�اصل بMشاركة كشفت مدى ا9خت, U� حظةM,أن ا غ�

,ق U� ناك من يشتغل �Ê بة التقليديةالتدريس ا,تبعة ,قار U� ت وهناك من يشتغل لكفا� U� بة   .ار

ت مدى التناقض  �Òطرق التدريس، فإحصائيات هذه الدراسة أو 
ة �� ة مفارقة كب� J_ الظاهر أن

 تعت�U ا,تع: عن�ا فعا9 � ال�� Yال 9شتغال ا,درس U� Ö ت لكفا� U� بة  طرق التدريس، فا,قار
 و ��

ط � �c 
طار النظري Ûم �� N9تعد ا، 

�Äع} مستوى ا,تع:  يط الدرس الفلس aومن جانب آخر فإن ا�
   ينطلق أساسا من

�� 
�Äرقام    يف? وجود خلل وظيK9ته ا �Òت ولعل هذا ما أو ا�شو و ا9متحا��
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 î يتجاوز بعد النمط التقليدي، وهذا ما يسميه ä غرب, U� àطرق تدري�م؛ ومنه فالنموذج التعلي
يديولو  N U� ل تلك ا,فارقة حيث تعمل البيداغوجيات ا�ديثة أركونMجية ال�اع؛ ن1س هذا من خ

� تقليدية ع} سبيل الذكر Yال  .إ� جانب مضام U� 
�� � ج�Ð لضعف التكو\  ضوء هذه النسبة ا��

��
عتباره عن�ا رئيسيا  U� :زم أن ذلك سينعكس سلبا ع} ا,تع U �c البيداغوجيا الفارقية نستطيع أن

� الذي داخل الع بية والتكو\  لل�� ملية التعليمية التع1ية، وهذا ما يتنا�� مع مقتضيات ا,يثاق الوط��
ورة تطو" ا,ناRS وتنويع الوسائل البيداغوجية �W إحدى بنوده إ� 

  .يدعو ��

 تواجه ا,تع: أثناء استخراج ا�جاج.2 ت ال�� Uالصعو� 

 تع:
 و��

�Äالنص الفلس 
مة  يلعب ا�جاج دورا هاما �� و يشÉ إ� جانب ا,©� �Ê ،التفلسف

هان ليس هناك سبيل  Uن دون ا�جة وال� �ê ، 
�Äل بنية الدرس الفلسÂ N9 واK9ش�ه� الد¦ اK9سا�

 النصوص الفلسفية
قناع �� NMاول  .ل c �ÐمثK9وا � Yاه Uل ا�جج وال�Mى أن الفيلسوف من خ حيث "�

õيقد  ف�ر ال�� K9 U� � مأن يتوصل إ� إقناع اÀ9خر\ كز ع} تدب�  ا إل£ وهذا ما جعل هذا البحث "
R أن  انطMقا من هذه الدراسة يتضح ع} ضوء .الفروقات الفردية أثناء بناء القدرة ع} ا�اجة KXالنتا

ت أثناء استخراج ا�جاج ويعزى ذلك إ� صعوبة بعض النصوص الفلسفية  Uا,تع: يواجه صعو�
9   العمليات الذهنية ل1 ال��µا مها   يؤ"J سلبا ع} "� �Ê {قادر ع لتا� فإن ا,تع: يكون غ� Uتع: و�

 صيÐ الدرا� �c  Jì ،ساليب ا�جاجية والروابط ا,نطقيةK9ا � Yب � Y1ا,تع � ي� فا,Mحظة بينت عدم _�
  .صعوبة طرق تدريس بعض اK9ساتذة

� متنوعة   يعكس بنية وصورة ا Y1ا,تع � Yفات الفردية بMإن ا9خت � Yتمع ا,ركب وا,تداخل ب U�
9 � عية والنفسية وا9قتصادية فاK9ساتذة الذ\ عل من بناء  أنساقه ا,تعددة ا9ج�8 U c يولون أ�ية لذلك

 ظل 
ل�ل ومنه فإن قدرة ا,تع: ع} استخراج ا�جاج �� U� ارة القدرة ع} ا�اجة ·لية ليستõ

R  .نوعا ما الفروقات الفردية صعبة KXنتا كتساب  أن  البحث إذنوتش�  ا
ون صعوبة �� UÝيوا � Y1ا,تع
ت ا,تبعة Uوا,قار� Rôا Uالطرق ا,تبعة وهذا راجع إ� طبيعة ال� 

ز وجود خلل �� Uالتع:،   ي�.  

 � ر\ � إ9 من خMل ال�8 Y1استخراج ا�جاج لن يتحقق لدى ا,تع 
شارة أن قدرة ا,تع: �� N9در ا U �c

 تنجز داخل ا ا الفلسفية ال��  ينطوي عل£ �ية ال�� K9ا � Yيتب � ر\  هذه ال�8
لصف أو خارجه لكن ا,تأمل ��

ات أو  ، لكن ذلك يب�Ä غ� �ف ما ä تتحول تلك التوج£ 
�Äتع: ا�جاج الفلس 

ا9شتغال ع} ا�جج ��
ازها وتع: U �cإ � Y1كن ل1تع اذج تطبيقية _ � الفلسفية إ� _� ر\ ل�8 U� ات ا��اصة ها من التوج£ أساليب  غ�

اء القدرة ع} ا�اجة .ا�جاج من خÛMا  إ_�
ور مشا¼ �� �̄ � قد ينجم عنه  ر\ ة فإن غياب ال�8 J_ ومن.  
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اهاته وحاجاته  U �cفرد قدراته وميو9ته وا Éدل، أن ل Uو 9 يقبل ا� �c {كدت عدة دراسات ع أ
اج الذي يوضع ع} أساس أن ا,ت يقة ومزاجه وانفعا9ته وعواطفه، وا,£� م التع: بطر ك£� يعا _ UË � Y1ع

م ما  �� c 9 الذي ، Kçا اه التقليدي ا�� U �c9ا 
�� ا يس� مهم متساوية، إ_� �Êم و KVواحدة، وأن درجة ذ�

ا عوامل متباينة � من فروق فردية أنتج£� Y1ا,تع � Yة عدة .ب J_ أنه � Yنا به ب �ê الذي 
�Ãإن البحث ا,يدا 

� ا,تع1 Yتنتجها ا,ؤسسة أنواع الفروق الفردية ب  م ا,عرفة ال�� UVكتسا ديد طرق ا �c 
�� âتسا ، � Y

 التعليمية،

تلف الطرق والبيداغوجيات من  �� � Yب ا,زاوجة ب U c ل هذا البحث، أنهMكذلك من خ � Yوقد تب
كراهات؛ K9ن الوسائل  لر¦� من كون ذلك يب�Ä خاضع لعدة ا U� ،ذه الفرو قاتÛ أجل احتواء فعال

كده جل اK9ساتذة،  ا غ� �فية، إذا �نت الفصول مكتظة عن اخرها،التعليمية لوحده ولعل هذا ما أ
اء ا,هارات الفلسفية ��اجة     يؤ"J سلبا ع} إ_�

�Ãا هذا البحث ا,يدا UV �½اه    .ال��
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 بيبليوغرافيا
ق للن?J وا - J?عية، دار ال  العلوم ا9ج�8

 وتطبيقاته ��öج الع ، ا,£� اه½ U"اش إ U"يع، ا,غرب، أ لتوز
2006.  

ت إ� وضعية ا,طابقة، ط - ت ا,درس من صياغات الكفا� ات كفا� Jéد 2، مؤË 1أجبارة ،
بية، ا,غرب،  �Ð عاä ال�� U� 2009منشورات. 

لصحراء دراسة سوسيولوجية ,ظاهر تكيف البدو مع ا,دينة، ال>رة  - U� امبارك ايت خليفة، التمدن
 J÷ ث لنيل Uc ،وذجا  علوي، جامعة î ا��امس ا_�

اف �سن حاف,� Jéت ا �c ادة الدكتوراه
ط، U2020الر�. 

يع، ·ان، ط - ، دار وائل للن?J والتوز الدي أديب، سيكولوجية الفروق الفردية والتفوق العق} ، 1ا��
2003. 

ق، ا,غرب  - J?يقيا ال ت بيداغوجية، افر Uمقار� ،î 
�� Jé2010. 

�  صMح - ج الد\ ، م£� öدار البحث يةالع ، öالعلوم الع  J?يع، م�،  للن  .2003والتوز
-  ، J?للطباعة والن � ية وتطبيقية، مؤسسة عز الد\ ج البحث وإعداده، دراسة نظر ذوب، م£� Uل ا�Mط

 .1993الكويت 
كتيك مطابق،  -  تدريس الفلسفة من أجل ديدا

��  Uªا�جا 
�Ãها Uسلوب ال�K9يد ا9نتصار، ا Uعبد ا�

 .1997، ا,غرب، 1، دار الثقافة، ط2يداغوجية ر�ð السلس�Ð الب
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 منصور التجنيدة  
  باحث بسلك الدكتوراه

 كلية الآداب والعلوم الإنسانية، أكادير

‚éã³1< <

سي  9 ينفك "� تمع ال�� Uهوية ا� 
�� � Yركن رَك Ö خُها عن ليست اللغة أداة التواصل فقط بل

بوية عناية جُّ}  ا ال�� ا اللغوية وأنظم£�  سياس£�
تمعات �� Uئعية ل1درسة، لذا أولت ا�Mداوار الطK9ا

ا القاعدي، إذ 9 قراءة و9  بية سليمة 9 يتحقق دون نس©� كتساب لغة عر ا، و,ا �ن ا لتدريس لغ£�
صية النحو،  متMك �� U� 9ليل إ �c 9ندسة استيعاب وÛيب أن ا بوية سَتُو� هذا ا,كونَ فM ر ال��

بوي ن النسق ال�� �̧ ا  UV ّطوار الدراسية ا,�نةَ ا�ريK9يع ا UË 
�� طيطا وتعل8 � �cرؤيةً و.  

ن ا,تع:  كِّ  التدريس ا,وضع الذي _
حتMل الدرس اللغوي �� U� من هنا تتصل فرضية هذه الدراسة

 من حيث طبيعة الدروس، وعدد ا�صص ا��  UÃال  .صصة ¹من اللسان العر U� لنظر 9تساع Uو�
 هذه الدراسة 

) ومتنا (تعدد الكتب ا,درسية)، نقت�  �� هي} K  وإعدادي و��
KÃالبحث سِلْ� (ابتدا

 مسار التع:
نه مرح�Ð مفصلية �� K9 عدادي N9ع} الثانوي ا.  

� ال Yبوية وا,زاوجة ب ئق ال�� Jص الو� �4 Uليل ا,ضمون ع� �c ج �£ U_ هذه القضية 
وصف ونتوسل ��

� ما قبل ا,يثاق وما بعده من حيث التصور الذي يبدو والتحليل، وبسلك  Yجية استقرائية تقارن ب م£�
 ا,رجعية

ت واK9هداف، �� �  والكفا� Yمضام 
يطةَ الدرس اللغوي نظر� وتطبيقيا،  و�� Ûذا توزعت خر
بعةُ مطالبَ ع} هذا النحو   .البحث أر

Í]‚âù]æ<l^è^ËÓÖ]æ<íéÃq†¹]<V…ç’jÖ]< <

 La référentielle ا,رجعية: - 1

بية ع}  عية وال��  التعل½ والتع: والتنشئة ا9ج�8
تمع بدور رئيس �� Uا� 

بوية �� ض ا,نظومة ال�� ت£�
ية لÉ القطاعات،  J?طر وا,وارد البK9وا9بت�ر وإعداد ا öوالبحث الع � والتأط� ، والتكو\ الق½

                                                             
 ع} ملح1

�Ãاته والدكتور رشيد كينا  علوي ع} توج£
�Ãمامو �Äالدكتور مصط � Yالفاضل �  وافر الشكر لKMستاذ\ Uªوظاته القيمة، أز

 öستاذ عبد 2 بلحسن ع} كرمه العK9وللزميل ا.  
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 حفظ اÛوية الدينية و 
ا ويب�Ä إ÷اõا �� ية الدور ا,ركزي الذي تقوم به، لذا أول£� الثقافية وا�ضار

ات البحث واK9رصدة  Uت� اء و�� U� وزه، فرصدت Ûا العقول وا�� �c الدول ا,تقدمة ا,وضع ا�ريّ أن
ت م��� N9ها...وا بوية  .وغ� و,ا �نت اللغة وعاء اÛوية بÉ أبعادها، فقد توثقت ص�Ð اÛندسة ال��

تمعوالتخطيط والسياس Uوية ا� UV � Yموضوعنا؟ .ية اللغوي 
� يظهر هذا ا9تصال ��   فأ\

طيط � �c ن �V "planification   إ�  UÃا,غر àالنسق التعلي 
بية عامة �� الدرس اللغوي واللغة العر

بوية ية و"� � دستور Yت cW � Yبية ا,تعددة  ؛مرجعيت ية حددت طبيعةَ اÛوية ا,غر مرجعية دستور
تل  c  ىالروافد، وال�� Uمساحة ك� óMس N9وا  UÃن العر ا ا,كو�� مل 1ف£ �cبية و ، والطابعَ الر7 للعر

ها وتنمية استعماÛا ا وتطو"   .2الدو�¹ مسؤولية Ëاي£�

ية مستلهمة بذلك الثوابت الوطنية لفية الدستور ها من ا�� � K"بوية ر� ، إذ 3وتستمد ا,رجعية ال��
� مثM ع} بية والتكو\  لل�� كد ا,يثاق الوط��  أ

اث ا�ضاري والثقا��  ال��
بوي �� ل النظام ال�� Mص K �� 

يا4للبMد � تدريسه5، ودعا إ� التمكن من التواصل بلسان الضاد كتابيا وش©� Yس �c ية� K
U� ّوقد 6، وأقر ،

بوية ا,رجعية الفائتة ئق ال�� Jالو� ¼ � Yكةً ب بوية مش�� ا 8والراهنة 7ظلت هذه الرؤية ال�� �V K9 ، - أي
ثل �J  -الرؤية ت _� بوية دون كفا�  ا,نظومة ال��

سيخ اÛوية اللغوية، وهذا 9 يتحقق �� �" 
بتا يُستثمَر ��

 �Ôوأهداف تناسب هذا ا,بت.  

                                                             
ية ا,طبعة الر�ية، س1 ط، ط .اK9مانة العامة للحكومة، الدستور، مد" Uئق القانونية ا,غربية، الر� J2.، ص2011.الو�.  
  .2.ص .نفسه 2
3  ، � بية والتكو\ بية وااللجنة ا,لكية ا9ستشارية لل��  لل�� كتو"U ا,يثاق الوط�� ط، أ Uا,غرب، الر� ، �   .36.، ص1999لتكو\
4 ، � بية والتكو\ ، مرجع سابق، صاللجنة ا,لكية ا9ستشارية لل�� � بية والتكو\  لل��   .7.ا,يثاق الوط��
  7.ص .نفسه 5
  .36.، صنفسه 6
بية الوطنية، الكتابة العامة،  7 بوية لوحدة اللغة العربية، السوزارة ال�� ات ال�� اRô والتوج£ Uال� ،  من التعل½ اK9سا�

�Ãلك الثا
ط،  Uالر� ، Rôا Uالثانوي، ق0 ال� ية التعل½   .8و 7 .، ص1990مد"

صMح  8 NMية ل U �cا ، رؤية اس�� öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uط،  ،2030-2015أنظر: ا� U37و .8.صا,غرب، الر�، 
،يتعلق  51- 17قانون إطار ر�ð اK9مانة العامة للحكومة،  öوالبحث الع � بية والتكو\ نظومة ال�� U_  ،ط U3ا,ادة، ا,غرب، الر� ،

  .5.ص
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ت واK9هداف: - 2  Les compétences et les objectifs الكفا�

ت  . أ  Les compétences الكفا�
عد N9ا 

ضور وافر �� Uc ا البعدُ اللغوي ,� ف£ c  ت ال�� ادي ذات طابع تواص} أو9 إن الكفا�
ول نسوق: K9ن الصنف ا �ê ،نيا J�  Uh بية،  1وم£� تلف أنواع التواصل و إتقان اللغة العر التمكن من ��

ا، UÝا9ت متنوعة،  داخل ا,ؤسسة التعليمية وخار U� إ� àوالقدرة ع} التواصل مع نصوص تنت
 À9قناع وإنتاج خطاب أو نص ينسجم مع مواقف تواصلية، والتواصل مع ا N9 عن الرأي � والتعب� خر\

 
�Äا,تل. 

 
�� ا توظيفا سل8 بية بضبط بِنية قواعدها، وتوظي©� ت ع} إتقان ا,تع: اللغة العر مع هذه الكفا� U

ُ�c
ا: UÝاذ  نذكر من _� جية ال�� قق الكفاية ا,£� �c 

 قدرات أساسية  ت�م ��Öقدرة ا,تع:  2التواصل، و
جية تساع كتساب أدوات م£� ا ع} ا �V ا وإدراك �تو� �V� تلف النصوص و�ا ده ع} �اورة ��

ية  جية وا,هار ا، وإقداره ع} استعمال بعض التقنيات ا,£� U£تلف أسالي واستخراج عناWها وتذوق ��
م مع   ارتباط ��

ة لتنظ½ ذاته وثقافته �� K_Mجية م كينه من م£� ، و_� µ  وسلوكه ا9ج�8àمساره التعلي 
��

 .معطيات ا�يط

 تُكسب  ت ال�� طيطه اللغوي  للكفا� � �c 
ا õما �� �  أع, ح� UÃبوي ا,غر ويظهر أن التصور ال��

ليM وكتابة،  �cما و �Êبية قراءةً و � ا,تع: من العر Yت، لتمك يع ا,كو�� UË تضافر Uبية ع� اللغة العر
بوي اج ال��  ل�£1Îكتي ت اللغة بَيْد أن هذه النظرة الشمول، 3انسجاما مع  التصور الديدا ية ,كو��

  UÃالعر � �Yَك السMامت 
 قلب العملية، لدوره ��

 وجود الدرس اللغوي ��
�Äبية 9 تَن فإ� أي حد   .العر

ت اK9هداف هذه القناعة؟ UË �"  

 

                                                             
اصة بسلك التعل½ الثانوي 1 بوية ا�� ات ال�� اRô والتوج£ Uال� ، öطر والبحث العK9ا � بية الوطنية والتعل½ العا� وتكو\ وزارة ال��

ية ا,ناRS وا�ياة ا,درسية عدادي، مادة اللغة العربية، مد" N9ط، غشت ا U17و 16و 7و 6.، صص2009، الر�.  
عدادي، مادة اللغة العربية، مرجع سابق، ص2 N9الثانوي ا اصة بسلك التعل½ بوية ا�� ات ال�� اRô والتوج£ U17.ال�.  
  .17.نفسه، ص 3
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 objectifs  Les اK9هداف: . ب
اج  ا: Curriculumحدد م£� �Ð اK9هداف ذات ص�Ð ببحثنا، م£� UË عدادي N9ا 

بية ��  1اللغة العر
 �  تعز"

KÃالسلك ا9بتدا �Ðمرح 
ا ��  حصل عل£ جية ال�� مكتسبات ا,تع: اللغوية والتواصلية وا,£�

   ،وإعداده للسلك الثانوي التأهي}
�Äبعدها الوظي 

ر الظواهر اللغوية �� كنيه من است�8  .و_�

 هذ ا,بحث-يبدو من ¼ ما تقدم 
ية، و�5ا  -�� بوية تتأسس ع} الدستور أن ا,رجعية ال��

ن انسجام تست ِ َ �̧ ، وهو ما  àتؤطر النسق التعلي  ا ال�� �Vالرؤية ذا Öو ،  UÃتمع ا,غر Uان هوية ا� ح��
واصفات  U_ :متع � عدادي الذي يتو�ª تكو\ N9السلك ا 

ا التصور اللغوي ��  ينطلق م£� اK9سس ال��
Caractéristiques    والسلو� والوط��

��MخK9انب العقدي وا U� U� عية تتصل ، 2 وا�ضاريقِيمية واج�8
بوية قبل  ئق ال�� Jالو� 

 جاءت �� تلف مع اK9هداف ال�� � c 9   ،ت � والكفا� Yضام, U� تبط وأخرى "�
  �  3ا,يثاق الوط�� Yالذي 9 تتحقق أجرأة مرتكزاته ودعاماته دون مضام.  

عدادي: - 3 N9ا 
� الدرس اللغوي �� Yمضام 

كتسا وط ليتحقق ا Jé ثةMهذا ا,كون ث � Yمضام 
�ت �� �c ، 

ط ا,عر�� J?ال : Öبية، و ب العر
؛ شق نظري يد¦ ا,تكسبات اللغوية وتع:  � Yاثن � Yيعكس شق   ، 

�Äط الوظي J?وال 
KÃط القرا J?وال

� ع} تطبيق الظواهر اللسانية  ا,دروسة Y1ا,تع � ر\ �_  يتغ�
KÃ4أخرى جديدة، وشق إجرا  �Ñلذا تق ،

Rô الدرس اللغوي  �� U" ص :هذه الرؤية اللغوية �4 � Yمستوي 
��  

 :ا,ستوى النظري 
و� إعدادي K9اللغوي للسنة ا Rô �� Uال� �Äنت قبل ا,يثاق، وحافظ  5 أب�  ا ال�� ع} الدروس عي£�

م�Ð ا�9ية،  Uعراب والبناء، وا,عارف، وا� N9دروس ال�ف، وا : Ö ،سة �اور �Ë ن �̧ ع} انتظاõا 
 ا9 

ا مقرر �� م�Ð الفعلية، ويتضح أن عددا م£� Uن الرصيد وا� �̧ داد تثبيته  ، والغاية من هذا ال�� 
KÃبتدا

                                                             
  .16و 15.نفسه، ص1
بية الوطنية،2  والث وزارة ال�� KÃا9بتدا بوية ا,غربية للتعل½ ان مراجعة ا,ناRS ال�� U� عدادي والتأهي} N9بيض،  انوي اK9الكتاب ا

بوية  مراجعة ا,ناRS ال��
بوية العامة ا,عتمدة �� ات ال�� UÝ12\1، ا9ختيارات والتو.  

ادة اللغة العربية،3 U_ بوية خاصة ئق "� Jو� ،  من التعل½ اK9سا�
�Ãالسلك الثا 

�� � Yساتذة العاملK9بوية لفائدة ا م ال�� �
K9وزارة  ا

بية الوطني ، ال�� Rôا Uالثانوي، ق0 ال� ية التعل½   .7و 6.م، ص 1992ة، الكتابة العامة، مد"
عدادي، مادة اللغة العربية، مرجع سابق، ص4 N9الثانوي ا اصة بسلك التعل½ بوية ا�� ات ال�� اRô والتوج£ U42.ال�.  
5 

KÃا9بتدا بوية ا,غربية للتعل½ ان مراجعة ا,ناRS ال�� U� ،بية الوطنية ، وزارة ال�� عدادي والتأهي} N9بيض، والثانوي اK9الكتاب ا
ط،  Uعدادي، ا,غرب، الر� N9بوية للسلك ا   .13و 12\3ا,ناRS ال��
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�� Jك� � أو أ Yلغوي � ْYميع درس U �c نتباه هوMفت لMاللغوي مع تعميق البعض بدراسة جزئياته، لكن ال

 صيغ الزوائد
�Ãومعا 

JÃMيد الث ْ مز يد 1حصة واحدة أحيا�� من قبيل  در� رد وا,ز Uودروس ا� ،
 

ان ال��� �   .2وا,�

ك�J من درس، وعدم وقد أفرز ه � أ Yذا التجميع تكديس القواعد ال�فية، وتشتت  ذهن ا,تع: ب
يف   ت�

 تطرأ �� ِّ القدراتِ ا,عرفيةَ والذهنيةَ ل1تع:، 9س8 ضبط التحو9ت ال�� مناسبة هذا ال×�
، لذا تطرح    لعدم كفاية السقف الزم��

KÃا �V ìبعض أصناف الفعل، وعدم اختتام ا�صة بتقو
قيق الكفاية اللغويةإكرا �c 

جراءات �� N9ف هذا،  .هات هذا ا,أزق التساؤل حول فعالية هذه اMع} خ
بوي ما قبل ا,يثاق لÉ درس لغوي حصة خاصة به Rô ال�� �� Uق0ّ الدرس 3أفرد ال� Ðبل إن الذي قب ،

شارة وا� ا,وصول N9ا� ا 
� Â هو ا�ال �� Yية ،  يسنح بوضعيات ت4الواحد إ� حصت عليمية تقو_

ائية متعددة �Vتكوينية و.  

 الثانية إعدادي
Rô الدرس اللغوي �� �� U" بوية  ، وجد�� 5وإذا انتقلنا إ�  العملية ال��

مع �� Uأن ا�
بوية  عت اÛندسة ال�� UË يُصادَف أحيا�� هنا، إذ � ْYدرس � Yا ب طيطا وتدب� � �c كتيكية تعل8 وتع1ا والديدا

مع الساä بنوع Uا� � در� Yاللغوي السابق6يهب Rô �� Uال� 
صة �� Uc ما ، بل نقف ع} 7، بي�8 استقل ¼ م£�

 مقرر أسبق-تقس½ الدرس اللغوي الواحد 
��-   � كجمع التكس� Yودرس 9، والنعت8إ� حصت ،

 ثMث حصص10التصغ� والنسبة
�� �  مMءمة الدرس  .11، بي�8 يُد"EU التمي�

د هذا التدرج جدواه �� U cو
 ,عارف ا,تع:  وا�صة الزمنية، والغاية  تبسيط الدرس، لتعدد تفاصيÐ وقواعده ال��  ومستواه الذه��

                                                             
عدادي، مادة اللغة العربية، مرجع سابق، ص1 N9الثانوي ا اصة بسلك التعل½ بوية ا�� ات ال�� اRô والتوج£ U24.ال�.    
عدادي2 N9بوية للسلك ا   .12\3مرجع سابق،  ،الكتاب اK9بيض، ا,ناRS ال��
بية الوطنية، 3 ادة وزارة ال�� U_ بوية خاصة ئق "� Jو� ،  من التعل½ اK9سا�

�Ãالسلك الثا 
�� � Yساتذة العاملK9بوية لفائدة ا م ال�� �

K9ا
ط،  اللغة العربية، Uا,غرب، الر� ، Rôا Uالثانوي، ق0 ال� ية التعل½   .25.م، ص 1992الكتابة العامة، مد"

اRô والت 4 Uال�،  من التعل½ اK9سا�
�Ãبوية لوحدة اللغة العربية، السلك الثا ات ال��   .23.ص مرجع سابق،  وج£

بوية للسلك ا9عدادي،5   .13\3مرجع سابق،  الكتاب اK9بيض، ا,ناRS ال��
  13.ص .نفسه 6
بوي7 ئق "� Jو� ،  من التعل½ اK9سا�

�Ãالسلك الثا 
�� � Y,ساتذة العاK9بوية لفائدة ا م ال�� �

K9ادة اللغة العربية،ا U_ مرجع  ة خاصة
  .8.صسابق، 

، مرجع سابق، ص8  من التعل½ اK9سا�
�Ãبوية لوحدة اللغة العربية، السلك الثا ات ال�� اRô والتوج£ U25.ال�.  

عدادي، مرجع سابق،  9 N9بوية للسلك ا   .13\3الكتاب اK9بيض، ا,ناRS ال��
 مادة اللغة العربية حول اللقاءات ال�� 10

ئق �� Jو� ، لسلك التأهي} من التعل½ اK9سا� U� � Yساتذة العاملK97.صبوية لفائدة ا.  
، مرجع سابق، ص  11  من التعل½ اK9سا�

�Ãبوية لوحدة اللغة العربية، السلك الثا ات ال�� اRô والتوج£ U25.ال�.  
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 حصة واحدة، يُضاف إ� هذا حذف 
ا �� UVها وا,تع: عَنَتَ استيعا ا ا,درس صعوبة تدب� يواجه ف£

بدال) ع .، واستجد درس ا,ذكر وا,ؤنث1عدد من الدروس N9ا (ا�ذف وا �Vجرأة ذاK9ل ت?ي ا �Ê {
عدادي؟ N9ا 

�� Rô اللغوي ل1ستوى اK9خ� �� Uال�  

� درسا \ J?عدادي بواحد وع N9اية الطور ا �V 
�� Rô الدرا� �� Uسة أعوام 2انطلق ال� �Ë  أنه بعد ، غ�

ا انية م£� J_ ْ38، أي بنسبة 3حُذِفَت Ñقرار أن بعض الدروس ا�ذوفة تستع N9وليس من الغلو ا ،%
وي الكث� من التفاصيل من قبيل  ع} ا9ستيعاب عند عدد من ا,ت c ا القاعدي � 9س8 أن سَن£� Y1ع

بقاء  N9ن ا,مكن ا ِ
َ �ê ،تِه Eم ُ ِU" زا�¹ الدرس N9 غا بدال، لكن  ليس هذا مسوِّ N9ل، واMع N9إ·ال ا,صدر، وا

� أو ثMث Â �ن معمو9  Yتعليمه بتقسيمه إ� حصت 
ع} جزء منه إذا تعددت قواعده، أو التدرج ��

 
يار، ف�ن ا� الفاعل ��  عن هذا ا��àهذا ا,ستوى التعلي 

�� ìاللغوي القد Rô �� Uينفك ال� ä به، إذ
 ثMث حصص

، وا,صدر �� � Yو9 4حصت ، � Y1ام ا,تع �Êأ KìMخرى ت K
U� أو تعويض  الدروس ا�ذوفة ،

را سلبية Jأزق ا�ذف هذا آ�Uِ شك أن.  

 : 
�Äا,ستوى التطبي 
توي ا�صة التط �c ،تطبيقية � ار\ م شÉ جزء من النص و_� �V ذا ا,كون أنشطة تعليميةÛ بيقية

م درسا لغو� واحدا، وهو ما جعل حصص  �Vساعة أسبوعية و 
وقد �نت قبل أجرأة ا,يثاق تُنْجَز ��

� من ست ساعات Yية والثانية تطبيقة، بي�8 طرأ  5الدرس اللغوي تنال ثلث ا�صص: ساعت و� نظر K9ا
 اجع مكون تعديل كب� بية إ� "� ، حيث أدى إنقاص ا�صص اK9سبوعية للعر  جرأة ا,يثاق الوط�� K

U� 
نشاء N9بتناوب مع ا � Yالتطبيقات إ� حصة ¼ أسبوع.   

 حصة تطبيقة واحد،   أضعف 
�� Jك� � أو أ Yلغوي  � Yميع  درس U �c  بدال الزم�� N9هذا ا J"ومن أ

 � Y1عل هذا ا,أزق ا,تع U c حيث ، 
�Äفية البعد الوظيW بعة دروس م أر V واحد 

�Äأمام درس تطبي
م اK9س:،  UVجِم استيعا ْ ُ cم و م اK9مثلَ عل£ � تفاصيلها،   يُع? ال©� مثM 9 ح�ا تتنوع قواعدها وتتبا\

                                                             
، دار  1 بية الوطنية، قواعد اللغة العربية للسنة الثامنة من التعل½ اK9سا� الن?J ا,غربية، ا,غرب، الدار البيضاء، وزارة ال��

  .176 .، ص6.م، ط1997
:أنظر  2 Rô �� Uبية الوطنية، مفردات ال� عدادي،  وزارة ال�� N9بوية للسلك ا   .14و 13\3مرجع سابق، الكتاب اK9بيض، ا,ناRS ال��
3  �ðا,ذكرة ر ، öطر والبحث العK9ا � بية الوطنية والتعل½ العا� وتكو\ ية ا,ناRS  وا�ياة ا,درسية، ا,غرب، ، مد" 157وزارة ال��

ط،  U2.م، ص2009الر�.  
، مرجع سابق، ص  4  من التعل½ اK9سا�

�Ãبوية لوحدة اللغة العربية، السلك الثا ات ال�� اRô والتوج£ U27.ال�.  
  .21.نفسه، ص  5
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عدادي و9 ينح� اK9مر N9ت ا  واحد، بل يطول أغلب مستو�àف  1ع} مستوى تعليMع} خ
صة تطبيقيةا,قرر السابق حيث �ن ¼ درس لغوي  Uc مستقل.  

قيق  �cأجرأة التصور النظري للدرس اللغوي و  Uªوبصيغة أخرى يعيق هذا ا,أزق البيداغو
ة  ا، فكيف يعلو مستوى هذه اK9خ� UV ا,�ح أهدافه، لعدم انسجام خطوات هذه اK9جراة مع النوا�

 طيطا لغو� � �c طوات 9 تبلغ مطا�ها؟ و9 شك أن � Uc ا �Vإ� أجرأ Ôتههذ-ونسÜ ستكون ¹  - ه بعض
 

م �� �V Uوكتا�  الفصل الدرا�
�� � Y1ر ع}  ا9كتساب اللغوي، وهو ما تؤكده طبيعة حوارات ا,تع Jآ�

بوي  ال��ìها من أش�ل التقو نشاء وا,راقبة ا,ستمرة وغ� N9ا.  
Vl^‘ø}< <

: نف ما ي} À9ا التحليل ا  إل£ �Ñيُف    من أâ ا9ستنتاجات ال��

بية  انسجام التصور - ر لتدريس اللغة العر بوية - اللغوي ا,ؤطِّ ات ال�� ئق والتوج£ Jالو� 
ا,ع�EU عنه ��

 الدستور -قبل وبعد ا,يثاق
 ا�ددة �� UÃتمع ا,غر Uمع هوية ا�. 

زا�¹  - N9 �Aالوا  التأث�
عدادي إش�9 يبدو �� N9السلك ا 

تطرح أجرأة هذا التصور بعد ا,يثاق ��
� أو ثلث زمن تع: ,ادة ا Yدرس ّ ية والتطبيقية ب×� � النظر Yا�صت 

بية ع} الدرس اللغوي �� للغة العر
 حصة واحدة ع} خMف ما �ن قبل ا,يثاق

�� Jك�  .أ

مMئية والنحوية  - N9خطاء اK9ة ا Jك� 
 Ûذا ا,كون وهو ما ي1ُح ��

�Äاجع البعد الوظي لنتيجة "� Uو�
 ل1تع UÃوالكتا 

�mالتواصل الش 
� واK9سلوبية �� Y1. 

ا فنذكر: ُ �Vكن نُشدا _  فاق ال�� À9أما ا  

  ا,راقبة 
ال الدراسة ليشمل موقع الدرس اللغوي �� U� ا,ستمرةتوسيع  �ÐسئK9من حيث طبيعة ا

نشاء N9النصوص وا 
�Ãصصة ¹ مقارنة مع مكو  .وعددها والنقط ا��

 اد J÷ N9ت ا  الفروض الكتابية أو ا9متحا��
�� � Y1ازات ا,تع U �cص إ ْ م من �4 ك£� ية لرصد مدى _�

 انب بعدا تطبيقيا للدراسة يقف ع} طبيعة اK9خطاء اللغوية وتفس� Uذا ا�Û بية، وسيكون العر
ا UVمسوغات ارت�. 

                                                             
 اللغة العربية،1

عدادي، أفريقيا كتاب الت1يذ، مرشدي �� N9ا ق، الدار البيضاء ط السنة الثانية من التعل½ J?25.، صم2011.ال 
 اللغة العربية، كتاب الت1يذ،، 26و

�� عدادي، مكتبة ا,عارف للن?J والتوزيع،  اK9سا� N9الثانوي ا السنة الثالثة من التعل½
ط،  U27و 26.، ط، ص2005الر�.  
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  بيبليوغرافيا
بية،  - ئق القانونية ا,غر Jية ا,طبعة الر�ية، الو�  .2011اK9مانة العامة للحكومة، الدستور، مد"
،  51- 17قانون إطار ر�ð  اK9مانة العامة للحكومة، - öوالبحث الع � بية والتكو\ نظومة ال�� U_ يتعلق

 U2017دجن�. 
، الكتاب  - عدادي والتأهي} N9والثانوي ا 

KÃا9بتدا بية للتعل½ بوية ا,غر ان مراجعة ا,ناRS ال�� U�
بوية للسلك ا9عدادي، ج  .م2002، يونيو 3و 1.اK9بيض، ا,ناRS ال��

كتو"U اللجنة ا,لكية ا9  - ، أ � بية والتكو\  لل�� ، ا,يثاق الوط�� � بية والتكو\ ية لل��  .م1999ستشار
صMح  - NMية ل U �cا ، رؤية اس�� öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uمن أجل 2030-2015ا� ،

ط Uودة وا9رتقاء، الر� Uنصاف وا� N9مدرسة ا. 
بية، كتاب  -  اللغة العر

�� ، اK9سا� � Yموعة من ا,ؤلف U� الثانوي الت1يذ، السنة الثالثة من التعل½
ط،  Uيع، الر� عدادي، مكتبة ا,عارف للن?J والتوز N9م2005ا. 

بية، كتاب الت1يذ، السنة -  اللغة العر
، ا,رجع �� � Yموعة من ا,ؤلف U�  الثانوي السنة الثانية من التعل½

يع، الدار البيض بية للكتاب للن?J والتوز عدادي، الدار ا,غر N9م2004اء، ا. 
عدادي،  - N9ا بية، كتاب الت1يذ، السنة الثانية من التعل½  اللغة العر

، مرشدي �� � Yموعة من ا,ؤلف U�
ق، الدار البيضاء ط J?يقيا ال  .م2011.أفر

بوية  - ات ال�� اRô والتوج£ Uال� ، öطر والبحث العK9ا � بية الوطنية والتعل½ العا� وتكو\ وزارة  ال��
ية ا,ناRS وا�ياة ا,درسية، ا��اصة بسلك الت بية، مد" عدادي، مادة اللغة العر N9الثانوي ا عل½

ط، غشت  Uم2009الر�.  
-  �ðا,ذكرة ر ، öطر والبحث العK9ا � بية الوطنية والتعل½ العا� وتكو\ ية ا,ناRS 157وزارة ال�� ، مد"

 .م2009نون�U  10وا�ياة ا,درسية، 
بية الوطنية وال - اRô وزارة ال�� Uبوية وال� ات ال�� ، التوج£ öطر والبحث العK9ا � تعل½ العا� وتكو\

بية الوطنية، كتابة  ، قطاع ال�� بية بسلك التعل½ الثانوي التأهي} اصة بتدريس مادة اللغة العر ا��
 Uط، نون� Uالر� ، RSية ا,نا ، مد" لتعل½ ا,در� U� 2007الدو�¹ ا,�فة. 

بية الوطنية، ا - ، وزارة ال�� سا� K9ا  من التعل½
�Ãالسلك الثا 

�� � Yساتذة العاملK9بوية لفائدة ا م ال�� �
K9

 ، Rôا Uالثانوي، ق0 ال� ية التعل½ بية، الكتابة العامة، مد" ادة اللغة العر U_ بوية خاصة ئق "� Jم1992و�. 
بية، السلك ا - بوية لوحدة اللغة العر ات ال�� اRô والتوج£ Uبية الوطنية، ال�  من التعل½ وزارة ال��

�Ãلثا
ط Uالر� ، Rôا Uالثانوي، ق0 ال� ية التعل½ ، الكتابة العامة، مد"  .1990 .اK9سا�

بية،  - ، دار الن?J ا,غر بية للسنة الثامنة من التعل½ اK9سا� بية الوطنية، قواعد اللغة العر وزارة ال��
 .6.م، ط1997الدار البيضاء،

 مادة -
ئق �� Jبية الوطنية، و� �  وزارة ال�� Yساتذة العاملK9بوية لفائدة ا بية حول اللقاءات ال�� اللغة العر

 ، Rôا Uالثانوي، ق0 ال� ية التعل½ ، الكتابة العامة، مد" لسلك التأهي} من التعل½ اK9سا� U�1993م. 
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ØËŞÖ]<‚ßÂ<íÇ×Ö]<l^e]†Ş•]<^éqçÖçéÛé‰ 

 الدكتور عبد القادر محمدي :ترجمة 
  بفاسجامعة سيدي محمد بن عبد الله 

Üè‚Ïi< <

ا يستطيع الطبيب أن  ي (عMم£� ا خMل التشخيص ال?"  ت½� مصادف£� عراض اللسانية ال�� K9إن ا
  أو حر�ýة بعجز ح Jéبطها مبا كن ر �س وحده)، _ U� ا ، حيث sensoriel ou moteurيكتش©�

تمل أن تصنف داخل خانة نفسية أو نفسية عصبية، ومن هنا 9 تقت� صفة ع: ا,رض  cLa 
pathologie  اوزا "خاصا U �c àيس  �òن إطار ع: مر �̧ ا، أن تدرج  كن، أخ� ال اللغة، إذ _ U� {ع

للغة" U�. )... انة عزل عن ا�� U_ �Ðيقة مستق عراض بطر K9البداية، ا 
�ن وصف، �� U_ ية� K9أنه من ا ) غ�

ا �£ �̧  Rôتد  ية ال��   .)...( .ال?"

,ست U� ت التالية:وسنقف هنا عند أعراض قصورات متعلقة   و�

 (أو ا9ستقبال)؛ .1ýدراك ا� N9 U� ا,ستوى ا,تعلق 
م اللغة؛ .2 �Ê 
از والتطبيق؛ .3 U �c N9مستوى ا 
 ؛phonologieمستوى الصواتة  .4
5.  

�Äا,ستوى النطprosodie؛ 
6.  hكيب السط  ؛morphosyntaxeمستوى ال��
كيب الnات  .7  ؛Lexique rappel des motsمستوى ا9شتقاق وإعادة "�
8.   .ا,ستوى التداو� والد�9

ذه السيميولوجيا أساسية أثناء ·لية تقي½ طفل ما UV يدة Uستحضار�� للنموذج  .إن ا,عرفة ا� Uو�
  Uالعص� 

�Ãاللسا ýالنفneuropsycholinguistique )MNPL الفصل 
-5(شÉ  5) الذي �ì عرضه ��

ت) 70- 68وص  1 صابة ) نستطيع موقعة مستوى (أو مستو� N9اl’atteinte  ع} مستوى ا9شتغال
ت ا,وظفة)،  تلف ا,ستو� رقام أثناء عرض هذا النموذج (لضبط �� K9للغة؛ حيث ي½� توظيف ا oال

عراض K9موعة من ا U� رقام قبل وصف أية K9وسنعمل هنا ع} استحضار تلك ا.  
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1JêÏ×jÖ]<ØÚ^ÂJ ÛßÖ]<DêÏ×iE<êÞ^nÖ]<ïçjŠ¹]<VíéŠ£]<Õ]…�ý]<l]…ç’Î><tƒçMNPL>< <

 ·لية 
ور� ر¦� عدم كفايته �� �W طا Jé عن ذلك Mك السمع أداة أساسية، وهو فضMامت Uيعت�

ية للغة الش©� U� ويل ا,علومات الصوتية وخاصة تلك ا,تعلقة K هذه  إن هذه القدرة اK9داتية، .��
ن تكتمل ع�U تع: õارة  K

U� السلطة"، مطالبة"habilité خاصة ب "معرفة" ما.  

 يتع:
�Ãعا U_ �Ðم� Wتقطيع عنا 

�Ãداخل �يطه الصو ورة  . الطفل الصغ� وتتضمن هذه الس�
كرة  الذا

زنة �� ة وأخرى �� �Wعلومات حا, �pع و UË ،تنطبق هذه القدرة  .·ليات معقدة من ا9نتقاء
ض� وجبة، ها �c ،ب ا�ياة اليومية (صوت عادي �Ò {أو ا9ستقبال، ع ، ýدراك ا� N9 U� تف، ا,تعلقة

زا �عيا (·ه؛ فقد  U� حظMا، ن UVكتسا ا بعد ا �Vفقدا �ì ا، أو إذا UVكتسا )، فإذا ä ي½� ا �Cرك سيارة، إ�
( Ôدراك السم N9حداث  .ملكة اK9من ا �Ðللغة: إذ تداخل سلس U� خاصا ýح � يوجد أيضا مستوى إدرا

 الطفل أن يصل إ
 تشÉ اللغة ا,تnة حيث من ا,فروض �� : الصوتية ال�� � تقطيع عناW دا�¹

"papa" تلفة عن �� Ö "man-man"،"main"تلفة عن �� Ö ،"pain" ولكن أيضا عن ،"bain".  

 هذه 
ة الدماغ �� J?ق U9ندماج ع� U� ،أو� من التحليل �Ðبعد مرح ،  د�¹9 الرسا�¹

�Äتبط تل "
� طروحات أخ .ا9ختMفات Yد هذا ا,ستوى ذو ا��صوصية الشديدة يطرح، من ب U �c رى، قدرات من

·ال ا,نجزة من طرف  K9شارة الصوتية لل³م؛ فا N9التحليل الزمنية مكيفة مع اEimas 
ية 1971ومتعاونيه( � ي�  discrimination) تتجه صوب تبيان كون الطفل يتوفر مبكرا ع} قدرات _�

كية ا�سية هذا فضM عن كون هذه ا,رح�Ð اcf.chapitre 3(.  N9مكيفة مع البنية الصوتية لل³م ( درا
كرة  ة اK9حداث ا,قطعية وقدرات منتسبة للذا Uورة انتباهية، وقدرات ,عا� تنطوي ع} س�

mnésiques )Aram et Nation,1982,94(.  

لر¦� من  U� التام، وذلك 
 اللف,�ýدراك ا� N9حا�¹ فقدان ملكة ا 

�� Mم اللغة مستحي �Ê يكون
 بعض اK9حيان ع

 معرفة اK9صوات الطبيعية ��
م �دودا ��  العمه ا�اد يكون ال©�

�U حاسة السمع؛ و��
 

ا �� UÝمع ذلك تكون معروفة وي½� إعادة إنتا Ö  �تية ال�� بعض الnات ا,عزو�¹ (اK9صوات ا�ا
 غالب اK9حيان بصفته مرضا مكتسبا  agnosieلقد �ì تصنيف هذا النوع من العمه  .بعض اK9حيان)

��
  ..)épilepsie) ،ch26مرتبطا ب�ع 

موعة  Uم ا� � كن أن نصف حا9ت أخرى حيث، مي�ن� إ� جانب هذه العمهات البالغة الشدة، _
ت مرحلية مع ذلك: فالطفل، مثM، لن يدرك إ9 متأخرا Uحظة صعو�Mإذ ت½� م ، الفرق ف8  يتخذ م���

 � ا,ورف½ Yبch  وS  � Yب از Òيح .إD  �Cو  Tأو ف8 U �cقيق إ �c ذه ا�روف  (و9 يستطيع، إذنÛ
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 الnات) consommesالصوامت 
كية إ9  .�� درا N9ت ا Uحيان 9 ي½� كشف ا9ضطرا�K9بعض ا 

و��
 م�ن " -"casséخMل ·ر الطفل ا,در� حي�8 نسجل أخطاء إمMئية من نوع "

��caché"،"Toit 
�� "

 م�ن "cadeau"، أو "doigtم�ن "
�� "gâteau".  U �c ذه وعليه، فإن أي استخفاف أوÛ اهل

 �Aوا Éت ستكون ¹ انع�سات ع} مستوى بناء وتشكيل معجم مفردات اللغة بش Uلقد  .ا9ضطرا�
 hات الزمنية لل³م كعامل توضي Jéلضعف إدراك ا,ؤ âعتبار U� � Yز� هذا الطرح بعض ا,ؤلف

ت خاصة بنمو اللغة (فصل  U263/264ص  918ضطرا�(.  
2JêÏ×jÖ]< ØÚ^ÂJ<< WÜãËÖ]< l^e]†Ş•]ïçjŠÚ3<>< tƒçÛßÖ]< DêÏ×jÖ]EMNPL<tƒçÛßÖ]E< >

DêÞ^Š×Ö]<êŠËßÖ]<�’ÃÖ]J< <

ولية، السمع،  K9ت ا  تصيب ا,ستو� كن أن نMحظ، فضM عن انع�سات العجز والقصورات ال�� _
 خالص (ا,ستوى 

�Ãمظهرها بفقر لسا 
ت متعلقة �� Uت ا�سية، اضطرا�� درا N9والثانوية، قدرات ا

( 
JÃMإن هذا النوع .الث  hص سط ا خMل �4 �Òكن أ9 يكون وا للطفل،  superficiel  من العجز _

اهل واستخفاف ا�يط U �c ومعرض ��طر.  

سئ�Ð مفتوحة  K
U� كيب الش�ية، تلك ا,تعلقة ا م عMمات ال�� �Ê تصيب  ت ال�� Uوعليه فإن ا9ضطرا�

,لفوظات ا,عقدة .؟ ا�C ...؟ وم�� ...؟ كيف...(,اذا U� 9 ي½� وض ا بوضوح إ9 )، أو تلك ا,تعلقة  ال��
ت ( Uكتشاف هذه ا9ضطرا� ، خصوصا من أجل ا إن  .)Bishop,1979ع�U إقامة الد9ئل ا,ش�ه�

 الفصل 
ا ��  �ì وص©� م ال�� لتوفر ع} معلومات متعلقة 4(جدول 5اختيارات تقي½ ال©� U� تسمح (

م �Ê ،كيب السطحية ا ، مظاهر ال��  Uم (ا,عجم السل� ختلف مظاهر ال©� U_ ( �Cملفوظ ما، ح�ية ما ا. 
 �ì ة سابقا، ومن Uعارف ا,ند�, U� �Ðالرسا�¹ ا,ستقب �Ðم ينطوي ع} مقاب ب نسيان أن ال©� U c 9 ومن هنا

Ðا9عتبار القدرات ا,عرفية للطفل وا�يط الذي ينمو داخ � Yخذ بعK9ورة ا �W.  رة Jا إ� ومن ا,فيد أخ�
ل  عن اح�8

�Äك ا9نتباه داخل صعوبة التل  مش��Öز انتبا U� توقع.  
3J�fÃjÖ]<�ÇjÚJ<<†ŠÂ<æ_<Ø’ËÛjÖ]<l^e]†Ş•]<æ_< ‡^¨÷]<“Î]çÞ< æ<l^eçÃ’Ö]

<ïçjŠÚWÐŞßÖ]5<<tƒçÛßÖ]<ÐéÏ EMNPL<D< <

ازات U �c N9 U� يقة معقدة من منظور قصدي خاص فع}  .يتحقق تنظ½ ا�ر�ت إ� حد ما بطر
ازات مرتبطةBuccalا,ستوى الفموي  U �c N9النطق  ، تكون بعض ا : la phonationبوظائف أخرى غ�

، و أخرى تكون مرتبطة clicks، التنفس، إنتاج الصخب أو "التمطق  déglutitionا9بتMع � " ا�ا
ا ق©� �c 

ية �� ور �W للغة و U� ة Jé(أو الفونيتيكية) .مبا �Ðازات ا,تمفص U �c N9ا ا �Vإ.  � Yالنوع � كن Ûذ\ و_
ام � يقة م�� از أن يضطر�U بطر U �c N9نة من اconcomitante ع ما منMحظة ابتMفع} سبيل ا,ثال ت½� م ،
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 Uفصل ع� امن مع _� � قل عند الطفل الكب� و عند  -نوع طفو� ب�� K9اعتيادي، ع} ا  (غ�
�Ãأسنا

كن تلخي¾ا  .Z، و T ،D ،Nالراشد) من نوع  ورة _ ازات التمفصلية بواسطة س� U �c N9تع: ا � يتم�
يقة التالية: لطر U�  

 للطفل الذي سبق أن  neuro-motricesحركية - للقدرات العصبتوظيفنا 
�Äهاز النط Uمن أساس ا�

  تعرف ع} صوت
 مقطع لف,�

فصلته K9جل إنتاجه، سواء معزو9، أو �� U_ لغوي ما، ويقومsyllabe ،
ازات موضوع تع: متدرج  .(جزء من )ة بسيطة) أو داخل )ة ما U �c9هذه ا Éتشprogressif  من

، تظهر بعض ا�ر�ت التمفصلية متأخرة جدا عن اK9خرى(طرف ال  Chevrie – Muller etطفل الصغ�
Coll, 1988, 74, voir aussi le chapitre 2 du présent ouvrage  (.  

موع العضMت من أجل بلوغ ال "هدف" ا,توقع؛  U� ينطوي التمفصل ع} ا,راقبة والتنسيق الدقيق
از ا�روف ا U �cلصوامت إذ من أجل إles consonnesمر يتطلب إجراء دقيقاK9حيث أن  .، فإن ا

 Mم�ن صامت آخر (مث 
 م�نه يقود إ� خطأ ما، صامت سينتج ��

 وضع اللسان ��
 Tاخت9M بسيطا ��

 إ� اللغة (Â هو chم�ن  S، أو kم�ن àخاطئا إ� إنتاج صوت ما 9 ينت Mفص )، أو أيضا سيقود _�
لنسبة  U� للصامت الشأنS  Uفصل ع� �_ Uكن أن ينجز ع� _-  ½ Uحيث ينظر إليه ك "زأزأة لفظ ا� 

�Ãأسنا
" أو "فعل زأزأ"   للهواء،  ch، أو كذلك le stigmatisme inter dentaleزا� Uت?ب جان� Uستتحقق ع�

ا لصامت مثل  صل أخ� c كن أن تيب Rأو  Lو_ تيبية  .حذف ب�� اصية ال�� � ع} ا�� ك� وي½� ال��
 تطرأ õما �ن السياق والصياغة (5م عفوي أو إعادة)9ضط ت التمفصل ال�� Uإن ا9ضطراب  .را�

موعة من "ا�ر�ت التمفصلية" U� ا9كتساب ا,تأخر �ركة أو Uالغالب إ9 ع� 
ازي 9 يتمظهر �� U �c N9ا. 

�  –واستثناء إنه النموذج الصامت الذي 9 يظهر إ9 متأخرا شبه  Yنوات ونصف، س 5سنوات و �4يا ب
 �Ðا حا�¹ ال" أطفال أثناء نطق حروف الع �Vإ «enfants à voyelles» "Normand et Chevrie–Muller 

1997) Le(.  كن أن تستمر ح�� لسن _ ، 
�Äنط ìغياب تقو 

فصلية "خاطئة"، �� ا فإن حر�ت _� أخ�
ت التمفصل أو ع? النطق .الرشد Uت ا� اضطرا� �c ت Uوتوحد ¼ هذه ا9ضطرا�.  

ازات  U �c N9ب ذكر حا�¹ ا U c ، 
نا به من وصف K9ش�ل ·يقة من العمه اللف,� �ê عن ما Mفض

از ل³م �دود ببعض  U �cالشفوي أو فقط إ لتعب� U� ي تطور متعلق K
U� 9 تسمح  اللفظية ا�ادة ال��

يف والتشويه ازات: لقد �ì  .الnات الشديدة التحر U �c9لكن هناك جدال صاحب وصف هذه ا
 

كن أن تكون التشكيك �� _ نتاج ا�ر� التمفص} N9هذا ا,ستوى من ا 
صابة ا�دودة �� N9كون ا 

ي� Ûا Jé ة الفونولوجية U� Uال� 
كن أن يكون اضطراب ��  الوقت الذي _

 cf.plus(.لوحدها السبب، ��
bas : « apraxia of speech( 
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4Jë�fÃjÖ]<�Çj¹]J<jŠÚ<VÝøÓÖ]<l^e]†Ş•]<æ_<íéiç’Ö]<l^e†Ş•ý]<ïç
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كنة ومتحركة)( ت (سا )، ا,ستوى voyelles et consonnesتشÉ أصوات الnات، أو الفون8
ول من تنظ½ اللغة  K9ا.  

�Ãلصوا U� هذا ا,ستوى àويسphonologique (الفقرة السالفة 
، (ا,وصوف ��

  .الذي يتطابق مع التحقق " ا,ادي" K9صوات اللغة
ة U� Uتعاقب إن ال� 

 بناء )ة ما فضM عن وض ا ��
 تدخل �� ، أي ·لية اختيار اK9صوات ال��

كن أن تضطرب (جدول  Ò1- XIIIيح، _Ôيث أن العيوب والتشوهات ا,صاحبة للنمو الطبي Uc ؛(
تمل ا�د ا,عقول أن يكون 2لل³م(فصل c) كتسابMالطبيعية ل �Ðإذا ما استمرت من بعد ا,رح ،(

 
مراض 5حوا� �ددا �� K� ب اعتبارها U c (سنوات.  

خر  K ت ا� اضطراب ال³م أو �� �c ا ·وما صابة الفنولوجية الصواتية ا,عزو�ì �¹ وص©� N9فرنسا، ا 
��
  .ال³م

<Ùæ‚qXII- 1<–<<íéi]ç’Ö]<hçéÃÖ]<àÚ<í×nÚ_phonologies< <

  
  

در، بداهة، أن ي½� عزل �ينيكيا ا9دغام أو ا�ذف وا9ستبدال الذي U c  قة معMسيكون ع} ع
 نص هذا ا,وضوع) .اضطراب التمفصل

ص اضطراب  .(التعليق �� � c وع} عكس ما �ì تسجيÐ ف8
صابة  N99 تتضمن سوى صامتا �ددا �تمل ا 

�Ãالصوا  Uªصابة ع} ا,ستوى الفونولو N9التمفصل فإن ا
نتظام، مثل " U�chaise" ستحقق "saise" أو "saije"و "chauve-souris" " "، لكن، sauve-sourisستع,

 )ة " chعند نفس الطفل، 
يقة Òيحة �� ا بطر UÝسي½� إنتاchat" 

 les sylobes" وا,قاطع choux" و��
cho  أوché  �Cيح .اÒ Éا بش �Vسي½� إعاد.  

ت الصواتية 153ص  Nation )1982و  Armaلقد حددا  Uصا� NMساسية لK9صائص ا ) ا��
phonologique دول ال Uا� 

��:   تا�
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<Ùæ‚qXIII<I2I<<‚ßÂ<lð^q<^ÛÒE<íéi]ç’Ö]<l^e^‘ý]<“ñ^’}Aram<<æNation<H1982<^âˆééÛje<xÛŠiED
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  Apraxie de la paroleالعمه ا�ر� لل³م  -

،  Uªالفونولو 
�Ãوا,ستوى الصوا Îالفونيتي 

�Ãا,ستوى الصو � ي�  الدراسات  ä ي½� _�
بشÉ جيد، ��

ت يتواجدان معا  Uو اللغة، هذا التجاهل يظهر جليا مادام هذان النوعان من ا9ضطرا� رض _� U_ ا,هتمة
قل،  K9ية حول أش�ل، حادة ع} ا � ل� U �c N9آداب اللغة ا 

 الغالب، لقد �ì تطو" ا,ناقشة والبحث ��
��

ت اللغة ا,قدمة ك "·ه حر� لل³م" يفق Uد الشخص القدرة ع} ا�ر�ت ا,تسقة، أو من اضطرا�
"  لعمه حر�

� مثل أرام   ."النمو اللف,� Yبعض الباحث � � _  Aram وNation)1982 ،146-166 جيدا (
ت اللغوية السالفة الذكر؛ لفظية فونيتيكية وصوتية فونولوجية، لكن نفس  Uمن ا9ضطرا� � Yنوع � Yب

ة مفادها أن ال يان إ� خا_� ت الفونيتيكية ال�تبان ين£� U9ضطرا� U� عماهات ا�ركية لل³م ا,تعلقة
 نفس الوقت

صل �� �c والصوتية  الفونولوجية.  

�ينيكية خMل السن الذي ت½� فيه مMحظة  N9داول ا Uا� 
ي½� مسك بعض ا9ختMفات ��

ت فونيتيكية ص Uالغالب اضطرا� 
 مرح�Ð الطفو�¹ ا,بكرة ��

صل لKMطفال �� �c ت؛ حيث Uوتية ا9ضطرا�
 مع تقدم السن، 

�Ãالصو Îدود، يتمدد السجل الفونيتي� 
�Äنط فص} دول بيان _� U Uc ملحوظة ومرفقة

الصة ظاهرة، فضM عن وجود اخت9Mت أثناء ·لية تعاقب ا,قاطع  ت الصوتية ا�� Uوتصبح ا9ضطرا�
لقا N9والتشكيل وا Uات (الن�nات ا,تعلقة بنطق ال ت وا,تغ� يتمدد جدول  .ء)اللفظية والفون8

ت من إعاقة معتد�¹ إ� غياب اللغة الشفوية(العمه ا�ر� ا�اد) Uا9ضطرا�.  
زدواجية �� N9إن هذه ا

ليا أن تكون �فوظة للعمهات ا�ركية اللفظية ا�ادة كن اح�8 _  Uªوالفونولو Îصل الفونيتيK9ا.  

� ا Yا�اصل ب � " � ا9عتبار ال�8 Yخذ بعK9وري ا ن ال�� �ê ،ت الفونيتيكية والفونولوجية، وعليه ,ستو�
 الذي يشÉ اضطراب التمفصل Îيني� N9ا Éليست سوى تلك ا,تعلقة بفردنة الش  وال��

ب أن ننDyslalies (.  ý: اضطراب التمفصل أو ع? النطق 202و   201ا,عزول(راجع ص U c 9و
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  vأبدا أن التدخل التقوrééducative بوي مفروض فيه أن يكون �  ال�� Yخاص مكيفا مع نوع Éبش
ا  رن التمفصل حي�8 تكون ا�ركة التمفصلية بنف�ا متحa ف£ دي أن _� Uا� من العجز(إنه من غ�

ما دراك الفرق بي£� N U� ليل دقيق يسمح �c از U �c N9 را إضافيا Uثل م� ء الذي _  Jýجيد)، ال Éبش.  

سلوب جد مفصل من ط K
U� ددا U� لل³م بورج لقد �ì تناول العمه ا�ر� Jé رفShriberg  وكولCol ،

  Uغياب مرض عص� 
 ال³م (��

�� ذا ا,وضوع وأثبتا تواجد اضطراب حر� UV خاصة �Ð U� حيث أصدرا
  متتالية قبل neuromusculaireعض}

ز الوضع �� U� بواسطة U% ما سي�� لنسبة إل£ U� فصلية ل1قاطع  –) والذي �_
ا) قي©� �c ت ا,راد دفة (أي الفون8 تمل أن تستمر ح�� سن الثامنة .ا,س£� c ت Uوعليه فإن ا9ضطرا�.  

 Prosodieالنطق  -

شارة إ�  N9ر¦� عدم ا ، 
�Ãاللسا ýازا) من النموذج النف U �cالنطق إ� ا,ستوى الثالث (تلقيا وإ àينت

 Éالش 
صائص النطقية أو ا,قطعية الفوقية ¼ هذا  .69ص  5من الفصل  5 – 1ذلك �� ثل ا�� و_�

ت أو مقاطع (صوائت الذي هو  قق ال³م، وينفلت من التحليل إ� فون8 �c داخلvoyelles 
)؛ ويتضمن النطق أفعا9 مثل الن�U والتشكيل ومدخل ال³م وإيقاعه، وconsonnes 9وصوامت 

ال هنا للحديث بشÉ مفصل عن الوظائف ا,ملوءة بواسطة النطق Uإن ا9ضطراب البالغ  .يتسع ا�
كن أن  ، هو الذي _ Ôهذا ا,ستوى؛ إذا ما وضعنا جانبا انع�سات العجز السم 

ت½� مMحظته ��
ة عن رنة اللفظ (الفصل  UËت النا Uمن ا9ضطرا� Éات ا,رضية للنطق تستحق أن 20مش ) لكن التغي�

ت اللغة عند الطفل Uيع أنواع اضطرا� UË 
يقة منتظمة �� ليلها بطر �c �½ي.  

�Äليل ا,كون النط �c إنه إذن
ا صعباا �Vقيمة لسانية ,لفوظات مازال فك تسنينا  مبكرا أن يع, �òلذي �ح لع: النفس ا,ر. 

ت  فاز� K9ت ا��اصة بنمو اللغة، ا Uا9ضطرا� 
�� Mمث)les dysphasies شا,و ،Chalumeau 1994 ،(

  UªMوالع Ñال .وهذا ما يثبت فائدة التشخي � � �_  د أيضا خاصية الن�U أو البصمة ال�� U �c³م، أو ع} و
امن  � د عندâ خصائص "� U �c � � واK9طفال الذ\ Yطفال ا9نطوائيK9لصغار ا ó³نتاج ال N9قل ا K9ا

عراض الد9لية  K9طفال ال× –اK9 U� التداولية، وبداهة تلك ا,تعلقة. 

كيبية õمة إ� أبعد حد ية وظيفة مورفولوجية و"� � ل� U �c N9اللغة ا 
�� ( Uد للنطق(الن� U �cلقد وصفا  .و

 Jé يبورجShriberg  وكولColl )1972 ذي الوظيفة "اللسانية" ا,تشابه مع العمه Uالعجز ا,تكرر للن� (
 ا,ستوى ا,اقبل 

ة �� Jéهذه ا�ا�¹ 9 ي�ن العجز مبا 
فص}  –ا�ر� لل³م عند اK9طفال حيث �� �_

 للصوتيات (  من العرض التح��
�Ãا,ستوى اللسا 

ازphonologieولكن �� U �cإ �ì) (  مقارنة مع العمه
شارات) N9از ا U �cالذي يصيب إ   .الكر� التمث}
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5Jë�fÃjÖ]<�Çj¹]I<ïçjŠ¹]<VíéféÒ�Ö]<l^éßfÖ]<l^e]†Ş•]c4<<D‡^¨cE
>ïçjŠ¹]mnpl>< <

تيب)  ت النحو ("� تلف مكو�� �Ð وع} �� UË 
ع )ات �� UË ت ع} قدرة Uتقوم هذه ا9ضطرا�

 حا�¹ و  .الnات والعMمات الش�ية)
، 9 يستطيع الطفل و�� 

�Ãذا النموذج اللسا UV ز متعلق U� جود
و� وهذا يستمر  �c خاطئة �Äا ستب �Vمل فإ Uل السن ا,نتظرة، وحي�8 تظهر ا�Mل خ UË 

ع )ات �� UË
  .)XIII- 3ح�� سن متأخرة (جدول 
<Ùæ‚qXIII-3<<íŠfu<íÆ^é‘<àÚ<í×nÚ_Aphasie<íéféÒ†i íè^Ó£]<»< <

  

  * استعمال )ة مألوفة
  ** شÉ غ� مقبول

  ./ حد ملفوظ .../ 
  ع? التسميات
Dysnomies اتnت إعادة ال Uاضطرا�.  

از) ا,وديل "  b4مستوى  U �cإ)MNPL "  
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 Îيني� Éش�ت التشوهات ا,كتسبة عند الراشد، سواء " ا��اصة " أو ا,نحدرة من عن� متعلق بش
�بسة  U� خاصaphasie �4 دف خصوصا إ� �V ضطراب ، موضوع أشغال U� ورة التحتية ا,تعلقة ص الس�

عادة انطMقا من ا��صائص الفونولوجية ل1عجم  N9(أو الولوج إ� هذا التمثل) أو صعوبة ا التمثل الد�9
lexique )Le Dorze et Nespoulous 1989 ات عند الطفل أن تكشف عنnعادة ال N9 كن )، إذ _

اXIII-4اخت9Mت (جدول   النمو" )، إ� درجة ي½� ف£
  .)Denckla,1979( وصف "تشوهات ��

كن أن  إن ع? التسمية �ضطراب خاص بنمو اللغة ä ت½� دراسته مقارنة مع قصورات أخرى، و _
يا و  Vبد Ðع U c كن لكشف معمق أن ضطراب دقيق و منفرد، وغالبا ما _ U� مر يتعلقK9جع هذا إ� كون ا "

 
عادة خارج السياق (عدم تسمية الصور تقود إ� جليا، و عليه فإن الصعوبة تظهر خاصة �� N9اختبارات ا

بة أو تعمية  ال³م وا,ع��  [إخفاقات 5سيكية: إطناب ا�بسة الد9لية، الفونيمية، موار
) و تتعرض ]��

ددات و تكرارات   R عن "� �X  بعض اK9حيان إ� اختMل ��
ت �� Uسة ا��طا�MسReprises.  إن ع? التسمية

la dysnomie،  تصنيفه �ì عن أنه Mخرى، فضK9ت اللغة ا Uمع إضطرا� � كن أن يكون معزو9 أو مش�� _
ة)  K �� K لجات (�� U� داخلbégaiements ت اللغة Uرتباط مع بعض إضطرا� Uو�.  
<E<Ùæ‚qXIII-4<–<íéÛŠjÖ]<…^fj}]<Ùø}<àÚ<íéŠf£]<l^e^ß�]<àÚ<í×nÚ]< <

<ØËŞÖ]<‹ËÞE TAJJ<7æ8<Dl]çß‰ Dénomination< <

  

 مقبول استعمل م�ن فعل غ� م�ف "أخد شÉ غ*�prendre ".  

ت الد9لية والتداولية ( Uا9ضطرا�TS-P 3): ا,ستوىD  وا,ستوى ( 
�Ä4(التلa  از) من U �c N9ا)

  .)MNPLالنموذج (

ب فضM عن ذلك أن تتكيف مع السياق الذي تتطور  U c بتا�� للتواصل إذ 
�Äإن لغة طبيعية 9 تك

Ðبذلك ا, .داخ  ت عبارة " تناذر  .ظهر التداو� للغةونع�� �c تيبه �" �ì ل ا9ستعمال وا,ضمونMفاخت
syndrome  ة ومتنوعة  .Rapin et allen) 1983تداو� "من طرف ( –د�9 ت خط� Uوتكون هذه ا9ضطرا�

 ا إ9 ع�U مMحظة مركزة، فبقدر ما يكون ال³م جار� �Êكتشا  بعض ا�ا9ت ا
در ما ، بقfluenteو9 ي½� ��

 شارة إ� التقدم ا,فارق والغريب للتعب� N9ت ا مل Òيحة البناء ومفردات اللغة مكيفة، لقد _� Uتكون ا�
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م( إن ا9ختبارات ا,وحدة النمط 9 تظهر مكيفة بشÉ جيد من  .)Rapin et coll,1992,122ع} ال©�
 أ�ية الطرق )، ومن TS-P )Adam et Bishop, 1989 : Bishop et Adam, 19991أجل وصف 

�Ã K هنا ��
 تسمح بتقي½ التفاعMت (   Cf, Chevie – Muller et Col., 1988ال��

�� "óدورة اللعب "استحمام الد :
ت  ة اK9طفال من  .)Le normand, 1986/1991وكذلك:  Bellبطار�  TS-Pلقد ركز�� ع} حدث معا��

 U� ا سواء م وظيفة اللغة، وأ�ي£� ميع ä ي©� Uفراد، إذ حيث يظهر أن ا� K9ا � Yب  التباد9ت ف8
لنسبة Ûم أو ��

 طية وغ� يقة _� ون إ� اK9جوبة، ويستطيعون كذلك اللعب بطر U£م 9 ينت ية ولك£� Vبد �Ðيطرحون أسئ âد U �c
ل UËات وnما، الذي،  .�ددة ب  م 9 يدركون "ماذا تع�� �Vال فإ UË N9 Uو�quoi  أو م��quand كيف ،

comment و,ن ،à qui) "Hymes, 1971 ا م 9 يدركون تعب� �Ê يا إعاقة؛� 
مهم ا�ر�� �Ê كذلك Éويش ،(

ت أو ا9ستعارات Uساخرا و9 الدعا�.  

 ¼ âد عند U �c 9 أو عند أطفال  ا9نطواء الطفو�
وت½� مMحظة هذه القصورات التداولية سواء ��

تنعون عن ا9تصا9ت ا م 9 _ �V9نطواء، خاصة وأ U� ا��صائص ا,تعلقة � Yقات البMفضون الع  - لعينية، و9 "
ت الد9لية والتداولية  .)Bischop et Rosenbloom, 1987فردية ( Uن ا9ضطرا� �̧  TS – Pويصنف كذلك 

ستسقاء الرأس Tew, 1979"خليط عن� التناذر" ( U� � Yطفال ا,صابK9حظ عند بعض اM,ا (hydrocéphales 
ل معقدة، معجم مصطنع ومت�ف، ومع ذل UË)(ة د9ليا بل ضا�¹ وزائغة ت فق� Uا��طا� �Äك تب.  

عراضية - K9التجميعات ا  

عراض من دون  K9ميعات ا U �c حظةMللغة، فإنه ي½� م U� ذج" ا,تعلقة ت "ا,تعددة ال�8 Uصا� N9حا�¹ ا 
��

 كن أن نش� ت الفونولوجية الصواتية"، و_ Uت الفونيمية الصوتية + ا9ضطرا� Uا9ضطرا�" �p العودة إ�
دد (أش�ل فونولوجية صواتيةإ ة ال�� كن أن يكون معقدا بواسطة  –� الكث� دول _ Uكيبية" حيث ا� �"

 التسمية ( 
  .)�pCf. chapitre 18, p. 238 اضطراب ع? ��

%U هو:    العنوان اK9ص} للنص ا,��

Sémiologie des troubles du langage chez l’enfant, c. che-
vrie-muller(pp : 206-211). 

  الق0 الثالث من كتاب:

Claude Chevrie- Muller/ Juan Narbona,  Le langage de 
l’enfant Aspects normaux et pathologiques, 2’ édition, 
MASSON, Pris, 1996, 1999, 2000. 
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íéñ]†ÏÖ]<”ç’ßÖ]<êÏ×jÖ<íéqçÆ]‚ée<ç© 

 عزيز عشعاش  
  الأكادRية الجهوية للتربية والتكوين

  سفاس مكنا

Üè‚Ïi< <

 حدود 
�ت �� �cا هو موجة ا ل نظري إ_� Mكتحو 

�Äوالقارئ/ ا,تل 
�Äلتل U� م ل ا,رء أن ا9ه�8 Eقد يتخي

 فقط UÃدK9للنقد ا � م �ن وليد ا,نظر\ ، وأن هذا ا9ه�8  UÃدK9كتسح  .النقد ا ل ا Mوالواقع أن هذا التحو
 اللذ

�Ãواللسا 
ة ع: النفس ا,عر�� Eل ميدان ع: النفس، وخاص Mد¦ التحو 

ال �� Eما دور فعÛ ن� � \
 قا� 

�Äن التلK9 ،فعل القراءة 
ا يقوم به �� U_ م ع} القارئ وتعميق ا,عرفة � ا9ه�8 ك� �" 

ا,ذكور، و��
و ·لية إنسانية ذات  �Ê ،بية  حقل ع: النفس وحقل ال��

�� � Yوالعامل  UÃدK9اب النقد اÒأ � Yك ب مش��
  .بويةطبيعة سيكولوجية ولسانية و"� 

  UÃدK9هذه الدراسة ا9ستفادة من التحول النظري الذي صاحب ميدان النقد ا �ªلذلك، تتو
 � Yقة بMلع U� انشغلت  ، وخاصة ما قدّمته سيكولوجية القراءة ال�� 

�Ãواللسا 
وحق} ع: النفس ا,عر��

، مع ما استجد 
�Äت البيداغوجية والديدكتيكية ا�د النص وا,تع:/ا,تل Uا,قار� 

ا �� �Vا  قوّت إ_ يثة ال��
ته  وقدراته وكفا�

�Äامة  .بفعالية ا,تع:/ ا,تلÛدوار اK9ا وا �Vبتعقيدا  Uªالبيداغو 
�Äمركزة ع} ·لية التل

كتساب ا,علومات وا,عارف  ل وا Mتتجاوز تقب   عند تلقيه للنصوص، وال��
�Äيضطلع به القارئ/ ا,تل  ال��

ة وا9نتقاء والتأويل،  بكيفية سلبية، إ� �او�¹ إعادة بناء UË يق ال�� ا,علومات البارزة وا,فيدة عن طر
ته (العMقات  ال، بشÉ يسا" بنيات النص ومكو�� � وإنشاء عMقات جديدة من خMل التنظ½ وا9خ��

تية À9ا Wل العناMالنصية) وا,وسوعة ا,عرفية للقارئ (مكتسباته القبلية)، وذلك من خ: 

 ا�ديث؛ أو9، ا,تع:/ القارئ Uªضوء التحول البيداغو 
  وبناء ا,عرفة ��

نيا، موسوعة القارئ ا,عرفية؛ J�  

؛ 
KÃاتيجيات ا9ستيعاب القرا لثا، اس�� J�  

  رابعا، آليات تفاعل ا,تع: مع النص و·لياته؛

 
�Äخامسا، مراحل التل.  



[96] 

1J<Vínè‚£]<êqçÆ]‚éfÖ]<ÙçvjÖ]<ðç•<»<íÊ†Ã¹]<ð^ßeæ<ô…^ÏÖ]KÜ×Ãj¹]< <

 E بناء التع1ات، إذ أصبحت لقد غ�
ا لنشاط ا,تع: وفاعليته �� �Vت البيداغوجية ا�ديثة نظر

 أن  UÃكن ل1ر ته؛ وä تعد تنظر إ� ا,تع: ع} أنه صفحة بيضاء أو وعاء فارغ _ ا�� بقدراته وكفا� ك�J إ_ أ
ه شبكة من القو  Uعليه ما يشاء من معارف، بل "تعت� ِّ�z ُا يشاء، أو " U_ يشحنه ى ا,تداخ�Ð ا,بنينة فكر�

�Ð من العMئق ا,كونة Ûا بقدر ما تع�Uِّ عن �توى  UË 
وانفعاليا وحركيا، وأن هذه الشبكة 9 تتمثل ��

زون ا,تع: وõاراته وتصوراته الذهنية" �� 
�� EÉ1(.يتش(  

 فراغ،
 9 يشتغل ��

ية البنائية، وأصبح ا9كتساب ا,عر�� ان مع النظر _ N9ى ا Eتقو  Uا ي½� ع� وإ_�
م  ا يقع ال©� ي©� ، وعن طر 

�Äل والتل Mا تتحرك آليات ا9ستقبال والتقب  بواسط£� شبكة من البنيات ال��
عل ا,تع: ينتقل من معلومات  U �cجاع، و  ·ليات ا9ستيعاب وا9س��

�� 0 �c شبكة Öوالتأويل، و
ا UVدف إ� استيعا V ا إ� معلومات جديدةDة كيفما �ن نو  أصبح التع: بناء ل1عرفة، ينطلق Â .قد_

ديدة  Uا� ¼ اد حل ل1شا U cرة انتباهه وحفزه ع} إ Jل إ�Mمن معارف، من خ 
�Äكتسبه ا,تع:/ا,تل   ا

ا يضطلع به من  U_ية، و ته الذهنية والفكر سيسه بتطور كفا� �cولية و K9ته اMث اء _� J"ضه، وإ  تع�� ال��
ورات معرفية واختيارات م£�    )2(.جيةõمات وس�

جية   القراءة ا,£� E تب�� ال تدريسية النصوص، ف½� U� ف�ر والتصورات إ� K9ت عدوى هذه اé وقد
كنه من توظيف  اهن ع} فاعلية ونشاط ا,تع: من خMل أنشطة إقرائية _� ا قراءة "� �Vع} اعتبار أ

ه ع} مكتسباته وõاراته، وتطو" بنياته الذهنية، وتوسيع موسوعته الثقافية، ورؤ  � ف� �cو ،äيته للعا
مه إ� خصائص النص موضوع الدراسة ديد، وجلب اه�8 Uكتشاف موضوع النص ا� �Ä ما  .ا � c Mف

كيب  صائص، نذكر: بنية النص، "�  ·لية ا9ستيعاب، ومن أâ هذه ا��
Ûذه ا��صائص من دور ��

 يستعملها ال� ا النص، والتقنيات ا��طابية ال��  يشتمل عل£ سيخ الفقرات ال�� ها، من أجل "� تب، وغ�
 القراءة والكتابة لدى ا,تع:

�Ãارõ.  
�Äأن يقوم به القارئ/ا,تل 

�Ôالذي ينب وهنا نقف ع} الدور الكب�
ا بكيفية  UV ِU� ا اUُح� ّ J£ب Â كتساب ا,علومات وا,عارف ل وا Mالنصوص، والذي يتجاوز تقب 

�Äتل 
��

ة وا9نتقاء والتأويلجامدة، إ� �او�¹ إعادة بناء تلك ا,ع UË يق ال�� : .لومات عن طر 
  ويظهر ذلك، ��

                                                             
 بعنوان "من قضا� التل )1(µا UË ن كتاب �̧ � النص،  Yي �c الصوري عباس، بيداغوجية ، � Yاعة من ا,ؤلف UË ،"والتأويل 

�Ä
ور، سلس�Ð ندوات ومناظرات، مطبعة النجاح  اد أد�� ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا

: �ðديدة، الدار البيضاء، ر U206م)، ص: 1995، الطبعة الثانية، (36ا�.  
، القراءة )2( �Mي Uستو ا�éعبد الرزاق و 

�Ãجية وتدريسية النصوص التجا  وا,مارسة الصفية  –ا,£�ýا��طاب ا,ؤس � Yب -  UÃدار أ ،
ط، (د Uالر� ، J?45ت)، ص:  .رقراق للطباعة والن.  
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ة الدوال إ� مدلو9ت - UË �". 

ماتنا - �ية وا,فيدة 9ه�8 K9انتقاء ا,علومات البارزة ا. 

اضات أولية -  اف��ìاوز سطح النص إ� البحث عن ا,ضمر وا,سكوت عنه وتقد U �c.  

 إنشاء عMقات 
�� 

�Äمع معلومات النص البارزة وا,فيدة، وهذا يسعف القارئ/ا,تل U �c ،جديدة
: ال والتكثيف، بشÉ يسا" � يق التنظ½ وا9خ�� ة والضمنية، وتعيد بناءها عن طر cال�  

ته)؛  العMقات النصية (بنيات النص ومكو��

(ا,وسوعة ا,عرفية للقارئ) ا,كتسبات السابقة. 
2J<VíéÊ†Ã¹]<êÏ×j¹]Kô…^ÏÖ]<íéÂç‰çÚ< <

و 9 يعاRC ¼ بنية ع} لقد أصبح  �Ê ،قاتMا ع مع بي£� U �c ينظر إ� النص كبنيات 
�Äالقارئ/ا,تل

 )ات مفاتيح، 
زئيات �� Uف ا� �ل التفاصيل ويكثِّ �� � cى، و Uالك� 

ا يُدRô البنيات الصغرى �� حدة، وإ_�
اول إنشاء عMقات واص�Ð ب c ،منتظمة ه عناW غ� UÝتوا � Yفرعية وبنيات عامة، وح �  وعناو\ìتقد

ورات منطقية  �W ث� K ت �� �c ،ا ·ليات من قبيل ا9ستقراء وا9ستنباط ويلية يستخدم ف£ K اضات �� اف��
ثMت ومواقف  .أو سياقية ة أساسا من معارف و_� Eل موسوعته ا,عرفية ا,كون ه، يشغِّ  ذلك ّ�ِ

و��
ات للنظر UÝوو.  

 ا,عارف: .1.2

 تي
كنه إن�ر ما ل1عارف من دور �� ذلك أن ا,وضوع  .س� تواصل القارئ والنص ا,قروء9 أحد _

مل  c أنه Â ،ويةÛا هذه ا UV ق Eية قاعدية تتحق دد هويته، ويتوفر ع} معطيات نصِّ c ا,قروء ¹ تصنيف
ية القاعدية  صِّ Eا، إن هذه ا,عطيات الن� ية أو ثقافية أو غ� � cر ة نظر معينة تستند إ� مرجعية �� UÝو

� ا,رسِل وا,ستقبل أي ال�تب والقارئ، وهذه ا,رجعية  Yب � ض أن يكون مش�� M يف�� Uú ِÉّتش
احا U �c Jك� � أ Yا9ثن � Yك، �ن التواصل ب ع هذا السجل ا,ش�� Eو)ا توس ، 

�Ä1(.ا,نتِج وا,تل(  � Yويستع
� بنيات ا,قروء وإدراك و  Yتعي 

عطيات نصية قاب�Ð التأويل وأخرى ذاتية مكتسبة �� U_ 
�Äات نظر ا,تل UÝ

� الذات  Yذا التداخل بÛ ا,رسِل وآفاق انتظار النص، قصد إنشاء خطاطة معرفية للنص تكون نتيجة
ويلها وا,وضوع ا,قروء K ا و�� ا وتعيي£� �Êكتشا  ا

 .القارئة ��

                                                             
ية البنية النصية وا,وسوعة ا,عرفية )1( ث� K �� � Yدبية بK9النصوص ا 

�Äاتيجيات التع:: تل  واس��
�Äميلود، بيداغوجية التل  Uحبي�

  .197م)، ص: .للقارئ، (م
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 التمثMت: .2.2

Ðِ ��طاطات  Mث Ûا من خMل _�َ ا يتل�Ä النصوص ويؤوِّ معرفية 9 يواجه القارئ النص بذهن فارغ، وإ_�
رها ليس  J8معلوماته ا,كتسبة، واست � Yته وب � بنيات النص ومكو�� Yبطها ب U" سابقة تتجاوز خطية النص
ه  UÝتوا � Yا,قروء، وح ط� K  شÉ مبادئ عامة قادرة ع} ��

"�جموعة مبنية وõي�ه� من ا,عارف، بل ��
اضات استكشافي  اف��ìم والتأويل، فإنه يلجأ إ� تقد  ال©�

ت �� U9ستد9لصعو� U� Eàستعمال ما يس U� 1(.ة( 

 ا,واقف: .2.3

ثMته، انطMقا من مواقفه  ضافة إ� معارفه و_� N9 U� ،ها UÝيوا  ديدة ال�� Uالقارئ معلومات النص ا� RCيعا
ات نظره UÝويلها، لكن  .وو K  استيعاب النصوص و��

ه� ل1وسوعة ا,عرفية أساسية �� تعت�U هذه العناW اUُشّ�ِ
 اكتساب ليست وحدها 

ا �� ية أخرى Ûا أ�ي£� ا هناك عناW جوهر  تفاعل القارئ مع النص، وإ_�
ة �� J"ا,ؤ

مات القارئ، وأهدافه، وطرائق تعامÐ مع ا,قروء ا: اه�8  النصوص إقبا9 ونفورا، م£�
�Äديدة وتل Uا,عارف ا�.  

KÎُِ ع} موسوعة مع Eو يت �Ê ،ليس صفحة بيضاء 
�Äأن ذهن ا,تل � EYهكذا يتب EÉمن  رفية تتش

ور� لتأط� نشاطه  �W اه ا ما " تار م£� � c ،القراءة 
مات وطرائق �� ات نظر واه�8 UÝت ووMث معارف و_�

 àالنشاط التعلي Éازها ونوع القراءة وش U �cتلف تع1ه، حسب طبيعة ا,همة ا,راد إ  و��
KÃالقرا

ة النص .ا,رغوب فيه UÝموا 
ا ��  ينطلق م£� ن ا,داخل ال�� �̧   :ومن 

ية معينة (ا� ال�تب، جنس النص ات نصِّ Jé؛...مؤ( 
 �Cليل، تلخيص، إعادة إنشاء، إ �c ،ة Eديدات سلوكية مطلوبة (قراءة حُر �c...؛( 
 

KÃام مرتبطة بنوع النشاط القراõ. 
3J<Vêñ]†ÏÖ]<h^Ãéj‰÷]<l^éréi]�‰]< <

 ما قدّمته سيكول من مظاهر
�Äتل, U� م  وا9ه�8 Uªالبيداغو 

�Äقة التلMلع U� انشغلت  وجية القراءة ال��
 

�� �Aعن تطور وا ِّUتع� 
KÃستيعاب القراMتلفة ل ت �� دت ثMثة مستو� Eوحد ، 

�Äالنص وا,تع:/ا,تل � Yب
ا: م هذه الظاهرة، نذكر م£� �Ê 

 النموذج التصاعدي أو موضوعية النص (سلطة النص): .1.3

 الطرائق التقليدية ا,ع
اه التصاعدي �� U �c9د ا U �c ا القارئ ُ ف£  يُفّ}ِ  تدريس القراءة، وال��

تمدة ��
مل والفقرات الواحدة  Uات، فا�nال Jì ولوية للحروف K9ا ا ية تُع, ف£ يقة خطِّ ة بطر Eي صِّ Eا,علومات الن

                                                             
  .197ا,رجع السابق، ص: )1(
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 تؤكد  ها من العمليات ال�� ز ع} ا9نتقاء، والتنبؤ، وغ� كِّ ُ�"  ذج ا�ديثة ال�� تلو اK9خرى، خMفا لل�8
يةعدم اع�8  بة،  .د القارئ ع} النص بصفة ّ�ِ Eت اللغوية البسيطة إ� ا,رك إذ ي½� ا9نتقال من ا,ستو�

و  �c تتصاعد شيئا فشيئا Jì ،ت الدنيا ا "تنطلق من ا,ستو� �Vتصاعدة لكو, U� اتيجية وتسà هذه ا9س��
ت العليا" كتسب القارئ ا )1(.ا,ستو� ا، )ا ا Uá �� 

KÃالفعل القرا Uذا ويعت� UV تسمح  � ال�� Yلقوان
ة Òيحة وسليمة للحروف إ� متوالية صوتية للغة UË �" ìكن من تقد   .التفكيك، و_�

ع}، أي من النص إ� ذهن  K9سفل إ� اK9من ا ينظر هذا النموذج إ� القراءة كعملية تس�
 النص وما ع} القارئ إ9 أن يستخر 

نه ينطلق من فكرة أن ا,ع�� يوجد �� K9 ،وقد وُصف  .جهالقارئ
 Ñلنموذج الن U� ا النص وخصوصياته)2(هذا النموذج نه يعت�U القراءة ·لية خطية يتحEa ف£ K9 ،.  

ديده، السلطة ا,طلقة للنص  �cميع الوصول إليه و Uع} ا� 
�Ôيعكس استخراج ا,ع�� الذي ينب

 منظور هذا النموذ
؛ K9ن النص ��  بناء ا,ع��

ش دور القارئ �شارك �� مِّ Vج "عبارة عن حوض و
فة ومسطرة وجاهزة  Eالنص مصف 

�Ãن معا K� فيه أو Eيغرف منه القارئ ما �ن ال�تب قد صب
ة أ�ية  )3(.لMستخراج" Eيُولِ أي äراهنة هذا النموذج ع} النص يكون قد اعتمد مبدأ ا,وضوعية، و U_و

داة خار  K� ليل النص �c {ع  ل لذاتية القارئ، K9ن القراءة فيه تنب�� لِّ c مث1ا ، µء موضو  Jýجية وك
 نتيجة حتمية

KÃن ا9ستيعاب القرا K
U� ªا، وهو ما يو  يشتغل عل£  مادته ال��

KÃأو الكيميا 
KÃ � �   .الف�

 
م �� بية وطرائ©� بة ا,وضوعية ع} أفعال مدر� اللغة العر بوي، انعكست ا,قار ال ال�� Uا� 

و��
طيط � �c 

د اK9ساتذة �� U �c حون إقراء النصوص، فأصبحنا م النص ويق�� دون أسئ�Ð ل©� دِّ c هم للدروس
 � Y1ت ا,تع Uجا� N9 تقييمهم 

�� Kçا، 9 يقبلون سواها استنادا إ� معيار صائب أو خاÛ أجوبة �ددة. 
عل النص  U �c"   ا��اصية ال��Ö د مبدأ ا,قروئية E اع�8 ديدها، ف½� �cانعكست ع} اختيار النصوص و Â

م من طرف متع1 "قابM لل©� � EYبوي مع  مستوى "�
�� � Y)4(  تقاس  : ا,فردات ال��  استنادا ع} صعوب��

 �Ðم Uا� 
كيب النحوية بناء ع} عدد الnات �� ا   .بناء ع} عدد مقاطع الnة، وال��

                                                             
نتاج )1( N9وا 

�Äالتل � Yب  UÃدK9ميلود، النص ا  Uمن أجل بيداغوجية تفاعلية للقراءة والكتابة  –حبي�- 
�Äن كتاب "نظرية التل �̧  ،

ور، سلس�Ð ندوات  اد أد�� ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9إش�9ت وتطبيقات"، منشورات �ية ا
 : �ðديدة، الدار البيضاء، ر U170م)، ص: 1993، (24ومناظرات، مطبعة النجاح ا�.  

 إ� النموذج التفاع} للقراءة )2(Ñعبد القادر، من النموذج الن � ن  –الزا �̧ ليل ·لية القراءة من خMل سيكولوجية القراءة،  �c
 �ðر �Ðإش�9ت وتطبيقات"، سلس : 

�Ä218 م)، ص:.، (م24كتاب "نظرية التل.  
  .218ا,رجع السابق، ص: )3(
  .219ا,رجع السابق، ص: )4(
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دت ع} أن ا,قروئية 9 تتحدد ع} أساس النص وحده، إ9 أن  رستنا  Eك ور¦� أن البحوث أ
 اخ

بوية 9زالت ماضية ��   .تيار النصوص وفق مذهب ا,وضوعية انطMقا من النص ذاته فقطال��

 (سلطة القارئ): .2.3
KÃا9ستيعاب القرا 

 النموذج التناز� أو مذهب الذاتية ��

 ، �Ðتلك السلطة ال�م لغا ع} اعتباره أنه قطب متحّ|ِ _ U� ما لقارئ/ا,تع: اه�8 U� اه½� هذا النموذج
ه ع} ا,عرفة   تفس�

 هذه العمليةيعتمد ��
رها �� ا ويسخِّ ا سابقا، فيوظّ©� U£كتس  ا  )1(ال��

�Ã K
م � ، وهو اه�8

 النموذج التصاعدي
خذ سلطة مطلقة �� K

ا  .ع} حساب النص الذي �  رد{
�Ãهذا النموذج الذا ِÉّويش

ية لدى   الذي أقÑ ¼ مظاهر ا�رµعليه، ويذهب عكس ما ذهب إليه النموذج ا,وضو ً ّقو�
 K9 ؛ 

�Äا,تل ، ل قراءته بوضع فرضيات للولوج من خÛMا إ� الد�¹9 ا أدبيا يس£� ن القارئ عندما يواجه نص{
دة أو ا,عارضة   ا,قروء عن الدوال اUُؤيِّ

كيبية وا9نتقال بعد ذلك إ� البحث �� دراك اK9ش�ل ال�� N U�
افات أو الفرضيات J?ذه ا9ستÛ.  Mا يت U_ اضاته ل اف�� عل القارئ يعدِّ U c    ءم وطبيعة ا,دلو9ت ال��

ا الدوال يل عل£ �c.  

سارات النص وتوقع  U_ اه يؤمنون بقدرة القارئ ع} التنبؤ U �c9اب هذا اÒوهكذا، يظهر أن أ
زء، و  هو  Uإ� ا� Éاص، ومن ال اتيجية تنازلية تنطلق من العام إ� ا�� معانيه ود99ته بناء ع} اس��

اية، ومعرفة العنوان لتذكر  مذكور 9ستنباط ما هو غ� مذكور؛ ل£� U� معرفة البداية للتنبؤ 
�Äإذ يك

ت واK9جزاء   )2(.ا,كو��

كتساب ا,قدرة  دراك ال�يات، أما ا N U� ن نقطة البداية تبتدئK9 لتنازلية U� اتيجية وتسEà هذه ا9س��
نية �̧ شطلت  .ع} التفكيك فتتحقق بكيفية  Uية ا� "J بقوة بنظر K اه �� U �c9ذا ا �Ê ، Jì ومن 

,انية �� K9ا
ية، K9ن العقل  ِ�ّ � Yللظواهر كقوان  ِoّشياء أي ا9ستيعاب الKMل oدراك ال N9 U� �½ �V"  التع:، وال��
ا ش³  ا البعض، بل بوص©� ا أجزاء وقطع منفص�Ð عن بع¾�  العاä بوص©�

 9 يدرك اK9شياء ��
�Ãنسا N9ا

و تبدو معه الع �c {يات منتظمة ذات مع�� ع ختMف السياق"لعناW أو ّ�ِ U� تلفة  )3(.ناW الفردية ��
، نذكر فرنك �يث   Uªالسيكولو ال التنظ� U� 

�� 
�Ãاللسا ýاه النف U �c9هذا ا {  Frankومن @ثِّ

Smith  ِّن القراءة عنده ·لية صبK9 ،لية القراءة· 
الذي أشار إ� أ�ية معرفة القارئ القبلية ��

                                                             
 إ� النموذج التفاع} للقراءة )1(Ñعبد القادر، من النموذج الن � ليل ·لية القراءة من خMل سيكولوجية القراءة،  –الزا �c

  .220م)، ص: .(م
 الع)2(

، ا,ركز الثقا�� Ôويل واق K و �� �c ،äمعا ، الدار البيضاء، طمفتاح î، ا,فاه½  UÃ33م)، ص: 1999، (1ر.  
)3(  UÃإ� ا,مارسة الصفية، دار أ ýجية وتدريسية النصوص من ا��طاب ا,ؤس ، القراءة ا,£� �Mي Uستو ا�éعبد الرزاق و 

�Ãالتجا
ط، (د Uالر� ، J?44ت)، دون سنة طبع، ص:  .رقراق للطباعة والن.  
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 النص، انطMقا   يوجد ��

�� 
�Ãتلفة وليس العكسل1عا Jì العاä  .)1( ذهن القارئ من موارد معرفية ��

 كنيث كودمان 
�Ãاللسا ýالنفKenneth Goodman  ،" 

�Ãسيكو لسا � Yم � �c القراءة "لعبة Uالذي يعت�
تاج إليه c ا القارئ ما  م£�

�Äات ينت Jéموعة من ا,ؤ U� ا   )2(.يشÉ النص ف£

 الوقت الذي لكن ر¦� أ�ية ومزا� وجرأة أÒاب هذا ا
�� ،  ط�� Uو�  õم بÉ ما هو ذه��  اه�8

لنموذج ��
كن مMحظته  نه 9 _ K9 ، öأو قابل للبحث الع ه غ� جد" Uن ميدان ع: النفس وسيكولوجية التع: يعت��
ية  � نظر Y Uú ( � \ J?من القرن ا,ن�م (القرن الع Mم ردحا طوي  ا9ه�8

�Äب Eة، ح�� Jéوقياسه بكيفية مبا
نسان وسلوكهسيكولوج N9ا من مبادئ وقواعد البحث حول ا تب ع£�   )3(.ية التع:، وما ي��

ا: أن هذا  ، م£� 
�Ãبوي والسيكولسا � ال�� Yإ9 أن هؤ9ء تعرضوا لبعض ا9نتقادات ع} ا,ستوي

ن القارئ  K� ء، أو  J� 9 كن الوصول إليه ابتداء من م _ ن ال©� Kم، و�  ·لية ال©�
ب النص �� النموذج يُغيِّ

  ويليب�� K م أو �� �Ê ¼ 
ا �� م مادة يُنطَلق م£� مه من دون نص يُقدِّ �Ê .  ن الصواب K

U� ªوهذا ا9نتقاد يو
كيبية  القراءة يكون بعدم ا9لتفات إ� الوحدات السف} (الnات واK9ش�ل ال��

) فقط، أو ...��
 �Ê ِ¼ّ العامة وا,كتسبات ا,عرفية السابقة عن 

�Ãياً ع} ا,عا د ّ�ِ � ع} ا9ع�8 ك� ويل، K9ن ال�� K م أو ��
م ¼ ما  �Ê 

قدا �� دة للقارئ سواء أ �ن عاد� أم �� Eمقي ة غ� ية كب� ل حر وِّ � c هذه ا,عرفة القبلية فقط
ح إليه مه القارئ كيفما �ن مقبو9، فتغيب بذلك  .بدا ¹ وار�� ويل يقدِّ K ية يصبح ¼ �� ومع هذه ا�ر

ويل K ويل صائب"، "�� K   ...مقبول" مفاه½ من قبيل "��

 النموذج التفاع} أو إنصاف النص و القارئ معا: .3.3

وذج  ا ¼ _� UV تاز _  9متيازات ال�� U� ذج السابقة، وأخذا ا ال�8 �Vر Jأ�  انطMقا من ا9نتقادات ال��
 رضا واسعا نظر� وتطبيقيا، سيكولوجيا 

�Äلث ل J� وذج ر _� �̄  ،( µوالتصاعدي/ا,وضو 
�Ãالذا/ (التناز�

 بو�   .و"�
�� � Yمت�فئ � Yا طرف� Uالنص والقارئ، إذ يعت� � Yبتحقيقه التوازن ب � Yوم إرضاء الطرف وذج " وهو _�

رة لدى القارئ  ط ا,عارف ا,توفِّ شارة وينشِّ N9ا ويل النص، حيث إن " النص يع, K  و��
�Ãم وتوليد ا,عا ال©�

ر القارئ التصام½ وا,عارف مستجيب ا، بي�8 يوفِّ �Vر Jت لسانية وثقافية وقدرات ويعمل ع} إ� ا لديه من كفا� U_ ا
ا ع} النص" ُ�©  يطبِّ  ال��

�Ãتوليد الفرضيات وا,عا 
�� ويلية ,ا هو مث� K ��.)4(  

                                                             
)1( Ñعبد القادر، من النموذج الن �   .220م)، ص: .إ� النموذج التفاع} للقراءة، (مالزا
)2(، �Mي Uستو ا�éعبد الرزاق و 

�Ãجية وتدريسية النصوص، (مانظر كتاب  التجا ، ومقال عبد القادر 50م)، ص: .القراءة ا,£�
 إ� النموذج التفاع} للقراءة،" (مÑمن النموذج الن" ، �   .220م)، ص: .الزا

 عبد القادر، من )3(�  إ� النموذج التفاع} للقراءة، (مالزاÑ217م)، ص: .النموذج الن.  
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  ت الدنيا ال�� � ا,ستو� Yأو نتيجة للتفاعل ب Mتفاع 
KÃاه الفعل القرا U �c9اب هذا اÒأ Uويعت�

ة ا UË يق "� اتيجية التصاعدية عن طر  ا9س��
 إطار تستثمر ��

ت صوتية �� ت الكتابية إ� مكو�� ,كو��
اضات   ا9ف��ìاتيجيات ا,تناز�¹ بواسطة تقد  ا9س��

ت العليا ا,تبلورة �� التفكيك، وا,ستو�
� معارف النص ومعارف القارئ القبلية Yا، أي ب �Vسياقا 

فالقارئ  .والتأويMت للوحدات الد9لية ��
ُ ا,عطيات النصية القاعدية  لد99ت "يُفَّ}ِ U� أنه يصِل هذه ا,عطيات القاعدية Â ،Éم النص ك لي©�

ت العليا"   )1(.ال�ية ا,نتمية ل1ستو�
�ية ا,تساوية ��صائص  K9كيده ع} ا K نصاف والتوازن، و�� N9قيقه ا �c 

ة هذا النموذج �� � تَُ~ن م�
دية معا بشÉ ي½� فيه ¼ من النص ومعرفة القارئ، وتفاعل العمليات التنازلية والعمليات التصاع

� وعMقات موضوعية، وتنظر إ� النص ع} أنه موضوع  K\9 تستند إ� قرا  اوز التأويMت الذاتية ال�� U �c
وط J?ا�كوم ب 

KÃد التعدد القرا سِّ َ U ُ c قابل للنقاش والتأويل من منظور القراء؛ وهذا ما.  
ت الث � هذه ا,ستو� Yف بMد أن ا9خت U �c صة القول، إنناMوخ 

�Äا سيكولوجية التل  قدم£� Mثة ال��
 � Yصوص الفرق ب � Uc النقاد � Yب �ì دال ا�اد الذي Uرج عن ا� � c 9 ، 

KÃبة ا9ستيعاب القرا ,قار
ثÐ تياران أساسيان: ؛ والذي _ 

�Äاتيجية التل نتاج واس�� N9اتيجية ا � اس�� Yا,وضوعية والذاتية، أي ب  
مل ذات القارئ ومقصدية ا,ؤلف، وع} - V ا,عاينة وإدراك تيار Cمل "التأويل" لصا ُV ذلك J"إ 

 µ  وا9ج�8
�  إطار سياقه التار�

 النص أو النص ��
، وهو تيار يدعو إ� البحث �� � Yكن  .القوان _

 µلنقد ا,وضو U� اه U �c9تسمية هذا ا. 
، ويشار إ - اد ا,ع�� U cول عن إ K9عتباره ا,سؤول ا U� يعتمد ع} قدرات القارئ 

�Ã J� وتيار 
�Ãلنقد الذا U� ليه.  

4J<Väi^é×ÛÂæ<“ßÖ]<ÄÚ<êÏ×j¹]KÜ×Ãj¹]<ØÂ^Ëi<l^éÖa< <

 
�� رها أثناء التفك� J8است 

�Ôينب  ذج ا�ديثة ال�� اهات وال�8 U �c9من أجدى ا اه التفاع} U �c9ا Uيعت�
ديد، وإدماج Uد مكتسباته للتفاعل مع النص ا� لُ ع} ا,تع: اع�8  النصوص، تَُ�ِّ

�Äبيداغوجية لتل 
 بنيته ا,عرفية ح�� يتمكن من بناء تع1اته وتعديل معارفه وسلوكه

ديدة �� Uوتتمثل  .ا,علومات ا�
� ا,كتسب والقابل  Yديد، ب Uوا� ìالقد � Yبط ب اتيجية للر  كونه يعت�U التع: اس��

اه �� U �c9أ�ية هذا ا
� ا,وسوعة ا,عرفية  Yالنصوص ع} أنه تفاعل ب 

�Äكتساب، وينظر إ� تلMللقارئ (ما هو مكتسب) ل
ية (ما هو قابل لMكتساب) ت البنية النصِّ   .)2(ومكو��

                                                             
نتاج، من أجل بيداغوجية تفاعلية للقراءة والكتابة، (م)1( N9وإعادة ا 

�Äالتل � Yب  UÃدK9ميلود، النص ا  U170،171م)، ص : .حبي�.   
اتيجيات التع:)2(  واس��

�Äميلود، بيداغوجية التل  Uالبنية النصية وا,وسوعة ا,عرفية للقارئ، حبي� ث� K �� � Yالنصوص ب 
�Äم).(م: تل ،

  .200ص: 
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ليات تفاعل  À U� �½ �V 
�Äاه، وأسسوا بيداغوجية للتل U �c9كتيكيون، طبعا، من هذا ا وقد استفاد الديدا

 
KÃالفعل القرا 

ديد، والعمليات الذهنية للذات ا,تع1ة �� Uا,تع: بصفته متلقيا مع النص ا�.  

 يات التفاعل:آل .1.4

مه والتواصل معه،  �Ê دف UV ا القارئ ا,تع: إزاء نص جديد  يوظ©� ليات ال�� À9ا Ö آليات التفاعل
مساك ببينة  NMا9ت�ء ع} موسوعته القرائية ل 

 آليات تعكس تفاعÐ مع هذا النص، وتسعفه ��Öو
�  .النص م والتخز\ دراك وال©� N9ا : Ö ،ث آلياتMكز ا�ديث هنا ع} ث موس�� �Ê ¼ 

ا �� �ي£� K9 ،.  

دراك: .1.1.4 N9آلية ا 
، تلتقط الدوال وتنقلها إ�  � Yا الع ية وسيل£� و� ب� K9ا : � Yدراك ما يقرأه ع} آليت N9 

�Äيعتمد ا,تل
ة هذه الدوال ا,لتقطة  Uة عن استخدام الدماغ موسوعته ا,عرفية ,عا� U �c الدماغ، والثانية معرفية ��

ا إ �£ UË   .)1(� مدلو9توتفكيك رموزها ل��

م: .2.1.4  آلية ال©�
� ما هو مُدرَك  Yارب القارئ السابقة، أي ب U �c موع Uديدة و� Uبة ا� � التجر Yم للربط ب تتدخل آلية ال©�
م نص ما إسقاط د99ت مسبقة ع} ا,قروء إ� ¼ ما يبذ¹  �Ê ا، ويتجاوز ي£� ز � �c من دوال ومعارف سبق

بته وعاداته وحاجاته ومقاصده من القارئ من �او9ت 9نتقاء بنيات نَصِّ  ر U �c رزة حسب Uية أساسية و�
� معارفه السابقة Yا وب بط بي£� ة  .ذلك ا,قروء، والر Uتوجيه نشاط ا,عا� 

ا القارئ ��  آلية يعتمد عل£Öو
 ات للحصول ع} الد�¹9 والتأويل، وا,فاه½ Jéع} ا,عطيات النصية القاعدية �ؤ � ك�  ال��

والتحليل، و��
اوا,ب K9جناس النصية وقواني£� U� M2(.ادئ العامة ا,كتسبة من لدن القارئ وا,رتبطة مث(  

4.1.3.  : �  آلية التخز\

� ا,علومات،  كرة ليس �جرد وعاء لتخز\ ، وتعتمد ع} الذا 
KÃالفعل القرا 

 آلية تتدخل ��Öو
 النصوص، وا9ستفادة من ا,عل

�Ãمعا �  داخل أنساق لتخز\
�Äومات، وإعادة ولكن �شتغال وظي

 �Ðومت�م �Ðا بطرق متداخ UÝ3(.إنتا(  

                                                             
ث� البنية النصية وا,وسوعة ا,عرفية للقارئ، (م)1( K �� � Yالنصوص ب 

�Äاتيجيات التع:: تل  واس��
�Äميلود، بيداغوجية التل  Uم)، .حبي�

  .201ص: 
  .201ا,رجع السابق، ص: )2(
 عبد الر)3(

�Ãجية وتدريسية النصوص، (مالتجا ، القراءة ا,£� �Mي Uستو ا�é48م)، ص: .زاق و.  
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 ·ليات التع:: .2.4

 
KÃالفعل القرا 

ا الذات ا,تع1ة �� UV تقوم  لعمليات الذهنية ال�� U� 
�Äبيداغوجية التل �½ �V.  ومن هذه
:   العمليات، نذكر ما ي}

حظا9ستقراءM,و ا,بادئ، ومن ا �c �ÐمثK9يقه من ا و : ينتقل ا,تع: عن طر �c ة Jéة ا,با
� العامة Yت  .القوان ع}، أي من مكو�� K9سفل إ� اK9ا9نتقال من ا 

KÃالفعل القرا 
ويتجسد ��

مل Uات، ا�nالسف} إ� موسوعة القارئ ا,عرفية العليا...النص (ا�روف، ال (. 
النا9ستنباط كسة للعملية السابقة، يعمد القارئ من خÛMا إ� تفس� تيجة : هو ·لية معا

 
ع} إ� اK9سفل، أي   يوجد �� K99نتقال من ا U� ،العليا � Yوالقوان انطMقا من ا,بادئ وا,فاه½

ا القارئ من النص  ينتق£ ات ال�� Jéذهن القارئ من موارد معرفية إ� بعض ا,ؤ. 
كيب دماج ا,فاه½ واK9مث�Ð داخل نسق مت�ملال�� N U� ،ا9ستقراء وا9ستنباط � Yمع ب U� U� :  

��
كيبية إبداعية تتجاوز التقليد والتكرار  من خMل ا�ركة  ...�او�¹ "�

KÃالفعل القرا 
ويتجسد ��

ا القارئ انتقا9 من النص إ� ذهن القارئ، والعكس UV يقوم   .ال��
بداعية N9ف واMا9خت Wعنا � Yمع ب Uيال، و�او�¹ ا� ك الفرصة للتعب� عن الوجدان وا�� : ب��

ا تبدو متناقضة عن يق العMقات الناظمة بي£�  .طر
5J<VêÏ×jÖ]<Øu]†Ú 

 ·لياته الذهنية وآليات 
�� �Ðت ا,تع: ا,تمثMتفاع Rôد E �ªاتيجية تتو  النصوص اس��

�Äتل ِÉّيُش
ا آليات و·ليات القراءة البيداغوجية  اشتغا¹ مع بنيات ا,وضوع ا,قروء، ع�U مراحل تنتظم وف©�

ديدة Uا�.  
�Äا فÛا UËكن إ تية: _ À9ا,قاطع ا  

 أو استحضار ا,كتسب: القراءة التمهيدية - 1.5

� السابقة  Y1ت ومكتسبات ا,تعMث ر _� J8قراءة تنطلق من قواعد نصية وثقافية عامة، عن طريق است Ö
  UÃدK9ا، وبناء فرضيات حول النص ا UVكتسا كن ل1تع: ا _  ات ال�� Uديدة وا��� Uا,عارف ا� ط� K بغية ��

ته موضوع الدر  M³وتش µبدا N9العتبات النصية ا�تضنة لبذور العمل ا 
�Ãاسة والتحليل استنادا إ� معا

ة)1(ا��طابية ,كتسبات القد_ U� ستيعاب إ9 إذا �ن ¹ اتصالMل M9 يصبح قاب  UÃدK9ن العمل اK9 ،.  

                                                             
ديد درس اK9دب، )1( U �c ،دËديدة، الدار البيضاء، (فرشوخ أ Uوالتوزيع، مطبعة النجاح ا� J?30ص: م)، 2005دار الثقافة للن.  
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� ا,كتسب: القراءة ا9ستكشافية - 2.5 Yأو تعي 

و� لل K9دف ا,سح ا  قراءة تس£�Ö من العمليات �Ð UË يق نص للتعرف ع} معناه ومبناه، عن طر
ات دا�¹ ع} ا,ع�� (عتبات النص)  Jéا ع} مؤÛMا القارئ بنيات النص، ويقف من خ UV Ñيستق
� أن  Yيتع  جرائية ال�� N9دف الوقوف ع} ا��طوات ا UV ،بته وحدسه ر U �cدا ع} موسوعته ا,عرفية و اع�8

لِّ  cا النص وÛMتستمر القراءة من البداية  .)1(شفرته (فرضيات القراءة) يقرأ من خ �Ðهذه ا,رح 
و��

جاعية ا,والية  القراءة ا9س��
 أ·ق ��

�Ã J� يُلحَق بتأويل نتاج تفس� أو� N9 ،اية   .إ� ال£�

جاعية: - 3.5  القراءة ا9س��

 Eدف إ� بناء تلقٍّ مُت �Vقراء، و N9ثل بؤرة نشاط ا نية، _� J� ويلية K  قراءة ��Ö {سِق ومُنتِج يقوم ع
ات ا,مكنة،  � ¼E الد99ت والتفس� � U

ُ�c   الف�� UÃدK9داخل العمل ا � K\والتوجيه، استنادا إ� قرا التنظ½
  UÃدK9عل النص ا U �c قراءة Öا ليس فيه، و U_ عل النص ينطق U �c القراءة من إسقاط أح�م قبلية à

�cو
ي سع لد99ت عديدة، لكن 9 تبيح للقارئ حر Eالذي يت Éلش U� ة مطلقة تستبيح ¼ الضوابط والقيود

 ا,رح�Ð  .يؤدي إ� فو�ò القراءة
ستمرار ما قرأه �� U� ل ويُقارن اجع ويُعدِّ ُ" �Ðهذه ا,رح 

إن القارئ ��
� العبارات  Yمع ب Uيق ا,قارنة أو ا�  قراءة النص عن طر

�� Eا استمر E(و� (القراءة ا9ستكشافية)، و K9ا
تلفة وا ا ا�� �V K9 �¹ا عبارات متعاد �Vوية، أدرك أ �c 9 ا عبارات  أول اK9مر بوص©�

 9حظها �� ,تتابعة ال��
ية أو موضوعاتية يعا لبنية واحدة رمز   )2(.تبدو تنويعا أو توز

 القراءة التحويلية: - 4.5

و البحث عن  �c اوز هذا التحليل U �cت أدبية النص، و ليل مكو�� �c ق منMوم هذه القراءة ا9نط �"
 9  ا آلية التناص ال�� دا ع} آليات م£� بداعية العامة، اع�8 N9كرة ا بعض امتداداته وانفتاحه ع} الذا
 إ� النص  UÃدK9علنا ننتقل من النص ا U c Éسب، بل تف?ها أيضا بش تضبط فقط إنتاج النصوص �4

كرة، اع  الزمن والذا
ية الفكر، وحركته �� � cر بداع إ� �� N9الية ا UË ومن ، 

ر" الثقا�� �c اراتõ {دا ع �8
ية ذات ,سات إبداعية كيبية ونصوص مواز �" ات وتقار" Eا,لخص.  

ا تؤمن  �V K9 ،نتاج N9وا 
�Äالتل � Yالقراءة والكتابة، ب � Yبط ب  ع} أ�ية الر

�Äوتؤكد بيداغوجية التل
لقوة والفعل، وأن U� تبا� 

�Äكيفية جعل ا,تع: ا,تل 
دُ �� Eيتجس Uك� K9ش�ل ا N9ن ا K

U�  تع: الكتابة

                                                             
ديد درس اK9دب، (م)1( U �c ،دË30م)، ص: .فرشوخ أ.  
  .31ا,رجع السابق، ص: )2(
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ا من  يب أن الت1يذ إن قرأ نص{ ت عديدة "فM ر Uع} قراءته ويذلل بذلك صعو� ينعكس بشÉ كب�
داً وبيٍُ?" مه جيِّ  اÀ9ن نفسه )1(خMل حركة كتابته فسي©�

بة الكتابة تصبح مكتسبا جديدا و�� ر U �c نK9 ،
� القراءة .)2(وسي�Ð 9كتساب معارف وõارات أخرى Yبط ب دُه الدراسات  وهذا الر والكتابة تؤكِّ

 Eرث ا9نتباه إ� أن U� رة، ويلفت رو9ن � مُبكِّ Yى أن ل1تع: قوة إبداعية منذ سن �"  بوية ال�� السيكو "�
ت مل اللغوية، وبناء ا��� Uكيب ا� �" 

  .ا,تع: منذ الثالثة يبدأ ��
VÜ{j¤]<Øéf‰<î×Â< <

 الس
ت �� J" K بوية �� ة بتيار سيكولوجية ا,عرفية وختاما، نؤكد أن ا,مارسة ال�� نوات اK9خ�

 
�Äلية التل· 

�� 
�Äز ع} دور القارئ/ا,تل Eك ُ�"  ت والبحوث ال�� لنظر� Uو�.  ، وبفضل هذا التأث�

مة ا,عرفة ا,سبقة  -ع} سبيل ا,ثال  –أصبحت التقنيات التعليمية  Eتستغل بكيفية منظ
 ا,  ·لية القراءة، بل وتنب��

�� 
�Äة ا�ديثة للنصوص القرائية ع} أساس هذه ا,عرفة للقارئ/ا,تل Uعا�

نشطة  K9جموعة من ا U_ ل درس النصوصM وري اس£� يث أصبح من ال�� Uc ،ت النص وبنائه ومكو��
رة لدى ا,تع: وتوسي ا إن اقت�Ñ ا�ال يك ا,عرفة ا,توفِّ ر �c ادفة إ�Ûا.  

اه التفاع} من أجدى ا9 U �c9ا ِU�ُهذا الصدد، اعت 
رها و�� J8است 

�Ôينب  ذج ا�ديثة ال�� اهات وال�8 U �c
د مكتسباته للتفاعل مع النص  لُ ع} ا,تع: اع�8  النصوص، تَُ�ِّ

�Äبيداغوجية لتل 
�� أثناء التفك�

 بنيته ا,عرفية ح�� يتمكن من بناء تع1اته وتعديل معارفه 
ديدة �� Uديد، وإدماج ا,علومات ا� Uا�

�  وتتمثل أ�ية هذا .وسلوكه Yديد، ب Uوا� ìالقد � Yبط ب اتيجية للر  كونه يعت�U التع: اس��
اه �� U �c9ا

� ا,وسوعة ا,عرفية للقارئ  Yالنصوص ع} أنه تفاعل ب 
�Äكتساب، وينظر إ� تلMا,كتسب والقابل ل

ية (ما هو قابل لMكتساب) ت البنية النصِّ   .(ما هو مكتسب) ومكو��
وهو ما يفيد ديدكتيك اللغات ��

ديد والعمليات الت Uليات تفاعل ا,تع: بصفته متلقيا مع النص ا� À U� �½ �V 
�Äأسيس لبيداغوجية التل

 
KÃالفعل القرا 

  .الذهنية للذات ا,تع1ة ��

  

   

                                                             
  .33ا,رجع السابق، ص: )1(
اتيجية التع:، (م)2(  واس��

�Äميلود، بيداغوجية التل  U204م)، ص: .حبي�.  
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  بيبليوغرافيا
ر -بوحسن أËد، "آفاق نقد استجابة القارئ  - � ن كتاب -فولف�نك إ" �̧ "، مراجعة: î مفتاح، 

 بعنوان "من قضا� الµا UË داب والعلومÀ9منشورات �ية ا ، � Yاعة من ا,ؤلف UË ،"والتأويل 
�Äتل

ور، سلس�Ð ندوات ومناظرات، مطبعة النجاح  اد أد�� ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9ا
: �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uم)1995، الطبعة الثانية، (36ا�. 

 ا�د - UÃالعر  UÃدK9والنقد ا 
�Äية التل  بوحسن أËد، "نظر

�Äية التل  "نظرµا UË ن كتاب �̧ يث"، 
ط، بد¦  Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا ، � Yاعة من ا,ؤلف UË ،"إش�9ت وتطبيقات
 : �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uندوات ومناظرات، مطبعة النجاح ا� �Ðور، سلس اد أد�� من مؤسسة كو"�

 .م)1993، (24
-  Uستو ا�éعبد الرزاق و 

�Ãجية وتدريسية النصوص التجا ، "القراءة ا,£� �Mي–  ýا��طاب ا,ؤس � Yب
ط، الطبعة (د-وا,مارسة الصفية  Uالر� ، J?رقراق للطباعة والن  UÃت)، (دون سنة طبع) ."، دار أ.  

نتاج  - N9وا 
�Äالتل � Yب  UÃدK9ميلود، "النص ا  Uمن أجل بيداغوجية تفاعلية للقراءة والكتابة –حبي�- ،"

 UË ن كتاب ، منشورات �ية اÀ9داب ̧� � Yاعة من ا,ؤلف UË ،"إش�9ت وتطبيقات 
�Äية التل  "نظرµا

ور، سلس�Ð ندوات ومناظرات، مطبعة  اد أد�� ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9والعلوم ا
 : �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uم)1993، (24النجاح ا�.  

اتيجيات  -  واس��
�Äميلود، "بيداغوجية التل  Uية البنية حبي� ث� K �� � Yدبية بK9النصوص ا 

�Äالتع:: تل
اعة  UË ،"والتأويل 

�Äالتل  بعنوان "من قضا�µا UË ن كتاب �̧ النصية وا,وسوعة ا,عرفية للقارئ"، 
ور،  اد أد�� ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا ، � Yمن ا,ؤلف

:سلس�Ð ندوات ومناظرات، مطبعة ا �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uالطبعة الثانية، 36لنجاح ا� ،
 .م)1995(

نتاج"،  - N9إ� ا 
�Äمن التل  UÃدK9ميلود، "من أجل بيداغوجية تفاعلية للقراءة والكتابة: النص ا  Uحبي�

، منشورات �ية اÀ9داب  � Yاعة من ا,ؤلف UË ،"إش�9ت وتطبيقات 
�Äية التل  "نظرµا UË ن كتاب �̧

 N9ندوات ومناظرات، مطبعة والعلوم ا �Ðور، سلس اد أد�� ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية
 : �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uم)1993، (24النجاح ا�.  

بوية"،  - K9هداف ال�� U� لنموذج التدريس öالتأسيس الع 
î R، "التدريس اÛادف مسا�ة �� Xالدر

، طبعة ( � Yالع ، Ôام Uم)2004دار الكتاب ا�.  
 إ� النموذج التفاع} للقراءة  -Ñعبد القادر، "من النموذج الن � ليل ·لية القراءة من  –الزا �c

اعة من  UË ،"إش�9ت وتطبيقات 
�Äية التل  "نظرµا UË ن كتاب �̧ خMل سيكولوجية القراءة"، 
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و  اد أد�� ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا ، � Yا,ؤلف �Ðر، سلس
 : �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uم)1993، (24ندوات ومناظرات، مطبعة النجاح ا�. 

 والتأويل"،  -
�Äالتل  بعنوان "من قضا�µا UË ن كتاب �̧ � النص"،  Yي �c الصوري عباس، "بيداغوجية

اد  ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا ، � Yاعة من ا,ؤلف UË
: �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uندوات ومناظرات، مطبعة النجاح ا� �Ðور، سلس ، الطبعة الثانية، 36أد��

 .م)1995(
 ا,صطلحات وا,فاه½ البيداغوجية  -

�� µبوي: معجم موسو ل ال�� ، "ا,£� ìيب عبد الكر غر
ديدة،  Uبية، مطبعة النجاح ا� كتيكية والسيكولوجية"، منشورات عاä ال�� الدار البيضاء، والديدا

و�، ( K9ول، الطبعة ا K9زء ا Uم)2006ا�.(.  
ديدة، الدار  - Uيع، مطبعة النجاح ا� ديد درس اK9دب"، دار الثقافة للن?J والتوز U �c" ،دËفرشوخ أ

 .م)2005البيضاء، (
-   بعنوان "من قضا�µا UË ن كتاب �̧ ت ومناقشات"،  : نظر�  UÃدK9ويل النص ا K ��" ، �Mي Uالكدية ا�

 
�Äط، بد¦ من  التل Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا ، � Yاعة من ا,ؤلف UË ،"والتأويل

: �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uندوات ومناظرات، مطبعة النجاح ا� �Ðور، سلس اد أد�� ، 36مؤسسة كو"�
 .م)1995الطبعة الثانية، (

ن كتا - �̧  ،" 
�Äالتأويل والتل :  UÃدK9طاب ا  Ëيد، "ا��

�Ãمدا� 
�Äالتل  بعنوان "من قضا�µا UË ب

ط، بد¦ من مؤسسة  Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا ، � Yاعة من ا,ؤلف UË ،"والتأويل
: �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uندوات ومناظرات، مطبعة النجاح ا� �Ðور، سلس اد أد�� ، الطبعة 36كو"�

 .م)1995الثانية، (
و�، مفتاح î، "ا,فاه½ مع - K9الدار البيضاء، الطبعة ا ،  UÃالعر 

"، ا,ركز الثفا�� Ôويل واق K و �� �c ،äا
 .م)1999(

اعة  - UË ،"إش�9ت وتطبيقات 
�Äية التل  "نظرµا UË ن كتاب �̧  ،" 

�Äنس 
�Äمن أجل تل" ،î مفتاح

اد أد ط، بد¦ من مؤسسة كو"� Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9منشورات �ية ا ، � Yور، من ا,ؤلف ��
 : �ðديدة، الدار البيضاء، ر Uندوات ومناظرات، مطبعة النجاح ا� �Ðم)1993، (24سلس.  

 
  <
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Víée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Ü×Ãiæ<Üé×Ãi<»<ëçÇ×Ö]<Œ^ÛÇÞ÷]<…æ�< <
^qƒç´<íée†Ç¹]<íe†rjÖ]< <

 صفاء اد اومحمد 
  كلية علوم التربية،

  جامعة محمد الخامس، الرباط

Üè‚Ïi 

تل ا,سأ�¹ اللغوية م�نة õم �c ا ا,تع: بغية ، ذلك أن اللغة 9 يوظ©� öوالتع àال التعلي Uا� 
ة ��

ل  U Uc µوالتحليل، والو سب، بل من أجل التفك� ف�ر �4 K9التواصل ونقل ا,علومات وتبادل ا
كيبية والد9لية وا,عجمية والتداولية فدعت ا�اجة إ� ر�  .خصائ¾ا: الصوتية وال�فية وال��

 يس£� 
KÃطيط إجرا � �c ا,نظومة   تب��

دف تنمية الكفاية اللغوية والتواصلية لدى ا,تع:، وا,تمثل ��
زها ا9نغماس اللغوي، الذي من  U"موعة من الوسائط، �ن أ U� ها التعليمية U'تلف منا �� 

بوية �� ال��
داة اتصال وتفك� وإبداع K� ا  ذهن ا,تع:، فيوظ©�

بية �� ثيM للغة العر �_    .شأنه أن يب��" Â وم تفعيل
ع والتحدث والقراءة والكتابة بعة: ا9س�8 ر K9إ9 أن هذا التخطيط يصطدم بواقع  .ا,هارات اللغوية ا

قيق الكفاية اللغوية لدى ا,تع: �c وقع  .لغوي تفرضه ا9زدواجية اللغوية والثنائية اللغوية ما يعيق Â
، لدراسة مدى فعالية تع:  

KÃو�اختيار�� ع} ا,ستوى ا9بتدا K9ا,راحل ا 
ا,بكرة من  اللغات ��

ت الMحقة ام ل1ستو� ثل ا,ادة ا�� ا _� �Vالتدريس ع} اعتبار أ.  

دها  Jي�  ى ال�� Uكبة التحو9ت الك� بية ع} موا  ا,درسة ا,غرÔإطار س 
جاء ا9نغماس اللغوي ��

 
�Ãميدان البحث اللسا 

�� �Ðر ا,ستجدات ا�اص J8است 
انب اللغوي، ورغبة �� Uبشقيه؛ النظري ا� 

بية تعل8 وتع1ا دمة اللغة العر ، وا9ستفادة منه �� 
�Äجابة عن  .والتطبي N9هذا ا,قال إ� ا Ôلذلك، يس

  اK9سئ�Ð التالية:

بية؟-  تعليمية اللغة العر
كن ا9ستفادة من ا9نغماس اللغوي ��  إ� أي مدى _

ئق ا,رجعية مسأ�¹ ا9نغماس الل- Jتلف الو� ثلت ��   غوي؟وكيف _�

دوى ا9نغماس أم أن هذا اK9خ� يب�Ä عرضة - U Uc بية تساعد ع} ا9عتقاد وهل البيئة اللغوية ا,غر
  ؟9نشطار لغوي
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1J<<ëçÇ×Ö]<Œ^ÛÇÞ÷]linguistic immersion 

اس   من قبيل: ا9·�öالع Ðصي K �� 
موعة من ا,صطلحات �� U� وم ا9نغماس اللغوي رافقت م©�

 إقبا9 اللغوي، ا�مام اللغوي، ال
�Äوم ا9نغماس اللغوي ل تغطيس اللغوي، الغمر اللغوي إ9 أن م©�

لبحث والدراسة U� فتناولوه ، � Yا من لدن الباحث  قاموس  .كب�
 ل L’immersion Linguistiqueجاء ��

(Robert BRIQUET) سائل، ومن 
�� 0 Uر ا� ية يفيد الغوص و·� از Uن ا9نغماس من الناحية ا� K

U�
ب تع1ها أو اللغة حيث تع: اللغة،  U c   سياق لغوي (سياق اللغة ال��

فإنه يسÔ إ� وضع الفرد ��
دفة) " ( .ا,س£� 

�Ãا ر_ U� ن Uويعرفه "شا�shaban Barimani 
 تعل½ اللغة الثانية ��

يقة �� ) ع} أنه طر
 ا,ناRS الدراسية

ت و��  التعل8
ضا وعرّف أي .1ا,دارس العادية من خMل استخدام اللغة اÛدف ��

 استعمال  �Ñتقت  نه: خلق البيئة ا,ناسبة ل1مارسة الطبيعية الواقعية أو ا9صطناعية ا,نظمة ال�� K U�
نشطة اللغوية K9يع ا UË 

، و�� óالتواصل اليو 
وقد ورد عند الفا�  .2اللغة اÛدف Â يستعملها أهلها ��

ية  � ل� U �c N9 U� Ðاس"، ويقاب Rô إ·� �� U"" صطلح U_ ري ز immersion programmeال©� U"عتباره أ U� ،
  .3ا,صطلحات اللسانية

يق   ينطوي ع} اتقان ا,تع: للغة عن طرàج تعلي �V نستخلص   سبق، أن ا9نغماس اللغوي هو
 

�Äإ� ا,سار التطبي (التعليمية RSبناء ا,نا) ي د ا,طلق ع} اللغة اÛدف من ا,سار التنظ� ا9ع�8
 ا,عرفة ل1تع:)ìدف،ما يتط .(تقدÛالبيئة ا�قيقية للغة ا � ا �c :لب اصطناع بيئة لغوية ل1تع 

د�J وقراءة وكتابة مع  �cعا و ا اس�8  منصبا ع} اللغة ا,تع1ّة من خMل  رس£�oه ال � ك� تتو�ª جعل "�
نية J� م أو أية لغةK9ف انتباهه عن لغته اW. 

ت اللغوية لدى  دف ا9نغماس اللغوي إ� تنمية الكفا� V :ا,تع:، حيث يستخدم ا,ع: وا,تع
يب ا,ع��  موعة من  .اللغة اÛدف أثناء الدرس دون اللجوء إ� لغة وسيطة لتقر U� وقد أشارت

ب أ9 يقل عن %  U c دفÛللغة ا U� غامرا، بي�8 50الدراسات إ� أن تدريس ا,واد Rô �� Uال� Uيعت� Îل ،
 لتعل½ اللغاÎي لس اK9مر Uا� رت معاي� �̄ اRô ا9نغماسية ودراسة ا,واد 2012ت اK9جنبية (أ Uأن ال� (

                                                             
1Shaban Barimani, Immersion program: state of the art, 2012, P 952. 

 اللغة العربية 2öمن الفكري لدى متعK9ا �  تعز"
Rô ا9نغماس اللغوي ودورها �� �� U" ،بعة إدريس �مود Uر� �Ð U� ،ها � بغ� Yالناطق

، يونيو 64، عجامعة الوصل  UÃ200ص م، 2022، د.  
وت، 3 ديد ا,تحدة، ب� Uري، معجم ا,صطلحات اللسانية، دار الكتاب ا�   .139، ص 2009الفا� ال©�
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 حدود 
للغة اÛدف �� U� ب أن يكون التواصل U c الكفاءة الثقافية واللغوية، لذا àدف تنÛللغة ا U�

  .1من وقت التدريس %90

 أحدثت تطورا  م اللسانيات التطبيقية ال��  شغلت اه�8 يعت�U ا9نغماس اللغوي من أâ القضا� ال��
 القواعد اللغوية ìة ع} تقد K_ة" القا UË يقة التقليدية "النحو وال��  ا,يدان اللغوي من الطر

انتقاليا ��
دفة ا من اللغة اK9م إ� اللغة الثانية ا,س£� �£ UË وم تدريس القواعد  .و"� �"  ة ال�� Jéيقة ا,با لطر U� مرورا

 �Ðدفة طي  إطار وضعيات تواصلية من خMل توظيف اللغة ا,س£�
ع  �� الدرس، وعظّمت من شأن ا9س�8

 تدرّب ا,تع: ع} استعمال اللغة بتلقائية  .ا,كثف للغة يقة السمعية ال³مية ال�� وصو9 إ� الطر
وم ا9نغماس اللغوي،  ، فيح�� م©� µ ن سياق لغوي واج�8 �̧  وعفوية من خMل التواصل مع الغ�

 ذهن
 وسط حيث ي½� جعل ا,تع: يتمثل اللغة الثانية ��

كتسب به لغته اK9م ع�U انغماسه �� ثل ما ا U_ ه
ية لكته الفطر U_ ة K9ساس إ� إكسابه ملكة لغوية جديدة شب£ U� دف V لغوي.  

:"Cن ا�اج صاËنفس الصدد يقول "عبد الر 
ا  و��  بيئ£�

ا,لكة اللغوية 9 تنمو و9 تتطور إ9 ��
ا صوت أو لغو إ9 بتلك ا  9 يسمع ف£ االطبيعية، ال�� UVكتسا اد ا "  و،  .للغة ال�� Uأما خارج هذا ا�

ا ,دة  Jبد أن يعي� Mن أراد أن يتع: لغة من اللغات، ف �ê ،فصعب جدا أن تنمو فيه ا,لكة اللغوية
ا �Vر أصوا Uc 

ها، وأن ينغمس �� ها و9 ينطق بغ�   .2معينة، فM يسمع غ�

 مسأ�¹ ا9نغماس ال
�� � Yمõ � ه صاحب القو�¹ إ� أمر\ Eنب � ك� ورة ال�� �W 

ول �� K9لغوي، ي�ن ا
ة UË ة، إبعاد ال�� J_ البيئة اللغوية، دون اللجوء إ� لغة أخرى (لغة ا,نشأ)، ومن 

 .ع} اللغة اÛدف ��
صصة لMنغماس  مدى كفاية ا,دة الزمنية ا��

 فيظهر ��
�Ãطرائق  .أما الثا 

لر¦� من هذا ا9نتقال �� Uو�
 9 زالت تدريس اللغات إ9 أن ا,واقف ال يقة التقليدية ال�� تعليمية تسفر عن حضور شذرات الطر

 öالتع àالسياق التعلي 
ة وبقوة �� �Wية، يظهر ا9نغماس اللغوي عند  .حا اشيا مع ا,رجعية الفطر و_�

 يولد   للغة، أي بعد اÛبة البيولوجية ال��Ôالثانية من مراحل ا9كتساب الطبي �Ðا,رح 
�� " Îتشومس"

وليةالطفل مزو  K9ثل ا�ا�¹ ا �_  )، وال�� oا (النحو ال UV بة اللغوية، حيث  .دا ي½� ا9نتقال إ� التجر
ي½� صقل اللغة الداخلية بواسطة ا9نغماس اللغوي الذي ي½� وفقه ا9حت�ك ا,باJé للغة أو ما يصطلح 

هاز اللغوي بتثبيت الق½ والوسائط ح�� يستطيع ال Uلتعرض للدخل، فيقوم ا� U� رج لغة عليه � ُ c طفل أن
اص)   .خاصة به (النحو ا��

                                                             
1Actfl language connects, facilitate target language use. https://www.actfl.org 

زء ا�اج صاC عبد الرËان2 Uاللسانيات العربية، ا� 
وث ودراسات �� Uc ،1 ، K"زا Uا� ، J?للن �ð193، ص2012، مو.  
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رهاصات أولية  N� لكن ،  UÃعرفه الغر Â مصطلح ا9نغماس اللغوي  UÃعرف الدرس اللغوي العر
ة أن لغة  .وبصورة غ� واعية Uá ت �c ،غة والفصاحةMفقد �ن العرب يتنقّلون إ� البوادي لتع: الب

ä  ثل اللغة اK9صلية وا�قيقية ال��  ا�ضارات، ä Â  البدو _�
��Mعن ت R �Xتتعرض للخلط اللغوي النا

بية، فتعرضوا للغة ع�U ال>ع من  مية، وما امتازت به من صفاء لغوي وسليقة عر U� K9لسنة ا K9تفسدها ا
ع) أصبحوا يستخدمون  م للدخل (ا9س�8 �Fة تعر Jاح، وبفعل انغما÷م اللغوي وك� �4 K9أفواه العرب ا

لسجية والفطرة U� سينا،  .اللغة � U\ا ،  UÃخاصة الفارا ، � Yاللغوي � Yمن الع1اء والباحث تفطّن لذلك الكث�
بية  � �نت ملكة اللغة العر Yمن العرب ح iفا,ت : � خلدون، حيث يقول هذا اK9خ� U\ا ، 

�Ãا اK9ص©�
م اطب£� �� 

م يسمع 5م جيÐ، وأساليبه �� â عن مقاصدâ .موجودة ف£  ، ليؤكد بذلك أن1وكيفية تعب�
ة اللغوية وا,عجمية اء الذخ� J"و ا,لكة اللغوية، وإ هل اللغة يساعد ع} _� K

U� Jéا9حت�ك ا,با. 
2J<VëçÇ×Ö]<Œ^ÛÇÞ÷]<Ø¾<»<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Ü×Ãiæ<Üé×Ãi<ÄÎ]æ 

  اللغوي للجانب ا,تتبع إن
��  � Yحية والشؤون القوانMص N9لس عن الصادرة ا Uد ا� U c {ع K9ا ا �Vأ 

بية للغة فائقة عناية أولت ثيM  تعل8  العر ا _� ة تتبوأ م�نة õمة بوص©� د أن هذه اK9خ� U �c وتع1ا، إذ
امس من وثيقة الدستور:   الفصل ا��

 البMد Â جاء ��
ا اللغة الر�ية �� �Vية، وأ للهوية الوطنية وا�ضار

ها، وتنمية ا ا وتطو" ، وتعمل الدو�¹ ع} Ëاي£� بية اللغة الر�ية للدو�¹ ، ا��اصية 2ستخداõاتظل العر
ا UV دة مدرّسة ويُدرّسÂ بية  السياسة اللغوية ا,غر

 تُلزم وتستلزم حضورها ��  نفس السياق،  .ال��
و��

ا õما للحديث عن أ�ية اللغة  � صيص ح� � �c ّ �ì يث Uc ،اتيجية  الرؤية ا9س��
كن إدراج ما جاء �� _

بية: اللغة بية، اللغة العر ، الر�ية العر  تدب�  عتمدةم ولغة للدو�¹
 من ومقوم أساس الشأن العام، ��

بية، اÛوية مقومات ا ا,غر �Vوة ع} كوMساس عK9و� اللغة ا K9للتمدرس ( وا... � Yتقوية وض ا،  )، يتع
 � Yس �cا وتبسيطها، و J£دي �cا، و ت والطرائق البيداغوجية ذات  وتع1ها، تدري�ا وتنمي£� Uديد ا,قار� U �cو

ا UV �Ð3الص.  

بة  مقار
اRô ا و�� Uات ل� بوية والتوج£ عدادي،  اللغة ,ادة ال�� N9ا Jì 

KÃبية منذ السلك ا9بتدا العر
�  من أنه فالثانوي نتحصّل ع} Yهداف بK9بية اللغة تدريس العامة من ا  ع} إقدار ا,تع: العر

                                                             
، ج 1 J?خلدون، دار الفكر للطباعة والن � U\ا � Xر � خلدون، �� U\وت، 46، الفصل 1ا   .765، ص 2007، ب�
  .16)، ص 2011دستور ا,ملكة ا,غربية، ( 2
3 ، öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا� � بية والتكو\ صMح منظومة ال�� N9 اتيجية  ، الرافعة2015-2030الرؤية ا9س��

  .37، ص13
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يق ا عن طر UV ا التواصل ا وكتابة قراءة توظ©� عا، وتعب� للغة وجعل واس�8 U� بية ا�ديث  سليقة لديه العر
  .افتعال 9

لسلك  U� بية اج اللغة العر  م£�
 وفق وسيط ا9نغماس اللغوي الذي شÉ دعامة أساسية �� �Ñيقت

، ما يتيح ل1تع: فرصا �فية للتمرن ع} استعمال  óالتواصل اليو 
بية �� ، توظيف اللغة العر 

KÃا9بتدا
كتساب ملكة التعب� وال³م،  بية، وا  بلغة سليمة ودا�¹ النسق الفصيح للغة العر

�Äوالتواصل الوظي.  Â
بية، يسم ا  للغة العر U� تك فيه c 

�Äحقيقيا أو شبه حقي ر ل1تع: �يطا لغو� وري أن نُوَفِّ أنه من ال��
ا التواصلية (البيت، الشارع، ا,تجر، ا,واصMت �Vيع سياقا UË 

) من أجل إكسابه ...ويتعرض Ûا ��
 إذا َ�َ 

�Ãية ا,راقب اللغوي عند ملكة التصويب الذا نَ القول ع�U تصحيح أخطائه بنفسه (نظر
لتفاعل اللغوي  U� ية التواصلية ا,هتمة  النظر

�� �Ðية متمث رجعية نظر U_ قا من ا9ستعانةMكراشن)، انط
 Uقيق التواصل النا� �c دف إ� V حادي (من  .الذيK9إ� ا9نتقال من التواصل العمودي وا �Ñما أف

ط الفصل التقليدي إ� مرح�Ð ا,ع: إ� ا, م، والذي يعكسه _� تع:) حيث يعدّ ا,ع: مركز ا9ه�8
ا ا,تع: �ور العملية التعليمية التع1ية :  .متقدمة يعد ف£ كن التمثيل لذلك، Â ي} تفعيل و_

 ظل ا9نتقال من التواصل العمودي إ� التواصل الفعال
  .ا9نغماس اللغوي ��

  
طاطة أ� ، الذي سيساعد تعرض ا�� � ا,ع: وا,تع: داخل الفصل الدرا� Yية التواصل اللغوي ب

بية ولذلك يَصِحM أن نقول إنه 9 سبيل إ� انغماس لغوي  .ع} تفعيل ا9نغماس اللغوي للغة العر
ارس من خ¹M اللغة بفعالية �_ U� د أن انعدام التواصل  .فعّال دون تواصل �� U �c ،مقابل ذلك 

��
ورة إ� انعدام ا9نغماس، اK9مر الذي يتضح بصورة جلية من خMل الفصل اللغوي يؤ  ل�� U� دي

Mكية ل1تع: �عة السلطوية ل1ع: وا9س£� �ه ال�� �c التقليدي، الذي.  
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 أفق تنمية ا9نغماس اللغوي للغة 
وع الفصل ا,عكوس �� J?وبناء ع} ذلك، اعتمد ا,غرب م

دة الن بية، والذي يساعد ع} ز� ، ع�U استغMل وقت ا�صة العر شاط ا�واري داخل الفصل الدرا�
للغة، فيعايش  U� ا من ·لية التواصل ا كب� � خذ ا,تع: ح� K

يث � Uc ؛ 
�Äللنقاش وا�وار والتفاعل الص

 سياقات خطابية
 التi  .اللغة ويستخدõا ��

ية ا,طلقة �� نح ل1تع: ا�ر وري أن _�ُ لذا من ال��
نحه فرص U_ ، : وقد م�Ñ  ه، ومنا9ستفسار وطرح السؤال والرد وإبداء الرأي والتعب�  Jا� U"K9يقول ا

 فصول ا,درسة، 
الوقت الذي �ن يظن فيه أن النظام ا,در� هو السكون ا,طلق، واÛدوء التام ��
 السؤال وا�وار

ية ��  التi، وا�ر
ية �� عطاء اK9طفال ا�ر N U� بون اليوم ينادون   .1فا,ر

3J<÷]<�m`iVíée†ÃÖ]<íÇ×Ö<ëçÇ×Ö]<Œ^ÛÇÞ÷]<î×Â<íèçÇ×Ö]<íéñ^ßnÖ]æ<íéq]æ�‡< <

بية: .1.3 ث� ا9زدواجية اللغوية ع} ا9نغماس اللغوي للغة العر K �� 

 � Yيعيق الكفاية التواصلية ل1تع:، ح  Uªبية بواقع ازدوا يصطدم ا9نغماس اللغوي للغة العر
 óى الطف .يوظف النسق العا : و"�  صف حف�� � و9 وقد قال �� Yس سن �Ë أقل من 

ل يتع: العامية ��
 iالعامية و9 يت  أول أمره 9 يسمع غ�

 ذلك أنه ��
، والسبب �� J?أقل من ع 

بية �� يتع: العر
ها ة أف�ره بناء ع} 2بغ� UË اول "� cلغة أجنبية بعيدا ·ا ألفه من اللغة، و iنه يت Kفيحس ا,تع: و� ،

زونه اللغوي زها التع�J اللغوي، اُ�بسة  .ما يتوفر عليه �� U"أ �Äة يب ¼ كث�  مشا
اK9مر الذي يتسبب ��

 �Cا,ع: وا,تع:، فيضطر ا,ع: إ� توظيف لغة  ...اللغوية، إ � Yتقليص إم�نية التواصل ب 
�� âما سا

ها يتغ� مضمون الرسا�¹  Uو�¹ د9لية، وع�Ë ا KVف�ر وإضفا K9غ اMيبة من وسط ا,تع: قصد إب قر
 عادة لدى ا,ع: وا,تع: سيّان بوية،ال�� óلعا U� لينتج عن ذلك: .وأ�� استبدال النسق الفصيح  

از اللغوي بفعل ضعف القدرة اللغوية U �c N9مستوى ا 
�Ãتد*.  

 اÀ9ن ذاته
بية ��   .*غياب منطق لغوي بسبب توظيف الدارجة واللغة العر

مل وال Uستساعد ع} توليد ا�  ة اللغوية ال��   .عبارات*ضعف الذخ�

ع} الصادرة عن  K9لس ا Uا� ا تقار" ا ف£ U_ الوطنية والدولية موعة من التقار" U� هذا ما كشفت عنه
 بية، ما نستشفه من ا�صي�Ð الصادرة عن تقر"  اللغة العر

 مستوى ا,تع: ��
�Ã2008تد ä إن ا,نظومة :

                                                             
ضة م�، ط 1 �V بية لتدريس اللغة العربية، مطبعة  ال��

 î عطية، أحدث الطرق �� Jا� U"K9130، ص 1948، 1ا.  
�Ð ا,نار، ع  2 U� ،بك  صف حف�� صف، خطبة �� ��    .134، ص 1908، م�، Rô ،11 2حف��
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ت اللغوية  الكفا�
�� aمن التح � Y1ا,تع � Yك �_ 

ينطبق ذلك ع} �دودية إتقان  .تنجح بعد ��
بية � للغة العر Y11استعمال ا,تع.  

 9 يسمح ل1ت ةيتضح من خMل ما سبق، أن إدراج العاميàالنظام التعلي 
9نغماس التام ع�� U� :

 ت
كتساب اللغة، الذي يبدأ عر : اللغة الع��  ا

�� Ôورة مراعاة النظام الطبي �W بية، ما يستوجب
كتساب الطفل للغة U�  ا,درسة 

بية الفصيحة ��  �يط اéK9ة Jì بعدها يكتسب العر
اK9م (الدارجة) ��

ا UV ع إ� اللغة وا�ديث  ا9س�8
ك�U وقت @كن ��   .دون انقطاع، ما سيسمح ل1تع: بقضاء أ

 hالدارجة والفص � Yوة بÛموضوع ا 
ري" للح0 �� ثÐ "الفا� ال©� الفا _� �� ز رأ� Uكن أن ن� و_

 J"جات الذي يؤÛلغة معيار ر�ية و � Yع} ا9نغماس اللغوي للنسق الفصيح بقو¹: أما بيئة ا9زدواج ب
لسنة  K9من نفس النسق اللغوي العام أو من نفس ا,نظومة الثقافية، فعادة ما تكون أقل خطرا ع} ا

بية الفصيحة و  � اللغة العر Yة ب K_بة ا9زدواج القا كن التمثيل Ûذا بتجر بية ا,تعايشة، و_ اللهجات العر
ن  .2العامية K9 ،تدريس النسق الفصيح 

�� óذلك إقرار بعدم خطورة استعمال النسق العا 
و��

بية والدارجة � �ا العر Yب � متقار Yلغوي � Yش� � Yب 
�Äإ9 ت�مل وظي Öوقد  .ا9زدواجية اللغوية ما

 لMزدواجية اللغوية ع} تعل½ ا UÃا U c N9ا بية، يب�Ä أ�ها: دراسة أقيمت دراسات تظهر التأث� للغة العر
يس دكور وفراود اللذان أشارا إ� أن ا9زدواجية تساعد ع} تنمية ا,هارات اللغوية لدى اK9طفال،  �Ë
اك الدارجة مع  م غ� �مل، يتضح ذلك بسبب اش�� �Ê بية والدارجة يقود إ� � العر Yوأن الفصل ب

كيب واK9سالي ا  كث� من الnات وال��
�� hلذكر أن اليونيسكو تدافع عن فكرة  .3بالفص U� وجد"

  للغة ال�� U� � يتلقون التعل½ كدت ع} أن اK9طفال الذ\  تعل½ اK9طفال، حيث أ
توظيف اللغة اK9م ��

قدار% U_ ا9بتدائية �Ðا,رح 
م النصوص ا,قروءة �� �Ê م �Vل اتقا يد اح�8 � �ل "  ا,��

ا �� UV ونn304يت.  

اه ال U �c9ل اMمن خ � Yاللغوية ل1تع:، يتب �Ðتقوية ا�صي 
سابق أ�ية ا9زدواجية اللغوية، ��

  Uها السل� قرار بتأث� N9واحد، وأن ا  ما من أصل جي�� �Vعتبار أ U� بية  إ9 غ�� للغة العرÖ فالدارجة ما
 ع��� الراهن

وضوع إش�لية اللغات �� U_ دراية �Ðعن ق R �X   .هو خلط ��

                                                             
1 Uا� ، تقر" öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9ا، ج :لس ا �Êوآفا � بية والتكو\   .85، ص2008، ا,غرب، 1حا�¹ منظومة ال��
ط، 2 Uديدة، الر� Uري، اللغة والبيئة، منشورات الزمن، مطبعة النجاح ا�   .25، ص 2003الفا� ال©�

3 Khamis-Dakwar, R., & Froud, K., Diglossia and language development, 2019, P 309. 
4 Unesco, international mother language day, 2023.  https://www.unesco.org/en 
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�Ä ع} ا,تتبع للتخطيط ال � c 9هات الر�ية و Uلتخطيط العام الذي ر�ته ا� U� تل � c ديد أنه Uلغوي ا�
 � Yيطه اللغوي، وب� 

� ما يعيشه �� Yإطار وضع امتداد ب 
,تع: �� U� اص  ا�� Uhطار الله N9استحضار ا Uع�

 ْ ْيْوَاتْ، بْلْغَةْ، بْغْرِ" ِ ْU") ة، إذ تضمّنت كتب مدرسية )ات عامية مثل E1دف إ� )، وال1...اللغة ا,تع �V  ��
بية بية  .خرق قواعد اللغة العر الف البنية ال�فية العر � c 

��W Éش 
ا �� ت صياغ£� يْوَاتْ، _� ِ ْU" ةnف

 ل1تع: الذي سي½� بناؤه ع�U استنساخ هذه àزون ا,عج كن، ما سيؤ"J سلبا ع} ا�� ا تبتدأ بسا �Vلكو
ا ينشأ Â أن ا,تع: .البنيات والقواعد ع} )ات أخرى 9حقا U£كتس  ا � الدارجة ال�� Yيقة 9 مشوشا ب  بطر

 �Äواعية، فيب   بية ال�� دا يبذل حبي�ا، واللغة العر UÝ ا و� من  .ف£ K9ا,راحل ا 
ويُعزى تع�J ا,تع: ��

ري إ� صعوبة ا9نتقال من لغة البيت إ� لغة ا,درسة ، ولتجاوز هذا 2التمدرس حسب الفا� ال©�
اس ا,بكر ا9ختMل أسّس طرحه ع}  ورة ا9·� �Wearly immersion:دد لغوي تعإن أي  ، حيث يقول

 أن يقوم أو9 دد Ûتعن ب�� دد مقتعم
�Ôينب  Uhك_� } ع  من ا UÃالطفل ا,غر � Yساب اللغة الوطنية الر�ية تك

اس مبكر لع  ا9نع�سات السلبية لMزدواجيةت�U ا·�
��M3. ك ة حرجة _�  رؤيته ع} ف��Îأقام تشومس Â ن

كتساب اللغات ب?عة قبل سن ا��امسة، ما يستوجب تعريض اK9طفال الصغار إ� لغة  الطفل من ا
دا UÝ فيتطلب تع: اللغة ، �Ðالدماغ، أما بعد هذه ا,رح �M9ستثارة خ �Ðهذه ا,رح 

ليظهر بذلك  .أخرى ��
افق الطف ب أن " U c يدافع عن فكرة ا9نغماس اللغوي ا,بكر، الذي Îمراحل والدته أن تشومس 

ل ��
كتساب اللغة بعد هذه ا,راحل  ا

ها الذهن �� UÝسيوا  و�، تفاداي ل1شا¼ ال�� K9ا.  

بية: 2.3 ث� الثنائية اللغوية ع} ا9نغماس اللغوي للغة العر K   ـ ��

شÉ الثنائية  U_ ا9نغماس اللغوي J"اليتأ  التعل½
تلف اللغات �� ة عن توظيف �� U �cلغوية النا

ية و  � ل� U �c N9الفرنسية�.  K9ا  يع الزم�� بة التوز  مقار
 سبو و��µ  Â بية واللغة الفرنسية صص للغة العر ا��

 بية حوا� د أن ا,تع: يدرس اللغة العر U �c ، 
KÃللسلك ا9بتدا اج الدرا�  ا,£�

  جاء ��
ع?J ساعات ��

، إ� أن تصل إ� ست ساعا 
�Ãا,ستوى الثا 

ول Jì تتقلص إ� تسع ساعات �� K9ا,ستوى ا 
ت ��

امس والسادس تفع  .ا,ستوى الرابع وا�� ول ل�� K9ا,ستوى ا 
بع ساعات �� بي�8 يدرس الفرنسية أر
امس والسادس  ا,ستوى الرابع وا��

يا إ� أن تصل إ� ست ساعات �� U cحظ   سبق تطابق  .تدرMوي
 ت الMحقة من التعل½  ا,ستو�

بية واللغة الفرنسية �� ؛ عدد ساعات تدريس اللغة العر 
KÃا9بتدا 

امسة، والسادسة   .الرابعة، ا��
                                                             

، ص 1 
KÃا9بتدا  اللغة العربية للسنة الثانية من التعل½

بية الوطنية، كتاب مرشدي ��   .9وزارة ال��
ري، مرجع سابق، ص2    .87الفا� ال©�

ري، مرجع سابق 3   .19، ص الفا� ال©�
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دم مصلحة  � c كن إ9 أن يتساءل بدوره عن: هل هذا التخطيط اللغوي د 9 _ J�,ذا اÛ والناظر
قبال ع} لغات الع�؟ وأي لغة  N9ايد ا � بية أم يقلص من استخداõا خاصة مع إش�لية "� اللغة العر

يد أن تMزم ا,تع:؛ لغة اÛوية أم اللغ �" 
بية قد أصبحت �� ؟، خاصة أن اللغة العر �Ðجنبية الدخيK9ة ا

ا ا,قروء  U£جان 
ة من التجسيد اللغوي بسبب تضييق زمن التدريس، و رسة اللغة �� ت اK9خ� ا,ستو�

ت بذلك لغة فصل فقط Eنب  .وا,كتوب، فعُد U �cجنبية، وK9اللغات ا خ� تعل½ K ورة �� �W ما يستوجب
 سن مبكرة من

 واللغوي والفكري  إدخاÛا ��
 ع} النمو ا,عر�� Uسل� ث� K التدريس، نظرا ,ا Ûا من ��

  .1ل1تع:

دد c  � زم�� بية ي½� وفق ح� يبا ب  أضف إ� ذلك، أن تدريس اللغة العر   1942تقر
ساعة ��

 � علنا نتساءل عن: هل فعM ا�� U c مر الذيK9ا ، 
KÃا9بتدا لتعل½ U� موع السنوات الستة ا,رتبطة U�

 اللغة اK9م؟ وهل التخطيط لزمن تدريس الز � ا c علها نسقا لغو� U� ٍبية �ف صص للغة العر  ا�� م��
ة ع} جعل ا,تع: يستغرق  K_ت ا�ديثة القا  للنظر� Uªبستمولو N9اري ركب التطور ا U c بية اللغة العر

، قراءة وكتابة؟ Jد� �cعا و  توظيف اللغة اس�8
ك�U وقت ��   أ

ة لذا استحدث ا,غرب نظام K"بية، فتوسعت دا للغة العر U� ا,واد الدراسية ا ع} تعل½ K_ا جديدا قا
لق  � Uc òري، إذ أو هذه اللغة لتشمل �فة ا,واد، وأصبحت لغة تعل½ وتع:Â M دµ لذلك الفا� ال©�

 معمم ع} ¼ ا,واد UÃعر  بية ركز ع}  .فضاء ذه�� اج اللغة العر طيط م£� � �c أضف إ� ذلك أن
 ا

�Ãارõ ت  ا,ستو�
,هارات اK9خرى خاصة �� U� ا مقارنة ا كب� � يث أخذ�� ح� Uc ،ع والتحدث 9س�8

ت،  موعة من النصوص ال>عية والقصص وا��� U� ما أدى إ� إدراج ، 
KÃا9بتدا و� من التعل½ K9ا

 شÉ 5م منطوق (التحدث)
سلها �� ع) و" ا ا,تع: اللغة (ا9س�8  يستقبل ف£   .ال��

4I]�‰]Víée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Üé×Ãi<»<ëçÇ×Ö]<Œ^ÛÇÞ÷]<ÐéfŞi<l^éréi< <

�ة: "م?حة الدرس"- أ �ا U� اتيجية ا9نغماس  اس��

 âقة وعفوية، وتساMبية بط للغة العر U� كنه من ا�ديث يث _� Uc قة اللغوية لدى ا,تع:؛Mالط àتن
 إخراج طاقاته الدفينة (اللغوية

ية–�� بداعية)- الفكر N9ا.  �Vع} مواقف التع: إ� جانب أ 
�Äا تض

 � Yزوج وزوجة، ب � Yا ا,تع: اللغة (حديث بÛMلوقائع تواصلية حقيقية يعايش من خ K � الواقعية، ف£�
بون ا،  .)...سائق وز د نفسه ف£ U c كن للطالب أن تلفة _ وعليه ي½� إعداد حوارات وأنشطة لغوية ��

ا UV اجة إ� استعمال اللغة والتواصل Uc فيكون.  
                                                             

 ا,نطقة العربية،  1
تمعات ا,عرفة �� U� ا,تحدة، بناء � K960، القاهرة، ص2019ا.  
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 إطار تفعيل يؤدي 
�ة يجيةتا�� اسا,درس �� �ا U� أما  .قلّ ما يتدخل، دور ا,وجه ا9نغماس

يق ا9ه م عن طر  جعب£�
ة إخراج ما �� دف هذه اK9خ� م �ور العملية التعليمية، تس£� �Ê ميذMم �8 الت

لطMقة اللغوية U�. اء من درس "السوق : عند ا9ن£� اتيجية ف8 ي} سيد هذه ا9س�� U �c كن "، نطلب من و_
 � Y1دوار ع} ا,تعK9أو نوزع ا ، بو�� ئعا وا,تع: ز U� :يث يكون ا,ع Uc � إجراء حوار انغما� Y1ا,تع

م بتوظيف بيداغوجيا لعب اK9دوار   .ف8 بي£�

وذجا-ب و9ت ا�رة: "درس السوق" _� Uا�  

 جو�¹ حرة إ� السوق ,
�� � Y1هذا ا,بدأ ع} ا,درس أن يصطحب ا,تع ّ�½ c بية مارسة اللغة العر

م اK9م  � لغ£� Yذا النسق، ويعاينوا الفروقات الدقيقة ال�منة بÛ ة ا,فرداتية ا,كونة وللتعرف ع} الذخ�
 واحد، فعوض أن يقول ا,تع:: {بغيت  ما من أصل جي�� �Vبية ع} اعتبار أ (الدارجة) واللغة العر

يد كيلو غراما �ما"، ؟}  كيلو د�م}، يستبدÛا ب: "أر � U� خد ا��  طرح السؤال: {واش @كن ��
أيضا ��

ا؟" � Uأن آخذ خ�  كن��   ....يقول: "هل _
Ví³^}< <

لسلك  U� بية اج اللغة العر ات م£� UÝاختيارات وتو âلص ا,قال إ� أن ا9نغماس اللغوي من أ � c
 السياسة الµذلك إ9 إقرار بو 

صMح ا,سأ�¹ اللغوية، وما �� N9 ، ومنطلق أسا� 
KÃلغوية ا9بتدا

صMح N9مداخل ا âعتباره أ U� انب اللغوي Uولوية ا� K
U� بية   .ا,غر

� ا,لكة اللغوية لدى ا,تع:،  Yك �_ 
ى، ,ا ¹ من دور فعال �� Uا9نغماس اللغوي أ�ية ك� ýيكت

ال تعل½ وتع: اللغات، وبناء ع} ما دعت إليه  U� 
ت ا�ديثة �� حسب ما جاءت به النظر�

 للغة اK9دبيات اللسانية اÔأفق تنمية ا9كتساب الطبي 
بية، فتب�� ا,غرب هذا الوسيط �� بية والغر لعر

دف ا9نغماس اللغوي  عتبارها لغة تعل½ وتع: وتواصل، حيث يس£� U� 
KÃالسلك ا9بتدا 

بية �� العر
ارس غ� هذه اللغة، و9 _ Mتع1ها، ف 

عل ا,تع: ينغمس �� U c الدرس، ما �Ðبية طي  تدريس اللغة العر
ا UV 9يتحدث إ.  � ك� ل�� U� أعطت أ�ية للدقة اللغوية  اوز الطرائق التقليدية ال�� U �c �ì ،ضوء ذلك 

و��
كّن ا,تع: من استعمال اللغة بعفوية  _ ع} النحو والقواعد، وأ�لت الطMقة اللغوية كعن� أسا�

 سياقات تواصلية حيّة
ا �� ث� ا9ز  .وتلقائية، وتوظي©� K �� إ� �� Jéأ Â دواجية اللغوية ع} ا9نغماس

ابية ع}  U cات إ ث� K 9نغماس ا,بكر ,ا ¹ من �� U� م ورة ا9ه�8 �W بية، ما يستوجب اللغوي للغة العر
 للغةÔول دون ا9نغماس التام للغة  .ا9كتساب الطبي c ا عائق  مسأ�¹ الثنائية اللغوية بوص©�

ونظر�� ��
 ا,راحل ا,بكرة من الت

بية خاصة ��   .دريسالعر
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ال تعل½ وتع: اللغات ع�U استحداث طرائق وأساليب تعليمية من  U� 
هود ا,بذو�¹ �� Uور¦� ¼ ا�

حيص   و_�öز ما يكفيه من تتبع ع c ä ا تفعيل وسيط ا9نغماس اللغوي، إ9 أن السؤال اللغوي �Vشأ
 ا,د

ها ا9نغماس اللغوي �� UÝيوا  ت ال�� شارة للتحد� N9؛ نظرا لغياب ا  Uh ا تعرفه م£� U_ بية رسة ا,غر
ا مع الوضع  ارب رائدة لMنغماس اللغوي وتكيي©� U �c ر J8ورة است �W µما يستد ،  UhÛمن تنوع لغوي و

بية ,درسة ا,غر U� اللغوي الراهن.  
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  بيبليوغرافيا
ية  - ها (النظر � بغ� Yبية للناطق  تعل½ اللغة العر

أبو ·شة خالد؛ وآخرون، ا9نغماس اللغوي ��
ض، ا,ملكة السعودية، طوالتط يع، الر�   .م1440/2018، 1بيق)، دار وجوه للن?J والتوز

-  ، K"زا Uا� ، J?للن �ðبية، مو  اللسانيات العر
وث ودراسات �� Uc ،نËعبد الر C1/193ا�اج صا ،

2007. 
ديدة، الدار البيضاء،  - Uري، اللغة والبيئة، منشورات الزمن، مطبعة النجاح ا�  .2003الفا� ال©�
-  J?لدونية للطباعة والن � التنظ� والتطبيق، دار ا�� Yبية، ا9نغماس اللغوي، ب ع} للغة العر K9لس ا Uا�

 ، K"زا Uيع، ا�  .2018والتوز
، ا,غرب، يوليوز  - 

KÃا9بتدا اج الدرا� للتعل½  .2021ا,£�
بية ع} ا -  اللغة العر

ث� ا9زدواجية �� K �� : ، تقر"  ر��½ لتعل½ والتع:، جامعة زايد، ثومور هنادا طه؛ _�
بية ا,تحدة،  مارات العر N9بية، ا  .�2021ية ال��
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l^è^ËÓÖ^e<íe…^Ï¹]æ<Üè‚ÏÖ]<ë†Ã�Ö]<“ß×Ö<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<êÏ×jÖ]< <

íÎøÂ<íè_؟< <

 سعيد لمغاري  
  كلية الآداب والعلوم الإنسانية،

جامعة السلطان مولاي سلي,ن بني ملال 
  المغرب

Üè‚Ïi 

ة للتخصصات، فقد امتدت مبادئه إ� حقل البيداغوجيا  U"العا " من ا,فاه½ 
�Äوم "التل يعد م©�

كت  والديدا
�Äيك (التل  Uªالبيداغو( Îكتي   ./ الديدا

�Äت �c ومن ا,علوم أن طرق التدريس ا�ديثة
 سابق

اتيجيات قرائية خاصة وزاد معر�� س�� U� للنص Kا,تع:، كونه قار� / 
�Äية ا,تل ركز U_.  

�Äلذا فإن التل
دد  �c ،بوي صMح ال�� N9ا منطلق ا �Vت بيداغوجية، كو لفيات وكفا� � Uc كوم� Îكتي طرقه وآلياته الديدا

 ، 
�Äكتيكية  وذلكا,تمركزة حول ا,تل ت البيداغوجية الديدا Uل ا9ستفادة من انفتاح ا,قار�Mمن خ

ا:  ة ع} حقول معرفية م£� ونة اK9خ� À9ا 
�� ، ìا النص الشعري القد �£ �̧ ع} النصوص اK9دبية ·وما، و

ت القراءة وا بوي ونظر� ع ال�� بوي، وع: ا9ج�8 سي�ا ,قو9ت  ...لتأويلع: النفس ال�� K   أف�Ñ إ� ��
ورة جعÐ مركز اK9هداف البيداغوجية �Wو ، Îكتي  الديدا

�Äلية التل· 
ف بدور ا,تع:/القارئ ��   .تع��
VÜéâ^Ë¹]<‚è‚ <V÷æ_ 

 سد لنا U �c ،بوية ومعرفية وط نفسية و"� Jé ن �̧ قُ  Eهو ذلك الفعل اَ�ق" :  Uªالبيداغو 
�Äالتل

 عادات وسلو�ت ا
�Äإطار وضعية تعليمية تع1ية، قد  -,تل 

�� ، 
�Äت التل ا,تع: ومدى توفره ع} كفا�

ا�¹  Uc مر متعلقاK9ا ا,درس هو القطب ا,رسل وا,وجه، وقد يكون خارج إطار اللعبة إذا �ن ا يكون ف£
" Jéمبا Éبش  UÃدK9ا,تع: والنص ا � Y1تفاعل ب.  

�Äلنا خصوصية التل � Yيف يب  إن هذا التعر
، 9رتباطه بتفاعل ا,تع: Îكتي /الديدا  Uªوالتع: -البيداغو ورة التعل½ ن س� �̧  .القارئ مع النص، 

كن بيان ذلك من خMل ا,قارنة  ، و_  Uªالبيداغو 
�Äطات ·لية التل� 

ية هذا القارئ �� ]� مركز و"
  التالية:

                                                             
لد ب، عدد 1 Uنسانية، ا� N9العلوم ا �Ð U� ،النص الشعري 

�Äمبارك حداد، بيداغوجيا تل �   .332، ص 2018، ديسم�U 50صMح الد\
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ة ب Jéالقراءة ا,تخصصة ي½� مبا 
�� ، 

�Äيظهر من ا,قارنة أن التل ،  UÃدK9الناقد ا,تخصص والنص ا � Y
 ي½� ع�U وسيط هو ا,درس/ا,وجهÎكتي  الديدا

�Äأن التل � Yح 
وÛذا فإن ا,عرفة والقراءة  .��

كتيكيا  ديداìوتذوق النص الشعري القد 
�Äلتل �Ðتش³ وسي � Yذا بنت البيداغوجيات  .ا,تخصصتÛو

� ع} عMقة جديدة ك� ا، من خMل ال�� �Ê(نص شعري/ قارئ متع:) عوض (نص  ا�ديثة أهدا : Ö
  .شعري/ قارئ متخصص)

 ت  حسب ما أورده (الكفا�Öع كفاية، و UË :Xavier Roegirs قدرة الشخص ع} تعبئة" (
 إ� فئة من الوضعيات"àدف حل وضعية تنت UV ة من ا,وارد Uموعة مند� U�1.   كذلك بتعب� ب�Öو

  تنتظم"نظام من ا,عارف ا,فا P.Gilletجي} ية (الع1ية) ال��  خطاطات  هيمية(الذهنية) وا,هار
��

ش�لية وحلها بنشاط وفاعلية N9إطار فئة من الوضعيات، التعرف ع} ا,همة ا 
كن �� ومن  .إجرائية، _�

والكفاية  Compétence d’ étapeوالكفاية ا,رحلية Compétence de baseأنواDا "الكفاية القاعدية
فقية K9ا,ستعرضة (ا (Compétence transversale...  تسمح للقارئ  هيك عن الكفاية التواصلية ال�� ��

ستعمال اللغة من أجل التعب� والتواصل U�.  ا �V K9 ازات ا,تع:/ القارئ U �cت تنبع من إ إن هذه الكفا�
افية" J?بة وا,راس، وكذا التوسيع من تصوراته ا9ست يق الدر   .2تكتسب عن طر

بوي ازه: هنااÛدف ال�� U �cكن للت1يذ إ نه" ¼ ما _ K U� ك من يعرفه-M· اء من  -قو9 أو بعد ا9ن£�
بيته وتعليمه، ويش� أيضا إ� حصي�Ð والسلوك  اء من "� حصة دراسية، أو ع} ا,دى البعيد، بعد ا9ن£�

ها لدى التMميذ"  يسÔ ا,درس إ� غر÷ا أو تطو"  .3وال��

                                                             
بية والديداكتيك، مركز أطلس،1  Ëيد، أسياسيات علوم ال��

�Äل،  حMم    .12، ص2021ب��
، القنيطرة، ط2  UÃت ا,هنية، دار الق: العر   .145، ص2018، 4ديبون عبد الفتاح، دليل ا9متحا��
، سلسة ا,عرفة للجميع، العدد3  التعل½

ت �� î R، الكفا� X10، ص 2000، 16الدر.  
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 U_ يتعلق  Uªدف البيداغوÛأن ا � Yيتب Uª ويُؤْمَل أن يتحقق إراد� بية، وما  .ا "  ال��óرا U_ تبط و"
ا  �Vتمع، ومعلوم أ Uسلوك الفرد/ ا,تع: وا� 

ات �� ث� K اول إحداثه من �� �c–هدافK9تنق0 إ�:  -ا
ة  كتيكية خاصة (آنية وقص� اتيجية وطوي�Ð ا,دى)، وأهداف ديدا أهداف بيداغوجية عامة (اس��

حتوى حص U_ تبط ا من ا,دى، "� كن استنباط بع¾� ة، _ � ة دراسية)، وÛذه اK9هداف خصائص @�
ا: يف وم£�   التعر

 للتحقق �Ðبية، وواقعية قاب ت ال�� ا مشتقة من غا� �Vأ. 
 بوي طار العام للنظام ال�� N9عامة تشمل ا 
 تمع، وتنسجم مع مش³ته وحاجاته Uثل تطلعات ا� �_... 
 بة تشاركية  .توضع من خMل مقار
 ا بعضا دم بع¾� � c بوية خاصة ا أهداف "� كن أن تنتج ع£� _.  

 "منطلق ·ل  Uªالنص ·وما ع} مستوى بيداغو Éللنص الشعري: يش  Uªوم البيداغو ا,©�
، طبيعيات � Xر تلفة (فلسفة، ��  مواد ��

، Â هو نقطة انطMق عدة أنشطة �� 
 لغوي وثقا�� Uªبيداغو... (

 Éت تش Uكتيك النص"وللنص عدة طرائق ومقار� ويعد النص الشعري نوعا من  .1ما يسà ديدا
ض   للغته،   يستلزم أن ي£�  البعد الف��

صوصية إبداعية ت�ن �� � Uc �  تتم� النصوص اK9دبية، ال��
 للنص الشعري يتأسس ع} كونه وحدة  .بيداغوجيا ع} هذه ا��صيصة Uªوم البيداغو ولذا فإن "ا,©�

 تعليمية تواصلية ذات خصوصية لغÖ تكن ä ساسية من تدريسه إنK9وية ووظيفية، ذلك أن الغاية ا
ية تلقيا وإنتاجا" كتساب ا,تع: للكفاءة الشعر  أحسن اK9حوال ا

�� 
�û ،ذاته ولذاته 

 .2النص ��

وط؛  Jé ط أن تتوفر فيه ، لذلك يش�� Îكتي  وديدا Uªسند بيداغو : ذا ا,ع�� UV إن النص الشعري
كتيكيا  ته ديدا Uعية لتتاح معا� مثل: ا9ستجابة للحاجات اللغوية والثقافية والنفسية وا9ج�8

مل د�¹9  c مال، وأن Uا� ، وأن يKìM مستواه، ويستضمر ق½ 
�Äوالوجدانية وا,عرفية ل1تع:/ ا,تل

  بغرض تواص}
  ...مضبوطة تو��

l^è^ËÓÖ^e<íe…^Ï¹]æ<ë†Ã�Ö]<“ßÖ]<êÏ×i<ÔéjÒ]‚è�<°e<íÎøÃÖ]<V^éÞ^m< <

 من البنية إ� التفاعل": "ا,درسة يقول الدك UÃدK9كتابه: "تدريس النص ا 
تور �سن بوت³ي ��

ة أو�، وتعده  UÝ زمة منMات وا,هارات ال U��� U� لتجارب ومده U� ويده � يق "� تعد الت1يذ للحياة عن طر
                                                             

بوي، ج1 ل ال�� ، ا,£� ìبية، البيضاء، 2غريب عبد الكر   .952، ص 2006، منشورات علوم ال��
 ا,رح�Ð الثانوية2

ية -مبارك حداد صMح حداد، إش�لية تدريس النص الشعري ��  -دراسة تقو_
، أطروحة مقدمة لنيل الدكتوراه ��

ت، جامعة اK9خوة منتوري   .75، ص 2019- 2018قسطنطينة،  -اللغو�
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نية" J� ة UÝ ا أثناء الدراسة وبعدها من �Vقراء 
ر اK9دبية والشعور بلذة �� J� À91لتذوق ا.  �c 

دث عن هد��
نية  J� ة UÝ ا��اص من Îكتي ة (تعل½ ا,تع: كيفية ا�ياة)، والديدا UÝ العام من  Uhاتي ا,درسة ا9س��

عيا وثقافيا)  وا9ستفادة منه اج�8 UÃدK9مع النص ا ما� Uا,تع:/القارئ من التفاعل ا� � Yك �_).   �Ñويقت
 هذا الصدد

، والشعري ��  UÃدK9ات النص ا �   .هذا استحضار @�

جية والبيداغوجيا أو اK9هداف  كتيك أو القراءة ا,£� � عام وخاص (الديدا Yقة هنا بMيتضح أن الع
 

�Äل ·لية التلMا، خ جية؛ إذ ي½� التقاطع بي£� دفة) Ûما إحا9ت م£� ت ا,س£� البيداغوجيا والكفا�
 للنص الشعري، و�او�¹ ت1س ذلك نعرض اK9هداف البيداغوجية ا,تÎكتي لنص الديدا U� علقة

ت–الشعري  لكفا� U� بة  ظل ا,قار
��- :   ع} شÉ قدرات أو õارات �لتا�

أن يقرأ؟ 
�Ôارة القراءة: كيف يقرأ الطالب؟ وكيف ينبõ 

أن يفكر؟ 
�Ôكيف يفكر الطالب؟ وكيف ينب :  õارات التفك�

م؟  أن ي©�
�Ôم الطالب؟ وكيف ينب م: كيف ي©�  õارات ال©�

ارات التحليلõلل؟ c أن 
�Ôلل الطالب؟ وكيف ينب c كيف : 

كب؟  أن "
�Ôكب الطالب؟ وكيف ينب كيب: كيف "  õارة ال��

أن يقوم؟ 
�Ôكيف يقوم الطالب؟ وكيف ينب : ìارة التقوõ  

ت؛ حيث يستح��  لكفا� U� بة  يتداخل مع ا,قارìالنص الشعري القد 
�Äكتيك تل � أن ديدا Yيتب

طاب الشعري ات ا�� �  تستبعد خصوصية Ûذ  .@� كد الدكتور �سن بوت³ي أن: "البيداغوجيا ال�� ا أ
 بيداغوجية مبتورة"Ö  UÃدK92ا��طاب ا.  Îكتي  الديدا

�Äت للتل كننا تصنيف بعض الكفا� وعليه؛ _
:   للنص الشعري �لتا�

 ية، إنتاج نصوص � الشعر Yديد ا,ضام �c) قا من النص ا,دروسMإعادة إنتاج نصوص انط
ي  .ة)شعر

صوصيات البنيوية للنص الشعري�� U� 
�Äلدى ا,تع:/ ا,تل µقيق الو �c. 

ا,تع: من التفاعل مع النص الشعري وتذوقه � Yك �_. 
:ا,لكة اللغوية والنقدية لدى ا,تع �  .تعز"

                                                             
 î خط1ìمن البنية إ� التفاعل، تقد  UÃدK9ق، الدار البيضاء، طبوت³ي �سن، تدريس النص ا J?إفريقيا ال ،  UÃص 2011، 1ا ،

19.  
 من البنية إ� التفاعل، مرجع سابق ص 2 UÃدK922بوت³ي �سن، تدريس النص ا.  
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<íe…^Ï¹]æ< ë†Ã�Ö]< “ß×Ö< êÓéjÒ]‚è‚Ö]< êÏ×jÖ]< Ä�^Ïi< VêÏéfŞi< tƒç´< V^nÖ^m
l^è^ËÓÖ^e< <

 الش
وم �� قيق "� �c ذلك 

�� � Yأغوار النص الشعري مراع Uمن هذه الدراسة، إ� س� 
�Äق التطبي

(ا,تع:)، ولتحقيق  
�Äالنص الشعري وا,تل � Yب    تعمل ع} ا�وار التفاع} دفة، ال�� ت ا,س£� الكفا�

م النص الشعري، وفض مغاليقه �Ê {وري ا�رص أو9: ع ت، من ال�� نيا: �او�¹  .هذه الكفا� Jو�
R فيه الفن الشعري وع: تذ

J[ع1يا يتوا Mلي �c Ðلي �c :ا وق النص الشعري تذوقا فنيا، وأخ�
كتيك الذي ي  الديدا K9 كتيك  الديدا

�Äالتل  �Ñينظمها، وعليه يقت Ðيوجه العملية التعليمية التع1ية، ب
ا أنشطة تعليمية تع1ية و"�  جية، وذلك ع�U مراحل ت×� ¼ م£� قيق نص شعري تطبيق قراءة م£� �c وم

ت   ....أهدف وõارات وكفا�

لسلك الثانوي U� بوية ا��اصة ات ال��  التوج£
كتيك النص  -إن الناظر �� التأهي} سيجد أن ديدا

ت   ولÉ حصة كفا� صص ¹ حصتان من الغMف الزم�� � �c عامة والنص خاصة الشعري  UÃدK9ا
ا ا,درس مع ا,تع UV ل أنشطة أفقية يقومMدفة تتحقق من خ :مس£� ا ع} سبيل التذك�   : من بي£�

 ل استحضار ا,كتسباتMويكون ذلك من خ : � Y1حظة لدى ا,تعM,وا تنمية õارة التأط�
 كتابة للنص الشعري ا,زمع  -الشعري –ا,عرفية ا,رتبطة بظروف النص

وكذا ا,بدع ��
Ðلي �c. 

 د ع} مش� ات دا�¹ يستطيع من خÛMا إقدار ا,تع: ع} وضع فرضيات: من خMل ا9ع�8
 .أن يتوقع موضوع النص

 جابة عن N9ل اMالنص: من خ 
�Ãات تسعفه ع} إدراك معا ه� ا,تع: ع} التقاط مش� �_

ية � اK9ساسية للقصيدة الشعر Yديد ا,ضمون العام أو ا,ضام �c كنه من  .أسئ�Ð استكشافية _�
البنيوية للن Wليل العنا �c {ا,تع: ع ه� ا: _� ة بي£� K_قات القاMص الشعري وإدراك الع

  UÃسلوK9انب ا Uوا� ، µيقا N9انب ا Uي، ا� انب التصو" Uا� ، àانب ا,عج Uا�.... 


 م R ال©� KXل نتاMمع ا9ستنتاجات من خ U Uc وذلك : ìكيب والتقو ه� ا,تع: ع} ال�� �_
 خMصة

ها ��  .1والتحليل مع تقو_

                                                             
لتعل½ الثانوي 1 U� ديداكتيك تدريس مادة اللغة العربية ، öطر والبحث العK9ا � بية الوطنية والتعل½ العا� وتكو\ وزارة ال��

  .10-9ص 2010، مايالتأهي} اK9صيل
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ل Îكتي  الديدا
�Äهداف البيداغوجية: معلقة ·رو تقاطع مراحل التلK9لنص الشعري وا

وذجا � �ثوم _� U\ 
 ، Ñالتشخي ìإطار التقو 

جرائية �� N9ا �ÐسئK9موعة من ا U� التمهيد: يطرح ا,درس �Ðمرح
 للنص  والف�� UÃدK9وا 

� طار التار� N9هيد مناسب للنص يتضمن ا  بناء _�
ا �� ت ع£� Uجا� N9تستثمر ا.  � Y �4

 بناء الشعر 
 ونتقÑ أغراضه ونتفحص آليات نظمه، تدهشنا وفرة التعب� عن ننظر ��ìالقد  UÃالعر

ا  K_صه، بل �ن دا � Jú الفردية، أو نسمع فيه الشاعر يتحدث عن J"ماعة، ح�� 9 ن�د ن1ح فيه أ Uا�
ها J"اعته ومآ UË اد U� K

U� يتغ��.  
، غالبا، �� ìالقد  UÃالشعر العر 

ماعة �� Uعن ا� وتتج} مظاهر التعب�
� ع Yاثن �   :ن�\

لفضائل وا,ناقب وا,ثل العليا والزهو  - U�  ب من ا�ماسة والتغ�� �W ماعة: والفخر U� U� الفخر
ار وإغاثة ا,لهوف، وطيب ا,نبت وعراقة اK9صل،  Uاية ا�Ëفعال الطيبة �لشجاعة والكرم وا,روءة و K9 U�

ها، متجاوزا ذات � �̧   .هف�ن الشاعر بذلك لسان القبي�Ð وا,ع�U عن 

اهلية  - Uا� 
� واK9دب أن القبائل �� Xوي لنا كتب التار ة ا��صوم: "� UÝموا 

ماعة �� Uالدفاع عن ا�
اعته عليه أن يضع  UË ى أن من حق ا شاعر، ف�ن الشاعر " ا البعض إذا نبغ ف£ K بع¾� �� �V نت�

قق اK9مل الذي عقده عليه قومه c ا وأن  خدم£�
اه}  .لسانه �� Uفإذا عد�� إ� الع� ا� Mد مث U �c ،

� �ثوم U\ معلقته: .الشاعر ·رو 
  يقول ��

ُ سَاجِديْنَـا ِU"بَـا َ U¹َُ ا� Mـر ِ�
َ�c      ٌ1إِذَا بَلَـغَ الفِطَـامَ لَنَا صَبِـي 

 � Y1توجه ا,تع �Ðيطرح ا,درس/ ا,وجه أسئ �Ðهذه ا,رح 
أو9: مرح�Ð التأط� وا,Mحظة: ��

ارجية للنص  كيبية والد9لية إ� مMحظة العتبات ا�� وانب ال�� Uا� 
ا، من خMل القراءة �� ودراس£�

ول واK9خ� لوضع فرضيات حول نوع النص  K9للنص وا,صدر ود�¹9 البيت ا µالطبا Éللعنوان، والش
  .وموضوعه

� حبيب  U\ بكر � U\ J0ج � U\ � زه� U\ سعد � U\ ،عتّاب � U\ مالك � U\ ثوم� � U\ لشاعر: هو ·رو U� التعريف
� غ U\ رو· � U\ ء بنتÜالنعمان و أمه أ � U\ سود وأخوه مرة هو الذي قتل ا,نذرK9وائل كنيته أبو ا � U\ �½

 سنة
 العز(تو��

ب به ا,ثل �� بيعة أخ �يب الذي ي�� � ر U\لهل اõ25 جرة وÛد) 570قبل اM2ل1ي... 

                                                             
، ا,كتبة الع�ية صيدا1 قيق î عبد القادر الفاض} �c ،ا KVوأخبار شعرا J?ح ا,علقات الع Jé ،دËأ وت،  -الشنقي, ، 2012ب�

  .141ص
ا مرجع سابق، ص2 KVوأخبار شعرا J?ح ا,علقات الع Jé ،دËأ   .119الشنقي,
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ستاذ، يقرأ ا,تع1ون النص قراءات مKMم: بعد القراءة النموذجية ل نيا: مرح�Ð ال©� J� تتالية
 � Y1ح ما صعب استيعابه ع} ا,تع Jé Jì ة Uقراءة ا,درس ا,ع� � ا �c. 

 م الغرض الرئيس  هذه ا,رح�Ð يطرح ا,درس/ ا,وجه أسئ�Ð استكشافية متدرجة ل©�
��

ديد  .و�اوره الد9لية �c Jì (غرض النص) صياغة ا,ضمون العام � Y1ا,تع/ � Yوينتظر من ا,تلق
� الوحدات الد9  Yلية للنصمضام. 

التحليل �Ðلثا: مرح J�:  

  : ا õمة ا,ستوى الد�9 U£س �c �¹إ� مسأ ديد طبيعة ا,عجم وحقو¹ الد9لية؛ هنا 9بد أن نش� �c
كب،  �" � Yا، ح قق بي£� �c غرض "وجود ألفاظ معينة ¼ 

ض �� ية إذ يف�� غراض الشعر K9 U� يتعلق خاصة ف8
سك وا9نسجام وتبعد ا9 غراض يتطور معجمه تطورا نوعا من ال�8 K9و¼ غرض من تلك ا ، � نفصال والتبا\

تمعية" Uا,عجم من حيث اللغة (ال�و�¹  1تبعا للتحو9ت ا� 
دف القراءة �� وعليه فاK9ستاذ يطرح أسئ�Ð تس£�

زا�¹  Uا....والي?، التعقيد وا� از العMقة بي£� U"وتصنيف ا,عجم إ� حقو¹ الد9لية مع إ (.  

د حقل  حقل ا�رب Uا�  
، اللقاء، طحينا، ثفاÛا، القتل،  رحا��
اهلينا،  Uا�روب، تضعضعنا، ونينا، ا�

، قناتنا، ، أوعد�� دد�� �V  

د، قطينا، م�� كنا K9مك  Uدا، حصون ا� U� ،د Uورثنا ا�
 ، Uال� �� KMيب، م� µد علقمة بنسيف، السا U� ،مقتوينا

 لؤه سفينا، البيت اK9خ�   .ماء البحر _�

 � Yقة بMا الع �Vية وقو ا العسكر �Vتغلب �ن بسبب قو �Ðد قبي U� نK9 قة سببية؛Mع 
�û � Yا�قل

 ا�روب
ا �� KVعدا K

U� ا Jوبط�.  

  : 
�µMساسيّة ا,ستوى البK9ا � K"يّة من الر� ية: من ا,علوم أن الصورة الشعر ديد البنية التصو" �c

 �Aو K9داة اK9ا دراسة النصّ الشعريّ؛  إذ تُعدّ ا  تُب�� عل£ بة الشاعر، ال�� ر U �c تقود�� إ� استكشاف   ال��
ا التداولية  يق الرقيب/ اللغة من حال£� ها عن طر �Òبة، وتو  تستوعب تلك التجر وإدراك أبعادها، ال��
يق الصور  اء عن طر c N9ا 

الية الشعر وقوة د99ته تتمثل "�� UË ا التخيلية، وعليه، فإن إ� حال£�
 Uف�ر ا� K9 U� Xالت� 

يّة 9 �� عل ا,شاعر، واK9حاسيس الشعر U �c  ا، تلك ال��  وص©�
رّدة و9 ا,بالغة ��

 �نت للصورة أّ�يّة خاصّة"
َ Jì والتخصيص، ومن ا إ� التصو" يد م£� ، والتجر   .2أقرب إ� التعم½

                                                             
، دراسة نظرية و 1 ìء الشعر القد  س8

�� ،î والتوزيع،مفتاح J?43، ص 1989البيضاء، الدار  تطبيقية، دار الثقافة للن.  
ضة للطبع، القاهرة، ص 2  مذاهب الشعر ونقده، دار ال£�

اذج ��  هMل î، دراسات و_�   60.غني��
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 النص من 
ت البMغية ا,وظفة �� � إ� استخراج ا,كو�� Y1يوجه ا,تع �Ðهذه ا,رح 

إن ا,درس ��
از، والكنايةخMل أسئ�Ð إجر  Uالتشبيه، ا9ستعارة، ا� :Mية مث  -ائية (استخراج الصورة الشعر

الواردة ��
 النص)

ا �� زا وظيف£� Uليلها م� �cالبيت و.  

و - �Ê ،ديد أبعادها �cيّة و  بناء الصورة الشعر
Â قال  -فالتشبيه مثM يعد من أقدم الوسائل الفنّيّة ��

ا قار  –صاحب العمدة  U_ ء  Jýيع ع} "صفة ال UË ة 9 من ات كث� UÝ ة واحدة أو UÝ ه، من� به وشا
ه" سبة مناسبة �ية ل�ن إ� نه لو �� K9 اته؛ UÝ1  غةMعلوم الب 

يضاح �� N9ا 
"ع} مشاركة أمر  –ودّل ��

 مع�� 
ا يساوره من À9."2خر �� U_ بطها ا ور ط£� U� شياء إ�K9اول الشاعر أن يتجاوز ظاهر ا c التشبيه 

��
 مشاعره ورؤاهمشاعر وأحاسيس وانط

 معه ��
ّ�Äك ا,تل J?¹ أن يMاول من خ c باعات. 

-  :Mا طَحِيْنَـايقول مث قَاءِ َ�َ  اللِّ ِ
 مَ��َ نَنْقُـلْ إَِ� قَوْم رَحَانَـا+++يَكُوْنُوا ��

نه حذفت منه اK9داة ووجه الشبه K9 اللقاء طحينا هنا تشبيه بليغ 
 .يكون ��

ا - Uأفضل ا�" 
�û :أما ا9ستعارة Öا، و ب م£� U�حَِ} الشعر أ 

ز، وأول أبواب البديع، وليس ��
ء ما   Jýلل م من يستع� ا: م£� تلفون ف£ لت موض ا والناس �� � من �اسن ال³م إذا وقعت موق ا، و"�
انب ا�قيقة إن قلنا: إن لMستعارة القدرة ع} ا9نتقال بفكرة ما من واق ا  U �c 9 "ليس منه و9 إليه

ّ إ�  ýّيدا� ذا ا,قال( .واقع التجر UV �Aسنو...(. 

ء من  .يقول الشاعر: م�� ننقل إ� قوم رحا��  -  Jýاستعارة مكنية هنا حذف ا,شبه به ورمز ¹ ب)
 .لوازمه)

-  " 
�û ية  الصور الشعر

ا دعامة أساسية �� �Vد الكناية كو U �c الكناية: إ� جانب التشبيه وا9ستعارة
يد به 9زم معناه مع جوا  .3ز إرادة معناه حينئذ كقولك: فMن طويل النجاد؛ أي طويل القامة"لفظ أر

ا الشاعر:  - راً قَدْ رُوِيْنَـايقول ف£ ْËُ تِ بِيْضـاً +++ وَنُصْـدِرُهُن َا� Eنُـوْرِدُ الـر E ��
َ K
ِU� 

�� البحر ح�� ضاق عناوقال أيضا:  KMم...  

  : دد فيه البنية اK9سلوبية: استخا,ستوى التداو� �c ية الواردة U� نشائية وا�� N9ساليب اK9راج ا
ا  القصيدة ودراس£�

��....  
                                                             

قيق عبد ا�ميد هنداوي، ج 1 �c ،اسن الشعر وآدابه ونقده� 
� رشيق، العمدة �� U\ا 

�Ãوا وت، ، ا,كتبة الع�ية، ص1الق� يدا، ب�
2007 ،252.  

وت، 2 ، ا,كتبة الع�ية، صيدا، ب� قيق î عبد القادر الفاض} �c ،غةMعلوم الب 
يضاح �� N9طيب، ا  ا��   .209، ص2015القزوي��

 علوم البMغة، مرجع سابق، ص3
يضاح �� N9طيب، ا  ا��   .313القزوي��
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-  Uإنه صادق فيه أو �ذ� Ðي: هو ما يصح أن يقول لقائ Uسلوب ا���K9فإن �ن ال³م مطابقا  .فا
 Uذ�� Ðمطابق �ن قائ   .للواقع �ن قائÐ صادقا، وإن �ن غ�

- Ðما 9 يصح أن يقال لقائ : 
KÃنشا N9سلوب اK91.إنه صادق فيه أو �ذب ا  Uطل�  وغ� Uوهو نوعان: طل�.  

، النداء  ام، التم�� ، ا9ست©�  K9مر، ال�� U� حاصل وقت الطلب، و يكون  مطلو�U غ�µما يستد :  Uفالطل�.  

ا: التعجب، ا,دح، الذم، الق0، أفعال  ة م£� ، و¹ صيغ كث� Uمطلو� µما 9 يستد :  Uالطل� وغ�
  .2دالرجاء، وكذلك صيغ العقو 

 نذكر
KÃنشا N9سلوب اK9ا �Ðأمث:  

هل علينا - U �c 9 :    ...ال��

  ...اK9مر: أنظر��  -

� هند (التعجب)، م�� كنا K9مك مقتوينا (ان�ري) - U\ ي مشيئة ·رو K
U� : 

�Äا�قي ام غ�   .ا9ست©�

 .النداء: � ·رو -

  :يقاعية N9إجر مستوى البنية ا �Ðطرح أسئ  �Ñيقاعية تقت N9ائية تسعف إن دراسة البنية ا
 درس العروض والقافية، 

 درس ا�سنات اللفظية أو ا,عنوية أو ��
م �� �Vر مكتسبا J8ع} است � Y1ا,تع

ديد الوزن الذي نظم عليه الشاعر قصيدته ونوع القافية والروي �c لMبع  .وذلك من خ يقاع �� N9فا
 Kا الشاعر أثناء صياغته لشعره، فقد يكون هاد�Û ضع � c  بة ال�� لسMمة أو ا�زن  للتجر U� مطمئنا موحيا

ضطراب النفس U� ªا حادا يو Jبة، وقد يكون متع� Àالنص  3.وال� 
�Äكتيك تل وبناء ع} هذا فإن ديدا

 يقاع الداخ} N9ديد مظاهر ا �c {ع âفز �c � Y1ا,تع/ � Yل1تلق �Ðالشعري يستلزم أن يوجه ا,درس أسئ
ناس Uظواهر بديعية مثل الطباق وا�)....(.  

  N9لبيت الشعري ويكون ا U� 
�Äبط عاطفة ا,تل �" �Äد فيه الشاعر يستعمل موسي U �c : يقاع الداخ}

 �Äيع؛ الغاية منه هو الوصول إ� ا,وسي ناس أو الطباق أو ا,قاب�Ð أو الت� Uلتكرار أو ا� U� ذلك
 نفسية ا,

ا �� Vر U �c  ية ال�� ية وكذا التعرف ع} الوظيفة التأث�  الداخلية للقصيدة الشعر
�Äتل. 

                                                             
ة، دار الفكر للطبا1 �Òغة الواMالب ، �Äمصط � Yأم ، ارم ع} Uوالتوزيعا� J?وت،  -عة والن   .118-117، ص2014ب�
ة، مرجع سابق، ص 2 �Òغة الواMالب ، �Äمصط � Yأم ، ارم ع} U143ا�.  
، دراسة نظرية وتطبيقية، مرجع سابق ص 3 ìء الشعر القد  س8

�� ،î 38مفتاح.  
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  �Ðم Uة أو ا�nيق تكرار ا�رف أو ال يقاع إما عن طر N9إنتاج ا 
لغة �� U� التكرار ¹ أ�ية... 

-  � Yالش ، ½ Uالنفوس مثل:(النون، الباء، ا� 
�� ث� K  القصيدة حروف Ûا ��

  .)...تكرار ا�روف: تتكرر ��

-  
�Äذهن ا,تل 

�� 
�Ãسيخ ا,عا �" 

�� âلفاظ: تتكرر )ا تتسا K9تكرار ا.  

د - Uهند/ ورثنا ا� � U\ ي مشيئة ·رو K
U� :ل UË تكرار. 

  م: وهو ما اتفق فيه  ا,ع�� وهو نوعان ��
تلفا �� � cالنطق و 

ناس: أن يتشابه اللفظان �� Uا�
ا U£تي : نوع ا�روف، ش�ها، عددها، و"� Ö بعة  أمور أر

م وهو ما اختلف فيه  .اللفظان �� �� وغ�
 واحد من اK9مور ا,ت

 1قدمةاللفظان ��

  تلف فيه � c ä اب: وهو ما U c N9ال³م وهو نوعان طباق ا 
ء وضده ��  Jýال � Yمع ب Uالطباق: ا�

ا�U وسلبا U cوسلبا .الضدان إ Uا� U c2.وطباق السلب، وهو ما اختلف فيه الضدان إ 

وْنَ القَـتْلَ مَ      يقول:  َ َـانٍ " Eبِيْنَ ـبِشُب Eر َ U�ُ ِاُ�رُوْب  ِ
 ـاجْـداً+++ وَشِيْـبٍ ��

ـا +++ وَظَ              Eضَاقَ عَن E��َح Eالبَـر َ ��
ْ KMلَـؤُهُ سَفِيْنَـاـهـمَـ ْ َ �J ِرَ البَحْـر 

 .البحر)≠ شيب)/(ال�U ≠ (شبان

 تيب ا يقابÐ ذلك ال�� U_ �Ãيؤ Jì ، Jك� � أو أ Yعني U_ �Ãأن يؤ : �Ð3ا,قاب.  

ال UË ية، وأخرى يقاع الداخ} وظيفة د9لية تعب� N9ية إيقاعيةلقد أدى ا. 

 الوزن والقافية 
ب �� يع: هو ما اتفقت فيه العروض وال��  .4الت�

  ام الشاعر � ر القصيدة وتفعيMته وكذا الوزن، ومدى ال�� Uc ديد �c �½وفيه ي :  Uªار يقاع ا�� N9ا
 القصيدة، وكذا دراسة القافية

اوز ذلك، والعمل ع} بيان وظيفة هذا البحر �� U �c بعمود الشعر أم أنه. 

ر الوافر)،  - Uc) ووحدة الوزن ، � � ا,تناظر\ ، يقوم ع} نظام الشطر\ اعتمد الشاعر بناء تقليد�
ة) والروي (حرف النون)0/0ووحدة القافية (دينا/   .: مطلقة متوا"�

                                                             
ة، مرجع سابق، ص1 �Òغة الواMالب ، �Äمصط � Yأم ، ارم ع} U220ا�.  
� مص2 Yأم ، ارم ع} Uمرجع سابق، صا� ، �Ä233ط.  
، نفسه، ص3 �Äمصط � Yأم ، ارم ع} U237ا�.  
، دار الكتب الع1ية، لبنان، ط4 � س الد\ J� اه½ U"تعليق إ ، 

 العروض والقوا��
�� 

طيب، الوا�� ي ا�� � " U11، ص2016، 3الت�.  
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ÜèçÏiæ<géÒ†i< V^Ãe]…:<géÒ†i< íÆ^é‘<±c<°Û×Ãj¹]<Œ…‚¹]< äqçèI<“×~jŠÚ<I
u†Ú< sñ^jÞ< àÛ–jè{×{{{c< ÄÚ< Øé×vjÖ]æ< ÜãËÖ]< �<Ùçu< ê’~�Ö]< ë_†Ö]< ð]‚e

“ßÖ]<l^ÚçÏÚJ< <

ا ع}  �Vمعلقته بقوة قبيلته وسطو 
� �ثوم، يفتخر �� U\ إ� أن الشاعر ·رو  اK9خ�

لص �� � �c
ة عددâ وخصاÛم ا�ميدة Jا وك�Ûيفتخر بشجاعة رجا Â ،عن ذلك استعان الشاعر  .القبائل وللتعب�

موع U� إضافة إ� ، � Yد9لي � Yعجم قسمه إ� حقل U_ ية �لكناية وا9ستعارة ا,كنية ة من الصور الشعر
ية  U� مل ا�� Uا� � Yا، وزاوج ب �Vعن قوة قبيلته وسطو مع للتعب� Uا� iا,ت والطباق، Â استعان بضم�
ة، وبسبب انفعا¹ وغضبه من  UÝ دها من Uصال قبيلته و� � Uc 

�Äنشائية لكونه أراد إخبار ا,تل N9مل ا Uوا�
ة أخرى UÝ. ضاف N9 U� ساعده ع} هذا � بطول النفس بغرض القصيدة وإيقاع داخ} ة إ� وزن متم�

 
�Äيد إ� ا,تل "   ال��

�Ãإيصال ا,عا.  
í³^}< <

قيق  �c أهداف �ددة تؤدي إ� ìالقد  UÃالنص الشعري العر 
�Äكتيك تل �   سبق أن لديدا Yيتب

 � Yقة ا9ستلزام والتقاطع بMة،   يؤكد ع �Òبوية وا ت ومرتكزات "�  النص الشعري غا�
�Äكتيك تل  ديدا

مات هذه ا,رتكزات  ت؛ إذ تنصب اه�8 لكفا� U� بة ة عن تفاعلهما–وا,قار U �cعتباره  -النا U� :ع} "ا,تع
ا من  UV µعاداته القرائية وسبل تصحيحها والو Jì ته وكيفية د·ها ة ع} كفا� UÝ متلقيا؛ إذ تنصب من

ة أخرى" UÝ1. ال 
�Äكتيك تل � وعليه فإن ديدا Yءمة بM,أن يتأسس ع} ا 

�Ôينب ìنص الشعري القد
ية ا,تع:/ القارئ ركز U_ بوية بيداغوجية تقر   .خصوصية النص الشعري وخصوصيات نقدية و"�

   

                                                             
 النص الشعري، مرجع سابق، ص 1

�Äمبارك حداد، بيداغوجيا تل �   .335صMح الد\
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  بيبليوغرافيا
، دار الكتب الع1ية،  - � س الد\ J� اه½ U"تعليق إ ، 

 العروض والقوا��
�� 

ي ا��طيب، ال��� � " Uالت�
  .2016، 3لبنان، ط

-  Uيعا� ة، دار الفكر للطباعة والن?J والتوز �Òغة الواMالب ، �Äمصط � Yوأم وت،  - ارم ع}   .2014ب�
، ا,كتبة  - قيق î عبد القادر الفاض} �c ،ا KVوأخبار شعرا J?ح ا,علقات الع Jé دËأ الشنقي,

ية صيدا وت  -الع�   .2012ب�
قيق î عبد ال - �c ،غةMعلوم الب 

يضاح �� N9ا  ية، صيدا، القزوي�� ، ا,كتبة الع� قادر الفاض}
وت،    .2015ب�

زء- Uاسن الشعر وآدابه ونقده، ا�� 
� رشيق، العمدة �� U\ا 

�Ãوا قيق عبد ا�ميد هنداوي، 1الق� �c ،
وت،  ية، صيدا، ب�  .2007ا,كتبة الع�

، ط -  UÃخطا î ìمن البنية إ� التفاعل، تقد  UÃدK9ق، ، إ1بوت³ي �سن، تدريس النص ا J?يقيا ال فر
  .2011الدار البيضاء، 

 مMل،  - يع، ب�� كتيك، مركز أطلس للطباعة والن?J والتوز بية والديدا  Ëيد، أسياسيات علوم ال��
�Äح

2021.  
يع، القنيطرة،  -  للن?J والتوز UÃت ا,هنية، دار الق: العر  .2018ديبون عبد الفتاح، دليل ا9متحا��
ل ال�� - ، ا,£� ìيب عبد الكر بية، الدار البيضاء، ط2بوي، جغر   .2006، 1، منشورات علوم ال��
 ا,رح�Ð الثانوية-

، إش�لية تدريس النص الشعري �� � ية -مبارك حداد صMح الد\ ، -دراسة تقو_
ت، جامعة اK9خوة منتوري  اللغو�

،  -أطروحة مقدمة لنيل الدكتوراه �� K"زا U2018قسطنطينة، ا�-
2019.  

-   س8
�� ،î يع، الدار مفتاح ية وتطبيقية، دار الثقافة للن?J والتوز ، دراسة نظر ìء الشعر القد

 .1989البيضاء، 
  

  <
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Ñ^Ïj�÷]<íéÖa<�Â<íée†ÃÖ]<Üq^Ã¹]<»<íèçÇ×Ö]<íéÛßjÖ]< <

 إلهام الغذاني .د  
  الثانوية التأهيلية ابن عباد بالقنيطرة

Üè‚Ïi< <

 N9ا ع} التفاعل، والتطور، وا �Vقدر  اء اللغة يع�� J" نتاج إن N9نتاج، وهذا التفاعل، والتطور، وا
 Eàوتس ، � Yلية لغوية مقررة عند اللغوي À U� ،ا من بعض ا بع¾� �̄ اللغوي 9 يتحقق إ9 بتوالد ألفا

 لينتقل رصيده  ."ا9شتقاق" UÃا,ذكور أن ا9شتقاق قد أغ�� ا,عجم العر ومن ا,عروف ا,شاهَد غ�
� ألف جذر لغوي إ� (80000من ( Yان J_ (12302912 ، � Yائة ألف، واثن J_Mوث ،  ع?J مليو��ً ) اث��

لية ا9شتقاقية  À9يكن ليكون لو9 هذه ا ä اتnائل من الÛة )ة، وهذا العدد ا J?ع  وتسعمائة واثن��
ارة، ديناميكية، 9 تقف عاجزة  Eلغة مو Öا لتوليد )ات فرعية من جذور أصلية، و َ ك صي � رِّ

�c  ال��
ا يناسبه، ويتساوق معهأمام تطورات ا�ي U_ ا تتكيف مع ¼ حقبة، ووفق ¼ جيل   .اة ا,تسارعة، وإ_�

، فقد ذكر  � Yهرةٌ من الع1اء ا,تقدم UË ا ف ف£ Eبظاهرة ا9شتقاق، وأل � Yموعة من اللغوي U� �½لقد اه
: م£�  � Yاعةٌ من ا,تقدم UË لتأليف U� َمُزْهِرِهِ، فقال: "أفرد ا9شتقاق 

M معظمَهم �� çم قطرب السيو
 (ت206(تÔ¸

َ K9خفش (ت215هـ)، واK9221هـ)، وأبو ا�سن ا هـ)، وأبو ن� الباه}
� س1ة (ت231(ت U\ د (ت250هـ)، وا,فضل U�,خالويه 311هـ)، والزجاج (ت385هـ)، وا � U\هـ)، وا
 (ت370(ت

�Ã(ت384هـ)، والرما 
�Ãرجا Uا�  Uªهـ)، وأبو عبيد البكري 415هـ)، ويوسف الزجا

 (تهـ)، 487(تýندل K9ا  بي�� J?ال � ال الد\ UËفاضل 685و K9ة ا Uá óوارز هـ)، وع} ا��
  .1".هـ)676(ت

فاق من ع:  : كتاب "الع: ا�� 
�ÃÀ9ا ا  ا9شتقاق، فنجد م£�

فَتْ �� لِّ
ُ
 أ أما الكتب ا�ديثة ال��

امع اللغوية، ع Uيب"، لعضو ا� ادر، وكتاب "ا9شتقاق والتعر UV صديق خان î بد ا9شتقاق" للسيد
، وكتاب  � Yمع القاهري، عبد 2 أم Uوكتاب "ا9شتقاق" لعضو ا�  ،  UÃا,غر �Äمصط � U\ القادر
"ا9شتقاق" لفؤاد حنا توزي، وكتاب "قضا� معجمية" ËK9د ا,تو¼، وفيه حديث مطول عن ا9شتقاق 

د كتا U �c ية اللسانية الوظيفية، وق1ا  إطار النظر
بية منظورًا إليه ��  اللغة العر

�U من كتب اللغة إ9 ��

                                                             
 جMل ال1çزء السيو Uا، ا�Dعلوم اللغة وأنوا 

، ا,زهر �� � يدة، دار ا�ديث، القاهرة، ط 1د\ Jé  بي�� J?قيق ال �c ،1 ،2010 م، ص
351.  
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اه½ أنيس،  -ع} سبيل ا,ثال –ويفرد جزءًا منه لMشتقاق، لننظر U"كتب مثل كتب ّ¼ٍ من: إ 
��

â ام حسان، وغ�  الصاC، و_�hوصب.  

كد من هذه ا�قيقة،  ، وللتأ  UÃتنموية ل1عجم العر �Ðمة، إنه وسيõ ا9شتقاق" دراسة لغوية" Mيُعَد
ب إحص -كنموذجٍ  -نستح��  U�) منظور، وهو � U\9 معجم لسان العرب 

ب �� U� خر À
U� ًائياتٍ خاصة

اء  J" N9 اتnموعة من ال U� توليد 
 أ÷متْ �� تلف الصيغ ا9شتقاقية ال�� الياء)؛ بغرض التعرف ع} ��

ا بية، وتنمي£� ات البحث اللغوي ا,تعارف  .اللغة العر Eهذه الدراسة 9 بد أو9 من ا,رور ببدَهِي ìولتقد
ا ع تلف الصيغ ا9شتقاقية، ومعان£ ديد �� �c Jì ،99شتقاق أو U� يف يا، وذلك من خMل التعر �د_ ا أ ل£

ستنتاج تسفر  U� روج �� U� ًاء ب الياء، وان£� U� 
لثا جدو�¹ لبيان الnات ا,تولدة عن ¼ جذر �� Jنيا، و� J�

ا تلك الدراسة  ا�قيقة آل؛ ع£�
كيد طرحنا، وهو أن ا9شتقاق هو �� ا لتأ �Vل �ر�Mية لغوية من خ

  UÃبية، وتنمية ا,عجم العر اء اللغة العر J" N9 �Ðره كوسي J8كن است   ."الصيغ" _
1<I<VÿêÞ^ÃÚæ<^⁄Çé‘æ<H^⁄Â]çÞ_æ<H^Ëè†Ãi<Víée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<Ñ^Ïj�÷] 

يف ا9شتقاق:  1- 1   تعر

 قو¹
 البقاء الكفوي، �� UÃيف أ ا اللغويون، تعر UV جاء  يفات ال�� ر التعر J÷من أ Mا9شتقاق رد ":

م أطبقوا ع} أن التفرقة  �Vوهو أصل خواصِّ 5م العرب، فإ ،  اللفظ وا,ع��
ا �� U£ة إ� أخرى لتناس(

 بصحة ا9شتقاق"àوالعج ،  UÃاللفظ العر � Yقو¹:" ا9شتقاق أخذ صيغة 1ب 
�� " çيف "السيو ، وتعر

كيب ، ومادة أصلية، وهيئة "� َ ما مع�� �Êفقد ورد 2".من أخرى مع اتفا ،" � Yيف "عبد 2 أم ، أما تعر
 اللفظ 

� ا,أخوذ، وا,أخوذ منه �� Yمع تناسب ب ، Jك�  قو¹:" ا9شتقاق أخذ )ة من )ة أو أ
��

" زي" الذي جاء فيه أن "ا9شتقاق هو أخذ لفظ من آخر أصل 3وا,ع�� يف "فؤاد حنا "� ، وكذلك تعر
ا U£تي  اK9حرف اK9صول، و"�

ك معه ��  إ� و  .منه يش��
اك اللف,� ِّ أن يؤديَ مثل هذا ا9ش�� Öَِمن البَد

� يقرر نوع صيغة اللفظ ا,شتق Yاللفظ � Yاك معنوي ب يف الدكتور "عبد 4".اش��  تعر
�Ã K
ا � ، وأخ�

                                                             
زء 1 Uا,صطلحات والفروق اللغوية، ا� 

ن درويش، وî ا,�ي، مؤسسة 1أبو البقاء الكفوي، ال�يات، معجم �� قيق عد�� �c ،
وت، ط  ، ب�   .179م، ص 1998، 2الرسا�¹

 علوم اللغة وأنواDا، ا,رجع السابق، ص ا2
، ا,زهر �� �  جMل الد\ç346لسيو.  

، القاهرة3  U ا�� ، ا9شتقاق، مكتبة ا�� � Y381م، ص 2000، 2م�، ط  -عبد 2 أم.  
وت، ط 4 ون، ب� Jé زي، ا9شتقاق، مكتبة لبنان ��   .19م، ص 2005، 1فؤاد حنا "�
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ن ا9شتقاق K
U� " � Yهو صوغ )ة فرعية من )ة أصلية ع} أساس قياس مطرد، �شتقاق الصبور شاه ":

وهاالصفات، وأÜء الزمان،  �c1".وا,�ن، و.  

: Öساسية، وK9ا Wموعة من العنا U� 
 قدõا اللغويون لMشتقاق، تتفق �� يفات ال��   ¼ هذه التعر

 .وجود أصل، وفرع -

 اللفظ، وا,ع��  -
اك اK9صل، والفرع ��  .اش��

، وا,شتقات �� - �¹ À9ء اÜء الزمان وا,�ن، وأÜشتقاق، وصيغ �ددة (أMوجود قياس مطرد ل 
ة، وا� التفضيل U£ل، (، وكذلك صيغ: )الفاعل، وا� ا,فعول، والصفة ا,ش Eفاعَل، وتفاعل، وفع

فْعَل، وافْتَعَل، وانْفَعَل، واسْتفْعَل
َ
ل، وأ Eا,عجم وا9شتقاق وال�ف )وتفَع � Yمع ب U c أن هناك ما Â ،

، والنسبة ى "أن مسأ .�لعدد، والتصغ� ام حسان " رد إ9 أن الدكتور _� U� {�¹ ا9شتقاق تقوم ع
ا، وفرع، وهو  اض أصل م£� ، خ� من أن تقوم ع} اف�� � Yء مع  J� 

$ا �� ا � الnات، واش�� Yقة بMالع
� قال: قالت طائفة من النظار الnة �ه أصل Yمن قبلُ ح M çك  .رأي فطن إليه السيو والقدر ا,ش��

¼ ٌ �Aابطة من الناحية اللفظية وا � الnات ا,�� YثةبMصلية الثK92". الوضوح؛ ذلك هو ا�روف ا.  

 أنواع ا9شتقاق: -2- 1

:  ا9شتقاق الصغ�
 �  -ا9شتقاق الصغ� Yه عبد 2 أم �Òو Â- الصيغة مع 

�� اع )ة من )ة أخرى بتغي� � : "هو ان��
ا" U£تي �" 

 اK9حرف اK9صلية، و��
، واتفاق ��  ا,ع��

ما �� فعال من: ا� وقد اشتق العرب ا .3تشابه بي£� K9
 �Ðتُ/الب�ة)، وا� القبي نيا)، وا� الزمان (آصَلْتُ/اK9صيل)، وا� ا,�ن (بََ�ْ J�/ُالعدد (تَنَيْت
بط)، وأÜء اK9صوات  N9بّطْتُ/ ا K ��) 0 Uومن أعضاء ا� ،(بK9أبَوْتُ/ا) قارب K9وا� ا ،( ½ متُ/ _� �_)

مَ/ نَعَمْ  Eنَع) 
�Ãالفاء)، وا� ا,رة (فَرِح/فرحة)، (فَعْفَع/ فعْ فعْ)، وحروف ا,عا/

َ
فَأ
َ
 (فَأ

�Ãوحروف ا,با ،(
وا� اÛيئة (جَلَسَ/جِلْسَة)، وا� الفاعل (مُكْرِم/يكرم)، وا� ا,فعول (مَوْعود/ وَعَد)، والصفة 
)، وا� التفضيل  ُU�َة (كُبّار وكِبار/ك U£كَرُمَ)، وصيغة ا,بالغة من الصفة ا,ش / ìِة (كَر U£ا,ش

مع (رجل(آبِلٌ  Uكحل)، وا,فرد وا,ث�� وا�/ �Ð�¹ (مكح À9بِل)، والتعجب (ما أذرع/ الذراع)، وا� ا N9ا/ - 
                                                             

، اللغة العربية لغة ال1 � Yح، ا,دينة ا,نورةعبد الصبور شاهMص N9م، 1983، 1ا,ملكة العربية السعودية، ط -علوم والتقنية، دار ا
  .260ص 

 اللغة، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط 2
ام حسان، مناRS البحث ��   .216 -215، ص 1986، 1_�

، ا9شتقاق، ا,رجع السابق، ص3 � Y1عبد 2 أم.  
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ية/ ...كرماء -ك?ات - قراؤون -قاضيان- قاض -رجMن Vدو) /الشام)، والتصغ� ّóوالنسب (شا ،(
  .داهية)

:  Uا9شتقاق التقلي�"   ا9شتقاق الكب�
  ا9شتقاق الكب� � ج�� U\ا E7 خصائصه بقو¹:لقد 

فه �� Eوعر ، Uك� K99شتقاق ا U�  وأما ا9شتقاق"
تمع  U �c ،ثة، فتعقد عليه، وع} تقاليبه الستة مع��ً واحدًاMصول الثK9من ا Mخذ أص K و أن �� �Ê Uك� K9ا
ء من ذلك [عنه] رد عليه   J� ا عليه، وإن تباعد كيب الستة، وما يت�ف من ¼ واحد م£� ا ال��

كيب الواحد بلطف الصنعة، والتأويل  ال��
، وسيتضح لنا ذلك 1".إليه، Â يفعل ا9شتقاقيون ذلك ��

ذر: [ج ب ر] Uتقليبات واردة ع} ا� : 
�ÃÀ9ا,ثال ا 

 سنحددها ��   من خMل التقليبات ال��

ال من أبنية  - Eفوق خلقه، وفع بّار العا� Uوقيل: ا� ، Jك� â، وأجU�ْ أ U�ْلقَ، وأج َ ا�� َU�َيقال ج" : Uج�
  2".ةا,بالغ

موعة - Uبة من ا,صادر ا� ه، والتجر Uبةً: اخت� ر U �c َبَ الرجل Eما  .جرب: "جَر بٌ قد بُِ} Eر َ U�ُ ٌورجل
بته اK9مورُ وأح�ته س قد ر E َ و مُ�� �Ê ،ا UVّمورَ وجرK9بٌ: قد عرف ا Eر َ U�ُ3".عنده، و  

جَ، و - َ َU" ظاهر مرتفع فقد M¼و ، � Yا�اجب � Yجُ: تباعُد ما ب َ َUج: "ال� U" وجٌ؛ ُU" :ِوج ُUا قيل لل� إ_�
ا، وارتفاDا" �V4لظهورها، وبيا.  

ها، وغِلَظ أصلها - Mة، ونتو ر: " البَجَر خروج الُ?ّ U Uc.  عه UËو ،  UÃعرا K9ا � U\عن ا ، رٌ: عظ½ ْ U ُ Uc وأمر
طيل" U�

K� در ، وهو �� ُ جِ� U5أ�.  

بَ  - Eورَج ، ًUجُبُه رَجْبًا، ورُجُو� رْجَبه، �ه: هابه رجب: "رَجَبَ الرجلَ رَجبًا، ورجبه "
َ
به، وأ Eج هُ، و"�

و مَرْجوبٌ" �Ê ،6وعظمه.  

                                                             
ن، ا��صائص، ا1 J8أبو الفتح ع ،  � ج�� U\زء ا U�2 وت، ط ، ب� J?دى للطباعة والنÛالنجار، دار ا قيق î ع} �c ،2 ،1952 م، ص

134.  
زء 2 Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\ص 2013نة س، 1م�، ط  -، دار ا�ديث، القاهرة2ا ،[ U14م، مادة [ج�.  
زء 3 Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\78-77، مادة [جرب]، ص 2ا.  
4 Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\ج]، ص 1زء ا U"] 369، مادة.  
زء 5 Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\ر]، ص 1ا U Uc] 327، مادة.  
زء 6 Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\68، مادة [رجب]، ص 4ا.  
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ُ درâ يتعامل به أهل الب�ة، فار� دخيل - R َ UXْو Eوالر ،Ðمن فع Jك� K
U� يفتخر : �  ِUª U�َرجُلٌ ر ": R UXر. 

ن" ّ: ا,متِ}K الر� ُ R ِUXا E1والر.  

يب، أو من نستنتج إذًا أن التقليبات الستة للجذر [ج ب ر] �ها تدل ع} الشدة، و  القوة من قر
يق تقليبات  ا من خMل آلية ا9شتقاق عن طر �Vاnية ب J" بية بعيد، وهذا يؤكد لنا أن ا,عا%U العر

  UÃالتنمية اللغوية ل1عجم العر 
 ت�م �� ذر ال�� Uا�.  

: بدا� N9ا9شتقاق ا" Uك� K9ا9شتقاق ا 
بدال، وهو "جعل حرف بدل ح N9 U� àأو ما يس ، Uك� K9ة الواحدة، ا9شتقاق اnال 

رف آخر ��
ا"  موضعه م£�

، ولغوي2و�� 
��W :ن U� �W ورة  .، وهو خر ل�� À

U� هو "إبدال حرف 
بدال ال��� N9فا

 (ازدهر) إذ أبدلت الدالُ من التاء (افتعل)، وأصل الفعل 
�� Â صوتية؛ طلبا للخفة، و÷و�¹ النطق

ر)، أو قولنا (كساء) إذ أبدلت اÛمزة من الواو، وأص �Vو  .3".لها (كساو)(از �Ê بدال اللغوي N9أما ا
ورة Wفية، وهو غ� مطرد، كقوÛم: "هتنت ال>ء وهتلت  �W "جعل حرف بدل آخر من الnة لغ�

بدا� (اللغوي) 4أي أمطرت" N9خسارة  -، وهذا النوع من ا9شتقاق ا î قال @دوح Â-  ذو أ"J كب�
ا �Vتنمية اللغة، وتوليد مفردا 

��.  

 9ار "النحت:ا Eشتقاق الكُب 
ت النجار ا��شب" �c :والنحت ، ُ ْ J?َوالق ، ُ ْ J? Eحا:" أخذ )ة من 5النحت لغة: "النMواصط ،

 اللفظ وا,ع�� معًا" 
� ا,أخوذ، وا,أخوذ منه �� Yمع ا,ناسبة ب ، Jك� ، أو أ � Yه عبد 2  .6)تÜوقد أ

ار" Eالكُب" � Yأم.  

ك�U أقسام ا9شتقاق ال ا أح�م والنحت أ سابقة الذكر، فالnة ا,نحوتة إذا �نت فعM جَرَتْ عل£
زم، ومثا¹:  Uي، واللزوم، والبناء ل1علوم، والبناء ل1جهول، والرفع، والنصب، وا� فعال، �لتعدِّ K9ا

�، و"حَسْ  U� 9بَلَ" "بَسْمَلَ" من ب0 2، و"سَبْحَلَ" من سبحان 2، و"حَوْلَقَ" من 9 حول و9 قوة إ

                                                             
زء 1 Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\ص 4ا ،[ R UX31، مادة [ر.  

، ا9شتقاق، ا,رجع السابق، ص  2 � Y331عبد 2 أم.  
، ا,متع3 شبي} N9عصفور ا � U\زء  ا Uالت�يف، ا� 

وت، ط ��1 � قباوة، دار ا,عرفة، ب� ر الد\ � قيق �4 �c ،1 ،1987 326م، ص.  
زء 4 Uبدال، ا� N9اق، اúإ � U\السكيت، أبو يوسف يعقوب ا � U\يئة العامة 1اÛف، ا Jé î î � Yقيق الدكتور حس �cو ìتقد ،

ية، القاهرة، ط    .77و 61م، ص 1978، 1لشؤون ا,طابع اK9م�
5 � U\زء ا Uت]، ص 2013، 1، دار ا�ديث، القاهرة، ط 8منظور، لسان العرب، ا� �c] 479م، مادة.  
، ا9شتقاق، ا,رجع السابق، ص 6 � Y391عبد 2 أم.  
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 2، و"كَبْتَعَ" من كبت 2 عدوك Uمن حس�.  ، ا أح�م اÜK9ء، �لتنك� وإذا �نت اً�ا، جرت عل£
 " ر، ومثا¹: "تَيْمَ} Uمع، والرفع، والنصب، وا� Uفراد، والتثنية، وا� N9والتأنيث، وا ، يف، والتذك� والتعر

س، و"عَبْدَري" من عب J� من عبد " àَ2، و"عَبْش " من امرئ القيس، من ت½ ýَد الدار، و"مَرْق
 ا�ارث، و"بلعجMن" من  ، و"بلحارث" من ب�� � Yاليق  " من ب�� ّ " من عبد القيس، و"بلق�� ýَو"عَبْق

Mن، و"شقحطب" من شق حطب، و"حبقر" من حب قر، و"عبقر" من عب قر، وهكذا U�    ....ب��

ختصار، وبدل ا9  U� ستكثار من الnات، وذلك والغرض من هذا النحت هو تيس� التعب�
ا   )ة من الnات ا,نحوتة م£�

�Äاللغة، و9 ت 
شتقاق )ات حديثة، ,عان حديثة، ليس Ûا ألفاظ �� U�

  UÃوسائل التنمية اللغوية ل1عجم العر 
 النحت، تدخل ��Öلية ا9شتقاقية، و À9عناها، وهذه ا U_.  فإن

 ً مًا كب� 9شتقاق اه�8 U� بية، ح�� أهل اللغة قد اهتموا  اللغة العر
� ا,فردات �� ا، وعَدّوه وسي�Ðً لتكو\

 دون  UÃا,عجم العر 
كن ا�ديث عن التنمية اللغوية �� _ Mبيةَ لغةَ اشتقاقٍ، ف وا اللغةَ العر Uاعت�

Ðآلياته، ووسائ Éاستحضار هذا الع: "ا9شتقاق" ب. 

ا: -3- 1  صيغ ا9شتقاق، ومعان£

� صيغ ا9شتقا Yلَ، سنقرن هنا ب Eفْعَلَ، وفَع
َ
: أ Öر صيغ ا9شتقاق، و J÷ا، وسنورد أ ق، ومعان£

ا من  ا ومعان£ �V99ا مقرونةً بد لَ، وانْفَعَلَ، وافْتَعَلَ، واسْتَفْعَلَ، وسنتعرف عل£ Eوفَاعَلَ، وتَفَاعَلَ، وتَفَع
� ا�اجب  خMل U\ه 2 -جو�¹ مع اËر - : 

�Ã À9ا Éشافيته، ع} الش 
��  

فْ  -
َ
 أ

�Ãورته ذا كذا، عَلَ معا بَعْتُه، ولص�
َ
و: أ �c ،يض جْلَسْتُه، وللتعر

َ
و: أ �c ،فْعَلَ للتعدية غالبًا

َ
: "وأ

و:  �c ،لْتُه، وللسلب َ � ْ Uc
َ
دْتُه، وأ َËْ

َ
و: أ �c ،حْصَدَ الزرعُ، ولوجوده ع} صفة

َ
، ومنه: أ ُ غَدE البع�

َ
و: أ �c

قَلْتُه"
َ
و قِلْتُه، وأ �c ،َع�� فَعَل U_شْكَيْتُه، و

َ
  .1أ

لتضعيف - U� َل Eفَع 
�Ãتَ معا Eفْتُ، ومَو Eلْتُ، وطَو Eعْتُ، وجَو Eقْتُ، وقَط Eو: غَل �c ،غالبًا لَ للتكث� Eفَع" :

و: زِلْتُه،  �c ،َع�� فَعَل U_دْتُه، و Eدْتُه، وقَر Eو: جَل �c ،قْتُه، وللسلب Eحْتُه، ومنه: فَس Eو: فَر �c ،ا,الُ، وللتعدية
لْتُه" Eي   .2وزَ

-  
�Ãفَاعَلَ  معا K ا، فيج� ً cW خر ل1شاركةÀ9 U� مُتعلقًا � : "وفَاعَلَ لِنِسْبة أصÐ إ� أحد اK9مر\

و َ�رَمْتُه، وشاعَرْتُه]،  �c] ًE جاء غ� ا,تعدي متعد� َ Jì بْتُه، وشَارَكْتُه؛ ومن و: ضَارَ �c ،نًا ْ ِ�̧ العكسُ 
                                                             

زء1 Uا�اجب، ا� � U\ح شافية ا Jé ،ا�سن � U\ î � ذي، ر�ò الد\ Uا�  1ا9س�� �� îالزفزاف، و îنور ا�سن، و î قيق �c ،
� عبد ا وت، طالد\   .83م، ص 1982، �1ميد، دار الكتب الع1ية، ب�

� ا�اجب، ا,رجع السابق، ص 2 U\ح شافية ا Jé ،ذي Uا�   .92ا9س��



[139] 

و: �c ، � Yإ� اثن ًع��  وا,تعدي إ� واحد مغا" ل1ُفاعِل متعد� U_تُه، و ْ َ�Jف شَاM � Uc ،َوب Eجاذَبْتُه الث
و: سَافَرْتُ" �c ،ع�� فَعَل U_و: ضاعَفْتُه، و �c ،ل E1فَع. 

يض  فْعَل، وتدل ع} التعدية والتعر
َ
رف واحد فقط: أ Uc يد  ا,ز

JÃMلنا أن أوزان الفعل الث � Yتب
تْقَنَ 

َ
حْسَنَ وأ

َ
فَ وأ َ ْ Jé

َ
كْرَمَ وأ

َ
و: أ �c ،ورة والسلب ل، وتدل ع} التعدية والتكث� والسلب، وفَ  .والص� Eع

مَ  Eمَ وقَد E َ �Êبَ و
E

مَ وهَذ Eو: عَظ �c.  َوقاتَلَ وشارَك َôَوسا َCَو: صا �c ،وفاعل، وتدل ع} ا,شاركة. 

 تَفَاعَلَ: " -
�Ãنقص معا Jì و تَشَارَ�، ومن �c ا cW Ðأص 

� فصاعدا �� وتَفَاعَلَ ,شاركة أمر\
اهلت مفعو9 عن فاعل، ولي U �c و �c حاصل ¹ وهو مُنْتَف عنه Ðر أن أص �̄ دل ع} أن الفاعل أ

عَدْتُه، فَتباعَدَ" َU� :و �c ،َو: تَوَانَيْتُ، ومُطاوع فَاعَل �c ،َع�� فَعَل U_2وتغافلت، و. 

لَ: " - Eتَفَع 
�Ãعَ،معا Eو: تَشَج �c ،وللتّ�ف ، َ E?َتُه فَتَك ْ E?َو: ك �c ،َل Eلَ ,طاوعة فَع Eوتَفَع  ، َ E: َ َ�cو

عْتُه، ومنه:  Eر َ U َ�c :و �c ، �Ðõ 
جَ، وللعمل ا,تكرر �� Eر َ َ�cو ، َ E Jì

َ K و: ��َ �c ،جَنّب Eدَ، وللت Eو: تَوَس �c ،اذ � �cMول
مَ]" Eوتَعَظ] َ EU�َو: تَك �c ،َع�� اسْتفْعَل U_مَ، و E َ  . 3تَ©�

 انْفَعَلَ: " -
�Ãتُهمعا و: كََ?ْ �c ،فْعَلَ �و]  وانْفَعَل 9زِمٌ مُطاوع فَعَل

َ
فانْكََ?، وقد جاء [مطاوع أ

؛ ومن Jì قيل: انْعَدَمَ خطأ" لعMج، والتأث� U� تص � cو ،Mقلي ، َ R�َ َ � ْ ته فا"� ْ U�َْسْفَقْتُه، فانْسَفَق، وأز
َ
 .4أ

 افْتَعَلَ: " -
�Ãو: اشْتَوى، وللتفاعلمعا �c ،اذ � �cMول ، E مْتُه فَاغْ½�َ َ َ و: ·� �c ،وافْتَعَلَ ل1طاوعة غالبًا ،

كْتَسَبَ" و: ا �c ،و: اجْتَوَروا، وللت�ف �c5. 

 َو: تَبارَك �c ،تَفاعَل، وتدل ع} ا,شاركة : � Yرف Uc يد  ا,ز
JÃMلنا أن أوزان الفعل الث � ّYتب Â

سَ  Eوتَقد َ E:َوتَع َ Eiََو: ت �c ،اذ والتجنب والتكرار � �c9ل، وتدل ع} الت�ف وا Eوتَفَع ، َpَا � َ�cوتَقاَ�َ و. 
 وا

َ
و: انْطَلَقَ وانْكََ?َ وانْطَفَأ �c ،اذ  .نْفَعَل، وتدل عل ا,طاوعة � �c9وافْتَعَل، وتدل ع} ا,طاوعة وا

و: اجْتَمَعَ واشْتَمَلَ واخْتََ×َ  �c ،والتفاعل.  

                                                             
� ا�اجب، نفسه، ص 1 U\ح شافية ا Jé ،ذي Uا�   .96ا9س��
ذي، نفسه، ص 2 Uا�   .99ا9س��
ذي، نفسه، ص 3 Uا�   .104ا9س��
ذي، نفسه، ص 4 Uا�   .108ا9س��
ح شاف5 Jé ،ذي Uا� � ا�اجب، ا,رجع نفسه، ص ا9س�� U\108ية ا.  
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 اسْتَفْعَلَ: "
�Ãو: معا �c ،ا ً و: اسْتَكْتَبْتُه، أو تقد" �c ،ا ً cواسْتَفْعَل للسؤال غالبًا: إما ت�

ع�� اسْتَخْ  U_ ء  U )، وقد � رضِنا يَسْتَنِْ?ُ K
U� َو: (إن البِغاث �cو : � Yو: اسْتَحْجَر الط �c ،رَجْتُه، وللتحول

" Eواسْتَقَر ، Eو: قَر �c ،َ1فَعَل . 

 ا cثة أحرف: اسْتَفْعَل، وتدل ع} السؤال ت�Mيد بث  ا,ز
JÃMد كذلك أوزان الفعل الث U �cو

و: اسْتَغْفَرَ  �c ،ا والتحول يد  .واسْتَقْبَلَ واسْتَعْمَرَ  أو تقد"  ا,ز
JÃMلكن هناك أوزن أخرى للفعل الث

 Eواصْفَر Eوابْيَض Eر َËْو: ا �c ،( Eافْعَل) � Yرف Uc. ثة أحرف (افْعَوْعَلMيد بث لَ -وا,ز Eو: -افْعَو �c ،( Eافْعال
 EارËْطَ وا Eاحْدَوْدَبَ واغْلَو.  Uc يد نه ما ز �ê ،يد  ا,زµ Uرف واحد و¹ وزن واحد، وهو: أما الفعل الر�

 Eو: اقْشَعَر �c ،( Eن: (افْعَلَل � و¹ وز�� Yرف Uc يد خْرَفَ، ومنه ما ز َ � َ و"�َ َ J�ْو: تدَحْرَدَ وتَبَع �c ،(َتَفَعْلَل)
مَ وافْرَنْقَعَ  َ U ْ �cَو: احْر �c ،(َافْعَنْلَل)و ، Eر َ َ كْ©� نE وا

َ
 .واطْمَأ

ن صيغ ا9شتقاق تعت�U آلية، K
U� للتنمية اللغوية؛ من أجل توليد )اتٍ  ونستنتج من ذلك �Ðووسي

ورة،   مع�� اK9صل، وهذا ا,ع�� قد يدل ع}: التعدية، والص�
دة �� � � U" ،ٍفرعٍ من )اتٍ أصل

 ، J"ج، والتأMاذ، والتجنّب، والتكرار، والع � �c9وا,شاركة، وا,طاوعة، والت�ف، وا ، والسلب، والتكث�
  .والتحول والتفاعل، والت�ف، والسؤال،

2I>…ç¿ßÚ<àe÷<h†ÃÖ]<á^ŠÖ><»<íèçÇ×Ö]<íéÛßjÖ]I<VD^qƒç´_<ð^éÖ]<h^eE 

ب الياء:-1- 2 U� 
ذور والnات �� Uجرد ا� 

ذور Uات  ا�nال  

 R U� K
�   ُ R َ U�

ْ K َجِ  -� �-  R ِU�   .أ�

س K
سٌ   �

ْ K َسَةٌ  -يَؤُسَ  -يَئِسَ  -� À َسَ  -�
َ
ئِسٌ  -اسْتَيْأ َ -يْئُوسمَ  -يُؤْيَسُ  -آيَسَ  -يُئُوسٌ -يَئُوسٌ  -�

يَسَ    .إِلْياس -��َ

 K �
K
�   

َ K َ�
ْ K َةً  - �

َ K
�
ْ K َءً  -� �

ْ K َK  -يُؤْيُؤ -� ِÃ À
�.  

  .يَبَاب  يبب

 Uي�   � \ ْU�َون -ي ُ ْU�َي.  

بِسٌ  -يَبْسٌ  -يَبِسَ  - يُبْسٌ   يبس س - تَيْبِيسٌ  - يَبُوسٌ  -� Eبَسَ  -يَب Eيْبَسَ  -ات
َ
 -يَبِيس - يَبَسٌ  -أ

                                                             
ذي، ا,رجع نفسه، ص 1 Uا�   .110ا9س��



[141] 

ذور Uات  ا�nال  

يْبَسان
َ
بِس -أ �

َ
  .إِيبَسْ  -أ

 � UYيُبْ��   ي.  

  .يَبَةُ   يبا

ٌ   ي½�  ٌ  -يُ½�ْ ٌ  -يَتِ½ َ  -يَ½�َ يْ½�َ
َ
يْتَامٌ  -أ

َ
َ  - يَتَمَةٌ  -يتاó -أ E�½َي-  ِ�ì ٌ  -يتِيمة -�   .مَيْ½�َ

 � �Yي   ٌ � ْ�Yَي-  ٌ � ْ�\
َ
ٌ  -أ � َ  - وَ\�ْ � َ�Yْي

َ
ٌ  -أ � ِ �  -مُو\� ْYَيَتْنُون -مَيْتَن.  

  .ميثَخة  يثخ

ر U c  مِيجار.  

يْدَح  يدح
َ
  .أ

يْدَع  يدع
َ
عَ  -أ Eيَدِيع -مَيْدُوع - دِيعتَيْ  -يَد.  

  .اسْتَيْدَه  يده

يْدٍ  -يَدِي�  -يَدُ   يدي
َ
دي -يَدَوِي�  -أ ن -أ� يْدِينا - يَدَ� K9ةٌ  -يُدَيّة -ا Eيَدَي-  � ْ -يُدِيَ  -يُداء -مَيْدِي�  - يَدَ\

يْدَيْتُ 
َ
دَيْتُ  -أ دَ  -� Eدِي�  -يَدِي�  -أي

َ
  .أ

ج رَجُ   " َرَجان -� رَجة -�   .إِ�

ر ر  " َ َ"-  M َ"
َ
اء -أ E َ"-  � ُر�  - " �-  E َان -" E َ".  

ع ع  " َ َاعُ  -" َ َاعةٌ  -" َ وع- " ُ َ".  

ف فأ  " ْ َ".  

ق رَق  " َرقان -� وق -� ْق -مأروق -مَ� َ ُقان -" َ".  

مق مَق  " ْ َ".  

ن ون  " ُ َ"-  �� ْ َ".  

 K �� "   K E �� َ َء - " E �� َ ُ".  

ن � ن  " َ � َنِيّة -" َ � َأن -" ْ � َ"-  ّ ِ
�Ã
َ
أ ْ � َ"-  ّ ِ

�Ã
َ
زْأ
َ
ّ  -أ ِ

�Ã َ � ْ"
َ
ّ  - أ ِ

�Ãَآز.  

  .يَسْتَعور  يستعر
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éََ  -يََ?َ  -يَْ?ٌ   ي? �-  E?َي -  E?َوا -تَيéَتَيا-  E?َةٌ -يََ?ٌ  -مُي يَْ?  -يََ?ات -يَْ?َ
َ
 -مُيَ?E  -مَياéِ  -أ

يَْ? -مَيَْ?ة -يَسَار
َ
éِ  -يََ?ةال-مَيْسور -تَيْسِ�  -يُْ?  -اسْتَيَْ?  - مَياسِ�  -إِيسار -أ َ�- 

يْسار -يساري
َ
  .يَسِ�  -يََ?ات -مَيِْ?  -أ

  .يَسَع -يُسْعٌ  - مِسْعٌ   يسع

�   ي0 Y� �ون -� ِ�ة - � �-  �ِ   .يَسوم -�

�   يسمن Y�َ �-  � Y�ِ �.  

سَن  يسن �.  

ص  يصص Eتَيْصِيص -يَص.  

ض  يضض Eيَض.  

يْطَب  يطب
َ
  .أ

عِرة -تَيْعِر -يَعَر -يُعار -يَعْرة -يَعْر  يعر ة-يَعُورة -� ِ K"ات-يَعارة -يَعُور-عا ُ  -عارَ -عَ�   .يَعْرٌ  -تَعِ�

يْعَطَ  -يِعَاطِ  - يَعَاطِ   يعط
َ
طَ  -أ Eعَطَ  -يَع َعاط  -�   .عاطِ - �

عْ  -يَعْياع -يَعْيَعة  يعع عْ � �.  

فِث -يتفِث  يفث �
َ
يْفَث -أ

َ
  .أ

فُوخ  يفخ َ  .يوَافِيخ- �

فِع -مَيْفَع -يُفُوع -يَفاع  يفع فِعات -� عَ  -� Eفَعَة -يَفَعة -تَيَف
َ
يْفاع -يَفَعٌ -أ

َ
يْفَع -وَفَعَة - أ

َ
 -مُوفِع -أ

فَعَ  -يَفَاع َ  .مُيافَعَة -�

� -يَفَنٌ   يفن ْYَيُفْنٌ -يَفَنةٌ -يَفَن.  

قُوت  يقت   .يَوَاقِيت -�

يْقاظ -يَقْ,�  -يَقْظان - اسْتَيْقَظ -يَقَظة  يقظ
َ
يْقَظَ  - أ

َ
ظ-اسْتِيقاظ -أ Eظ -يَقُظ -ظٌ يَقِ  -تَيَق  -مُتَيَقِّ

يْقاظ
َ
ظ -يَقُظ- يَقَا�ç  -يَقْ,�  - يَقاظ -أ Mتَيَق.  

  .يَقَقة -يَقِقٌ  -يَقَقٌ   يقق
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ذور Uات  ا�nال  

�   يقن Yِيْقَن -يَق
َ
ن -اسْتَيْقَن-يَقِنَ  - يَقَن -يَيْقَن - مُوقِن -إِيقان - يُوقِن - أ Eيَقَنةٌ  -مُيَيْقِن -تَيَق- 
  .مَوْقونة-يَقَن -ميقانة - مِيقان

يْقَه  يقه
َ
قِه -اسْتَيْقَه -أ Eمُوتَقِهٌ  -مُت.  

  .يَكّ   ي}

  .يَلَبة -يَلَبٌ   يلب

  .يَلْقَق -يَلَقٌ   يلق

لَلٌ  -يَلَلٌ   يلل
َ
يَلM  -يَلِلَ  -يَلE  - أ

َ
ء -أ EMَيَلْيَل -ي.  

ي1َْة  ي:
َ
َ:  - أ َ:  -ت1ََْ ْUَ

َ
َ:  - أ   .ي1ََْ

ق  ي1ق   .يMَمِق -ي1ََْ

ر مُور  _ َ�.  

م _   � َ ì -  ام -مٌ مَيْمو َ َJ- امة م -_ Mموم - تَيَم �-  ّóِا _.  

ن ن  _ ْ ُJ -  َن ِ ُJ - نَ  -مَيْمون َ َJ- مِن َنَ  -� ُ َJ-  ٌن ْ ُJ-  َن ِ َJ-  َن Eمِن -اسْتَيْمَن- تَيَم َمِن -� �
َ
ان - أ ْ_

َ
 -أ

ن ُ ُJ - مَيامِن -مَيْمَنة- � Y ِ َJ-  ٌن َ ْJ
َ
ٌ  -أ � ِ K\ا َ َJ-  ٌن ْ ُJ-  ٌنَة ْ ُJ- نة ْ َJ-  � Yِم ��  -أ� ْ ُJ-  ِ

ّ �� َ ُJ- ن Mتَيَم- 
 � ِ�� َ َJ-  ْلَيْمُن-  ُ ْ ì

َ
ُ  -أ ìِانون -إ _-  ّ يْمَ��ِ Eيمَن-الت   .التِّ

  .يَنْبوتة -يَنْبوت  ينبت

  .يَنْبِيث  ينبيث

يْنَخ -يَنْخ  ينخ
َ
  .إِينَخْ  -أ

يْنَعَ  - يُنُوعٌ  - يُنْعٌ  -يَنَعٌ -يَنَعَ   ينع
َ
نِعٌ  -أ َ  .عةٌ يَنَ - مُونِعٌ  -يَنِيعٌ  -يَنْعٌ  -إِيناعٌ  -�

  .يَنَمةٌ   ي½� 

ب V   ٍاب َV.  

ت V   َت َ ْV
َ
  .يُوهِتُ  -أ

ر V   M َ� ْ َV- ر َ ْ ر -اسْتَ£ ِ ْ   .مُسْتَ£
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م V  ماء ْ َV-  ُم َ ْV
َ
مان -أ ْVمٌ  -أ َ َV.  

يه V   ٍه يَهَ  -� ْ َV-  ًة َ £ ْ َV - ياهًا ْ َV- يَه ْ َ ياء -مُ£ ْ َV -  ُهَيَا -هياهون-هياهان -هَياء.  

يا V  يا ْ َV.  

  .يُوª -يُوحُ   يوح

  .الْياس  يوس

يْوامٌ  -يَوْمٌ   يوم
َ
مٌ  -أ E�

َ
يْوَمُ  -أ

َ
وِمٌ  - وَوَمٌ  -يَوِمٌ  -أ �

َ
  -أàَالي- يِ½ �

َ
وَم-أ َمٌ  -مُياوَمة -� َ�.  

  .يُونُ   يون

ء  يوا �.  

  .يَيْعثُ   ييعث

 � Yي   ٌ � ْYَي-  ٌ � َYَي.  

 �   لَ  -� � -  يْ  -هَيا -أ�
َ
ءات -آ�  -أ ةٌ  -� Eةٌ  -يُوَي Eوِي ةٌ  - � Eئِي يْتُ -� Eت -يَي اةٌ  - يَوَيّْ Eةٌ  -مُيَو E -مُوَ�

ةٌ  Eيَي
ُ
  - أ

  

ب الياء حصلنا ع} (75أنه من خMل (نستنتج  U� 
� جذرًا فقط �� Yسة وسبع �Ë (385 ائة J_Mث (

ا �V99ة بد( � Yان J_س و �Ëو.  

 من خMل آلية ا9شتقاق: -2- 2 UÃا,عجم العر 
  أمث�Ð للتنمية اللغوية ��

خذ K ذر  - ثال أوّل� -�� Uل صيغ اشتقاقية [يبس]ا�Mات، من خnموعة من ال U� منه Eالذي اشتُق ،
: Öتلفة، و ��  

بِسٌ(فَاعِلٌ)-يَبَسٌ(فَعَلٌ)-يَبْسٌ(فَعْلٌ)-يُبْسٌ(فُعْلٌ)-يَبِسَ(فَعِلَ) - تَيْبِيسٌ(تَفْعِيلٌ) -يَبُوسٌ)فَعُولٌ(  -�
لَ) Eس(فَع Eبَسَ(افْتَعَلَ)-يَب Eات- 

َ
يْبَسَ(أ

َ
فْعMَن) -يَبِيس(فَعِيلٌ)-فْعَلَ)أ

َ
يْبَسان(أ

َ
فاعِل)  -أ

َ
بِس (أ �

َ
 -أ

  .إِيبَسْ(إِفْعَلْ)

ذر  Uفنأخذ معه ا� 
�Ãن]أما ا,ثال الثا   ، الذي اشتُقE منه:[_
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ن(فُعْلٌ) ْ ُJ -ُ (َفُعِل)َنَ(فَعَلَ)-مَيْمون(مَفْعُول)-مِن َ َJ-(فَاعِل)مِن َنَ)فَعُلَ(-� ُ َJ- (َفَعِل)َن ِ َJ-  َنَ ت Eيَم
لَ) Eمِن(فَاعِل) -اسْتَيْمَن(اسْتَفْعَل) -(تَفَع َفَاعِل) -�

َ
مِن(أ �

َ
فْعال) - أ

َ
ان (أ ْ_

َ
ن (فُعُلٌ) -أ ُ ُJ - ( ٌ�Ðَمَيْمَنة(مَفْع-

(فَعِيل) -مَيامِن (مَفَاعِل) � Y ِ َJ- (ٌفْعَل
َ
نٌ(أ َ ْJ

َ
(فَعائِل) -أ ٌ � ِ K\ا َ َJ- ( ٌ�Ðَْنَةٌ (فُع ْ ُJ- ( ٌ�Ðَْنة (فَع ْ َJ -  ِم � أ� Y

فاعِيل)
َ
(فُعْ}) -(أ �� ْ ُJ- (ل  (يُفَعِّ ِ

ّ �� َ ُJ-  (ل Mن(تَفَع Mتَيَم- ( �(فَعَِ} � ِ�� َ َJ- (لَفْعُل)ْفْعُ) -لَيْمُن
َ
(أ ُ ْ ì

َ
ُ (إِفْعُ) -أ ìِإ - 

انون (فَعَالول) _- ( ّفْعَ} Eالت) ّ يْمَ��ِ Eفْعَل) -الت يمَن (التِّ   .التِّ
Ví³^}< <

 ا,عجم خMصة القول فإن ا9شتقاق هو و 
بية �� ا لتنمية اللغة العر ، وآلية لغوية õمة جد{ �Ðسي

 ع: 
رت دراساتٌ لسانية �� �̄ ، من أهل اللغة به، حيث  � Yم القدماء وا�دث ى اه�8 ؛ لذلك "�  UÃالعر

دها عند ديك (ديك  U �c ،مو9تٍ 1980:51ا9شتقاق� � : "وسي�Ð لتكو\ 
�Äمن منظور النحو الوظي (

 بناء انطMقًا من �مو9ت 
و� �� K9اللبنة ا Éتش  زون اK9طر ا�ملية ال�� ا توسيع �� أخرى ينتج ع£�

مل" Uساس" عن  .1ا�K9مستوى "ا 
كننا التمثيل للعMقات ا9شتقاقية �� _ 

�Äإطار هذا النحو الوظي 
و��

طُرٍ Ëلية من أطر Ëلية تُعَ 
ُ
ا اشتقاقُ أ  ي½� بواسط£� � ا�مو9ت، وا�دود ال�� يق قواعد تكو\ دM طر

  .أصو9

   

                                                             
 اللغة العربية، منشورات ضفاف، منشورات ا9ختMف، دار اK9مان، 1

أËد ا,تو¼، قضا� معجمية، ا�مو9ت الفعلية ا,شتقة ��
ط U31م، ص 2015، 2، ط-الر�.  
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  بيبليوغرافيا
زء - Uبدال، ا� N9اق، اúإ � U\السكيت، أبو يوسف يعقوب ا � U\1ا î � Yقيق الدكتور حس �cو ìتقد ،

ية، القاهرة، ط ف، اÛيئة العامة لشؤون ا,طابع اK9م� Jé î1 ،1978م.  
زء  - Uن، ا��صائص، ا� J8أبو الفتح ع ،  � ج�� U\النجار، دار 2ا قيق î ع} �c ، ، J?دى للطباعة والنÛا

وت   .م1952ة سن، 2ط  -لبنان -ب�
زء  - Uيف، ا�  الت�

، ا,متع �� شبي} N9عصفور ا � U\وت، ط 1ا � قباوة، دار ا,عرفة، ب� ر الد\ � قيق �4 �c ،
  .م1987، 1

زء - Uمنظور، لسان العرب، ا� � U\م2013، 1، ط-، دار ا�ديث، القاهرة2ا.  
زء أبو البقاء الكفوي، ال�يات، معج - Uا,صطلحات والفروق اللغوية، ا� 

ن 1م �� قيق عد�� �c ،
وت، ط ، ب�   .م1998، 2درويش، وî ا,�ي، مؤسسة الرسا�¹
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’Ö]{Ê<ì…ç{jÓÖ]<ê{Ö]<h^{Ù^Çj�÷]æ<l÷÷‚Ö]<Vêe†Ç¹]<ê‰…‚ÛV< <
^qƒç´_<êñ]‚je]<Ùæù]<ïçjŠÛ×Ö<íéÚø‰ý]<íée�×Ö<Œ^‰ù]<í‰]†Ò< <

 أيوب تورار  
  طالب باحث في سلك الدكتوراه

  فاس –جامعة سيدي محمد بن عبد الله 

ن  �̧ ئية للطفل ا,تع:، وعن�ا أساسيا  لغ ع} ¼ ا,راحل ال�8 U� ث� K إن للصورة بÉ أش�Ûا ��
ر طغيان الصورة والرسومات التوضيحية ا,لونة وغ� ا,لونة ع} صفحات  Uوهو ما ي� ، الكتاب ا,در�

ت منش � تعليمية لتحقيق كفا� Yدف ا9يضاح وإيصال مضام UV ودة لدى ا,تع:ا,قررات الدراسية. 
ا  �Vر J� N9 ا غاية �Vأ Â ،ارات جديدةõ كسابه بويون الصورة لتعل½ اللغة ل1تع: وا تصون ال�� ويوظف ا��
 àطاب التعلي  ا��

ودة �� Uتصنع ا�  ا من أâ الوسائل ال�� �Vل1تعة والتشويق والفضول لدى ا,تع:، إ
بوية، إذ 9 تقت� الدعامات التع  ا,نظومات ال��

ليمية ع} ا�روف والnات والرموز فقط، بل ��
� الصورة  Yب � K\ز جليا الفرق ال� Uا، وهنا ي�Ûأش� Éللصورة ب ما� Uوا� تتعداها إ� التوظيف الد�9

 لغوي ¹ د99ت معينة UÃة �ع, أدnال � Yية، وب  ذو Ëو�¹ أدبية ورمز   .كوسيط تق��
1Jì…ç’Ö]<ÝçãËÚ<Ùçu< <

تاج إ �c 9 إن الصورة ، 
�Äليل منط �cحظة، وM,ودقة ا ، � ك� تاج إ� "� �c ح بقدر ما Jé أو � تفس�

، بعكس  �Ðة، وتلخص مقا9ت أدبية و ع1ية طوي مل Ëو9ت كث� �c ا قد �Vأ Â ،ت متعددةMوي K و��
ا إ9 اذا �ن متمكنا من  م معان£ �Êا و �Vكن ل1تع: قراء _ 9  ن مكون اللغة ال�� �̧  تندرج  الnة ال��

 حر
� (الnة والصورة) �� ب ا9ستغناء عن أحد العن�\ U c أنه  ا وقواعدها اللغوية، وهذا 9 يع�� �Êو

 Éفضل إرفاق النص ا,كتوب بصورة توضيحية لبناء التع1ات بش K9ا,قررات الدراسية، بل من ا
 Mعل ا,تع: حام U c ا,نشود الذي àطاب التعلي دم الصورة ا�� � �c دف أن UV ، � جذاب ومتم�
كن التعامل  لنسبة إليه عن�ا مشوقا _ U� دد، تكون الصورة� àمستوى تعلي 

ت اK9ساس �� للكفا�
بت  مها الطفل دون وساطة الnة، K9ن عيون الطفل "� كن أن ي©� _ Éأن لغة الش Â" ، معه ب�و�¹

 ا,ادìتقد 
ا õمة Ûؤ9ء اK9طفال خاصة �� �Vتلف الوسائل، لذلك فإ �� 

ا ��  1ة التع1ية"ع} رؤي£�

                                                             
  .120، ص 2008ار اليازوري، ·ان، (دط)، عامر عبد الرؤوف، و ربيع î، طفل الروضة، د1
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 �Ðم من مرح � قدرة ا9ستيعاب وال©� ا من متع: À9خر، Â تتبا\ �V99م د �Êالصورة و 
�Ãتتعدد معا

ا اK9ساسية والثانوية، والتعرف  �V  �او�¹ ا9طMع ع} �تو� ائية K9خرى، "فإذا �نت قراءة الصورة تع�� �_
ا ا��  �V ستو� U_ Wهذه العنا � Yبط ب �"  كن استنتاجه من أبعاد هذه ع} العMقة ال�� تلفة، وما _

افق 1الصورة" ساسيات قراءة الصور وما " K
U� :ا بدرجة الدراية والع دى إدراك Ëول£� U_ مها يتعلق �Ê فإن ،

به  ار U �cقة بواقع ا,تع: وMع 
�� Wت تلك العناMوي K ,ام بطبيعة الصورة وعناWها و�� N9ذلك من ا

 ذلك شأن القدر 
ا �� �Vته، شأMث  معرفة ا�روف و_�µتستد  ة ع} فك شفرات الnات اللغوية ال��

 دهن ا,تع:
ا ليتشÉ ا,ع�� �� بط بي£�  .والر

دها  U �c يصعب ع} ا,تع: ا9ستغناء عن الصورة 9عتبارها آلية من آليات التدريس ا�ديث، إذ
 للدر  Uªالبيداغو وي طرق التدريس، وجذاذات التدب� �c   د9ئل اK9ستاذ ال��

ة �� �Wتكون حا Â  ،س
 بناء درسه 

، إذ ينطلق اK9ستاذ ��  الكتاب ا,در�
 بناء التع1ات اK9ساس مصاحبة للنص ��

بقوة ��
 Uك� جم أ Uc ا ع} السبورة بعد إعادة طب ا علها موضوعا لدرسه، إذ يقوم بتعلي©� U c من الصورة، وقد

 الفصل، وهكذا يبدأ ا,ع: درسöها ,تع�Mدقيق، ح�� تظهر ¼ م Éه الذي أعده من قبل بش
، و �ددا أنشطته التعليمية، وما يقابلها من أنشطة ا,تع:، وضابطا لطرق  àمسطرا هدفه التعلي
 بناء 

ط وا�A دور الصورة �� � Uc ستاذK9ز ا Uاح الدرس، وهنا ي� U �c N9 ية ور وأش�ل العمل، وللوسائل ال��
  .التع1ات

مل السؤا9ن اللذان يطرÝما ا,ع: c  حظونMماذا ت" àعند بداية ¼ درس تعلي � Y1ع} ا,تع
رة فضول ا,تع:، وجذب  Jإ� 

�ية �� K9ا من ا  الصورة؟"، "ما عMقة الصورة بعنوان الدرس؟" كث�
��

 النبش 
ية ا9كتشاف والتع: لديه، إذ يكون ا,تع: منغمسا �� J÷ ه إ� صفحات الكتاب، وفتح � ك� �"

� عناW الصورة ومكو��  Yاراته ومعارفه بõ ¼ µفا,تع: يستد ، � Yت عن السؤال Uجا� N9ا، لتتعدد ا �V
 واقع يعيش فيه ا,تع: "�اطا بطوفان من 

به للبحث عن أجوبة مقنعة، وذلك �� ار U �cته وMث و_�
ها" Mت وغ� Uالكتب وا� 

يون والصور والرسومات ��  التلفز
، إذ تتضح جليا الفوارق 2الرسائل ا,رئية ��

 من ال�منàدف التعليÛ U� بطها تلفة لقراءة الصورة، ور � من خMل التأويMت ا�� Y1ا,تع � Yة ب
  .الدرس

                                                             
الق آمل،1 ب عبد ا�� الق، و أبو ذ� اش أنيس عبد ا�� Jéوت، ط ر ضة العربية، ب� ، 1تكنولوجيا التعل½ وتقنياته ا�ديثة، دار ال£�

  .182، ص2008
  .119عامر عبد الرؤوف، و ربيع î، طفل الروضة طفل الروضة، مرجع سابق، ص 2
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2Jê‰…‚¹]<h^jÓÖ] 

يقة منظمة  عرفت منظمة اليونيسكو الكتاب ا,در� ع} أنه "الكتاب الذي تعرض فيه بطر
 موقف �ò يث "� Uc نصوص مكتوبة 

، وقد وضعت �� � Yموضوع مع 
تارة ��  ·ليات ا,ادة ا��

ا بعينه ��
كد ذلك 1التعل½ والتع:" نه الوسي�Ð التعليمية اK9ساسية لÉ من ا,ع: وا,تع:، Â أ K U� كن القول ، إذ _

ت   بقو¹ '' أنه من ا,ستحيل أن ي½� التع: دون وجود كتب مناسبة ,ستو�
الدكتور حسن عبد الشا��

م" �Vم واستعدادا �V2الت1يذ التحصيلية وقدرا. 

ت _ R Xالكتب، إذ هو مز 
�� U� ا عن � عÐ متم� U �c ،مقومات ومواصفات خاصة لك الكتاب ا,در�

تبط   تع�U عن أف�ر، وتنقل معلومات �ددة آنفا، حيث "� من الnات والصور والرسومات ال��
K9شياء،  U� اتnبط ال عل من التع: "تعل8 توضيحيا " U c لصور والرسومات ارتباطا وثيقا U� اتnال
لnة، Jì بعد ذلك يظهر  U� طفال ع} النطقK9يب ا  تدر

كتساب اللغة، حيث يعمل ا,ع: �� � ا Yح
يل عليه" �c ء الذي  Jýالكتب ا,درسية عن 3صورة ال 

تلف مواصفات الدعامات ا,وظفة �� � �cو ،
ضع  � c بوية للبلد، إذ ضع ,سار معقد، وللسياسة ال�� � c أن اختيارها Â ،كتب أخرى 

ا �� �VMمثي
ائية،   قبل إصدار الطبعة ال£�àقل التعلي� U� � Yبية وا,هتم اء ال�� Uا�توى للنقد وا,صادقة ع} يد خ�

اتيجيات التعل½ ا�ديث وا,عاW مرجعا Ûذه الطبعة ت التع: واس��   .إذ تعت�U نظر�
3J�è‚Ö]<Œ‚Ï¹] 

، يقدس لك أي تطهر اK9شي � N9ا نه "التطه� K U�  اء ارتساما لك، روح القدس، يُعرف ا,قدس الدي��
ا يطهر  به نفوسنا من القرآن وا��ة والفيض  U_ لقدس من 2 أي U� ل� يل من حيث أنه ي�� Uبه ج�  يع��

ك" J?والبيت ا,قدس هو ا,طهر من النجاسة أي ال ، � N94ا 
,قدس �� U� م أن ا,قصود كن ال©� ، إذ _

Ûية، هو الطهارة، هو ا N9يف هو الذات ا ، هذا التعر � واK9ساط� وم نبع من حقل الد\ ذا ا,©� �Ê ،كة Uل�
 هو  ه، فا,قدس الدي�� والدي يعت�U منبعه ومنشأه اK9ص} والوحيد، وانتقل إ� حقل السياسة، وغ�
Ûة، ويتج} فيه 2 بشÉ داKì ومستمر، فÉ  رسة قدسية  À9 U� صيل الذي ارتبط أساساK9وم ا ا,©�

نسان قص N9ا ا UV د تلبية رغبات معينة إ9 وحضور 2 أمر 9بد منه، لكن مارسيليا الياد طقوسية يقوم
                                                             

 عبد ا1hفت î ،والتوزيع، القاهرة J?طفال، دار غريب للطباعة والنK9ادي، وآخرون، مكتبات اÛ2015، 85ص.  
، دار الكتاب ا�ديث، القاهرة، 2 � \ J?بية الثقافية، رؤية مستقبلية للقرن الواحد والع ، 2002الع} أËد عبد 2، الطفل وال��

  .86ص
 السيميائيات، دار ا3 

يد، مباحث �� Uطالعابد عبد ا� ، � Y25، ص2008، 1لقروي. 
وت، 4 ، ب� كة العا,ية للكتاب، دار الكتاب العا9 J?ال ، ìمفردات ألفاظ القرآن الكر معه بيان ا�ديث، تفس� U� :عاطف �يع

  .691، ص 1994
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نسان، الزمان،  N9إ� درجة التقديس، ا �� ء مر]K9 Jن "  J� ¼ أن" Uة ا,قدس واعت� K"وسع من دا
 فضاء 

خرى �� K
U� قد تنخرط بصورة أو Wفعال، ¼ هذه العنا K9ماد، ا Uا,�ن، ا�يوان، النبات، ا�

، بل هو 1مقدسة" ا,قدس وتصبح � Yال مع U� ء بتة، و9 ان�8 J� عام ليست ¹ حدود Éفا,قدس بش ،
عتقدات الشعوب،  U_ تبط ية منذ النشأة، و" J?زم للبMو م �Ê ،زمان ¼ 

 ¼ م�ن و��
يتج} ��

كن القول  تمع آخر، وهنا _ U� 
تمع، يدنس �� U� 

د ما يقدس �� U �c م وطقو÷م ا9حتفالية، فقد �Vوبعادا
ن ا K

Uد� c إذ ، عناه الشمو� U_ د ,قدس هو ¼ ما يتعارض وا,دنس Emile Durkheim) إ.  ìدور$ا(  
 Îمسه لMدنس، وي, U� 

�Äال ا,دنس، فا,قدس 9 يلت U� مل عن� Éا يعارضه بش U_ قدسية ا,قدس"
ا" K_خر قاÀ9أحد�ا ويظل ا 

�Ä2ينت Uذا اعت�Û  ،robert makruis يو  .ر �ر  س ما
 "البحث ��

ا,قدس ��
اك ا�رم"  .3ذاته إبطال ,فعول قدسيته، بل أنه شÉ من أش�ل ان£�

سMمية ل1ستوى  N9بية ا  كراسة اK9ساس لل��
��  يتمظهر التوظيف الد�9 ,كون ا,قدس الدي��

� لغوية Ûا ارتباط  Yضام, �Ðات ا�امnال 
ول �� K9يتمثل ا ، � Yهام �  من خMل عن�\

KÃول ابتدا K9ا
,قد U� يث أن الباحث عن Uc ،الصور الدا·ة ا,رافقة ,ا هو مكتوب 

�� 
�Ãبي�8 يتمثل الثا ،  س الدي��

ا  �Vيقدر عدد صفحا   الكراسة ا,ذكورة وال��
��   نصفحة، سيجد أ 112م�من توظيف ا,قدس الدي��

يد من  ضافة  22أز N9 U� ،ا تفاصيل ا,قدس �©· 
مل �� �c النص  إ�صفحة تتضمن صورا ورسومات

 � Yوسبع  ثن�� U� ق ا,كتوبة  ت×� صفحات الكراسة  ا,درسية ما يقدر عددهMووضعيات ا9نط  الدي��
وذجا أمثل لMشتغال والتحليل عتباره _� U� � �Y,ذا اÛ ر اختيار�� Uوهو ما ي� ،    .صورة ل1قدس الدي��

4JÙ^Çj�÷]<l^èçjŠÚæ<ì…ç’Ö] 

ام عدة ومت Uáأ 
 الكراسة ��

 بعض تظهر الصور والرسومات ��
�� 

�Ãنوعة تتموقع بعد النص القرآ
 � Yة اليم UÝ خذ K ا �� �Vأ Â ،ت القداسة ن مستو� �̧ الدروس، نظرا لقداسة القرآن وتصدره مرتبة عليا 
 � Yللون U� تبدو 

�û ،الصفحات بدون ألوان أساسية ¼ 
ز �� Uت� Â ،أحيان عدة 

ة اليسار �� UÝحينا، و
 د9ليµسود فقط، وذلك لدواK9بيض واK9ا 

�� دفة، فا,تع: الصغ� لفئة ا,س£� U� Jéارتباط مبا 
ة و��

ا،  شارات وينجذب إ� أش�ل وألوان بعي£� N9و� يستوعب ¼ ا�ر�ت، ويلتقط ¼ ا K9ئية ا مراحÐ ال�8
ت   هندسة ا�تو�

 ¼ ا�ذر �� �ªالصغار تو � Y1ة ل1تع UÝالكتب ا,درسية ا,و Ôب ع} واض U c إذ
 اخت

 الكراسة تظهر بدون التعليمية و��
و ا,تع:، وهكذا فإن الصور �� يار الصور ا,ناسبة ,راحل _�

                                                             
، ط1 J?دار دمشق للطباعة والن ، óادي عباس ا�اÛة عبد ا UË   .13 ، دمشق، ص1988، 1الياد مرسيا، ا,قدس وا,دنس، "�
ق، الدار البيضاء،2 J?تمع، إفريقيا ال Uفريد: ا,قدس وا� Ö32، ص2011، 1ط الزا .  
  .33نفس ا,رجع، ص 3
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� اK9بيض  Yللون U�) إذ أن الصورة السلبية ، �Aوا Éا,تع:، ولتظهر ¹ بش � Yيبة من ع ألوان لتكون قر
� اK9سود واK9صفر  Yللون U� معمق، فلو �نت صورة الكعبة ملونة Éسود) 9 تقبل التأويل بشK9أحد وا 
��

]� لديه صورة  و� فا,تع: ست�� K9ت ا9بتدائية ا  ا,ستو�öة ,تع UÝصفحات الكراسات ا,درسية ا,و
 لتا� Uصفر سيسميه كعبة، و�K9سود و اK9ا � Yللون U� ا صادف ا,تع: بيتا أو مكعباnملونة للكعبة، ف

ا ا,كرمة ية الدينية وستجرد من قدسي£� ا الرمز  .ستفقد الكعبة قيم£�

ية ,تع:   نفس ا,رح�Ð العمر
�� Mوطف �Ðتتضمن طف  إن أول ما يث� ا9نتباه هو صورة الغMف ال��

، إذ أن ا,تع: سيكتشف من خMل هذه الصورة  
�Ãيشاهدان صورة ,قطع قرآ 

KÃول ابتدا K9ا,ستوى ا
Ûن الكراسات ا,درسية ا �̧ ا  ادفة إ� تنمية ا9فتتاحية ا,ضمون العام للكراسة، وسيحاول تصني©�

فيه  Mف بعض ا,قررات الدراسية اÛادفة إ� ال�� � Uc ،قMخK9وا ت أساس تعمل ع} بناء الق½ كفا�
والتسلية، وهو اÛدف ا,تو�ª من وراء اختيار صورة افتتاحية بتلك العناW وا,قومات، حيث تظهر 

كن ل1تع: أن  رز، _ U� 
�Ã J8ط ع � Ucو �Aوا Éهالكتابة القرآنية بش ه عن غ� � � _.  

مل د99ت ثقي�Ð ,ضمون  �c فMإن صورة الغ
الكتاب و�تواه، فا,تع: 9 يع� انتباها ,ا هو 
مه  V 9 و �Ê ،فMر الغ �̄ �روف ع}  U� مكتوب
½� بعنوان  V 9 من ألف ومن طبع الكتاب، بل قد
ذب نظره،  U �cالصورة فضو¹، و الكتاب بقدر ما تث�

بسيطة، ولعل أâ ما سيMحظه ويتفح¾ا بتقنياته ال
، والنص  �Ðما طفل وطف �Vا الشخصيتان بكو�
كن  _ Â ،ة كرته الصغ� عتباره جزء من ذا U� 

�Ãالقرآ
ليف هذا الكتاب تعمدوا  K � ع} �� Y K_ن القا K

U� القول
ية ا,تع: للغوص  J÷ إ� توظيف هذه الصورة لفتح
ية،  وهر Uه ا�Wته وعنا كو�� U_   ا,قدس الدي��

��
ام لقدرات ا,تع: العقلية، و,راحÐ وذلك   اح��
��

ت من القران  ت تعليمية �ددة سابقا، اذ ركزت الصورة ا9فتتاحية ع} آ� قيقا لكفا� �cئية، و ال�8
 5م 2 ا,قدس، 

�Ãوذلك 9عتبار النص القرآ ، óMا9س �  الد\
 لكونه مقدسا أساسيا ��ìالكر

 القداسة، Â أ
ا وسي�Ð وخطابه ا,نغمس �� �Vكو 

ى تتج} �� Uف أبعادا تعليمية ك�Mن لصورة الغ
بية   ال��

 عنوان الكراسة اK9ساس ��
 تقرب من ا,تع: الصغ� ما كتب ��

�û ،يضاح والتأويل NMل
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 ªول، فالصورة تو K9ا ت1يذ ا,ستوى ا U£اللغوية ا,كتوبة مدركة يستوع ا9سMمية لتجعل ا,فاه½
K9ساس إ� حضور قوي ل U� صفحات 

ا ¹ �� عتباره تفس� U� افقه من ا�ديث النبوي  وما "
�Ãلنص القرآ

عل من ا,تع:  U �c 7 هو بناء تع1ات أساس K9دف اÛات، وا لق½ والتوج£ U� ا,فعم الكتاب ا,در�
قدساته الثابتة دين U_ óMس N9ا � سMمية ع} اعتبار أن الد\ N9نسانية وا N9ا لق½ U� ا مواطنا صا�ا متشبعا

  .ر�يا للدو�¹ 

يب  يضاح ا,ع�� وتقر N9 �¹ا أداة فعا ظهرات جعلت م£�  كراسة اK9ساس عدة _�
ذت الصورة �� � �cا

كون  U_ تبط معظم هذه الصور والرسومات  وا�سوس، اذ "�
KÃمرMم ا,غزى ا,ضمر وال �Ê ا,تع: من

اهة والطهارة، إذ أن توظ � ها هو ال�� � �  ثMث متعال ¹ خصوصيات قدسية، أâ ما _
ا يتمظهر �� ي©�

Ûية، ومستوى الزمان ا,قدس، ومستوى ا,�ن  N9ت رئيسية: مستوى الفعل ا,قدس للذات ا مستو�
  .ا,قدس

يق الوحيد إ�  عتباره الطر U�   كراستنا ع} التعب� بشÉ مباJé ع} الفعل الدي��
·لت الصورة ��

Ûية ا,قدسة، مو  N9الوصول إ� الذات ا 
 ذلك ¼ ما من شأنه أن يساعد ا,تع: تلبية الرغبة ��

ظفة ��
ن خانة ا,فاه½ الصعبة  �̧ ا موضوع الزمان، الذي يصنف  ردة، وم£� Uا�  إدراك بعض ا,فاه½

�� الصغ�
، إذ يعت�U دور ا,ع: أساسيا إ� جانب   بداية مشواره الدرا�

ا �� UVكن ل1تع: استيعا _ 9  ال��
، يب ا,ع�� �ة والتجسيد الكتاب ا,در� لتقر �ا U� وتبسيطه.  

، إذ  óMس N9ا �  الد\
ا وأف�رها، Â هو ا�ال �� ت بشÉ عام، ومنبع سلط£� �� Ûة ·اد الد� À9ا Uتعت�

ة عن ¼  V � Ûية مقدسة و"� N9ء، فالذات ا  J� Éالق ل يعت} 2 أع} مراتب القدسية، وهو ا��
ثيلها من أدنس ا,دنسات ها أو _� د الصور والرسومات الدا·ة للدروس تدنيس، ويعد تصو" U �c لذلك ،

 أش�ل معينة، وهو نفس ا�a الذي ينطبق 
�� 2 لو من التجسيد وتصو" � �c 2 تتناول ذات  ال��

��طوط ا,زركشة  U� ت Uتوي كتا� �c سومات U" بعض الصفحات 
�Äع} رسل 2 وأنبياءه، بل وتكت

نبيا K9ء الرسل واÜK9ء 2 ا�س�� وÜK9 كية وا9قتداء �  ال��
�Ãر خلو أغلب دروس مكو Uء، وهو ما ي�

� يعمMن ع}  Yالسابق � Y¹ أو الرسل، ع} اعتبار ا,كون N9سيدية أو رسومات تصور ذات ا U �c من صور
 

�Ãوالروحا 
KÃمرMسوس وال� U� 9رتبا¯ا �  أعقد حقول الد\Öال العقيدة و U� 

بناء التع1ات ��
�، وا,Mئك U� ان _ N9ة، والكتب، والرسل، صفات 2، (ا....  تقنية يعتمدها الكتاب ا,در�Öو (

 ذلك من خMل وصف  ا,ع:9ستحضار ا,قدس وا9بتعاد عن ا,دنس والطابو، لدى يعمل " Uع} ت�
 وا�ديث النبوي، 

�Ãالنص القرآ 
رج عن ما هو مذكور �� � c 9 نبياء والرسل وصفا K9ئكة واM,2 وا

ويه من عبارات مكتوبة ورسومات مبسطة للتع:مستعينا  c وما لكتاب ا,در� U� ذلك 
��.  
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دي إ� K9 2ن الزمان هو Â ،2 قال  �V أش�¹ وفروعه عبادة عقائدية Éإن تقديس الزمان ب
ص إذ أن هناك أزمنه Ûا وقع خا .91 تسبوا الدهر فإن 2 هو الدهر''"رسول 2 ص} 2 عليه وس: 

نحها ولو قليM من  ا أو _ UV تفل c ر عليه دون أن كن أن _� ، حيث 9 _ � صية ا,س: ا,تد\ � Jú 
��

، فقد جعلت النصوص الدينية   ا جزء من مقدسه الدي�� �V Kا و�Ûاستقبا 
تفل �� cا وÛ �� c ية، بل� K9ا

 ، إذ 9 _ �Ðزمنة �طات جلي K9من بعض ا óMس N9ا �  الد\
ا و9 واK9حاديث النبوية ��  ع£� �òكن التغا

ر إ� 2 ذو  J÷K9ر ا�رم، وأحب ا J÷K9تفويت أجرها، فقد "اختار 2 الزمان، فأحب الزمان إ� 2 ا
م إ� 2 يوم  �

K9م، فأحب ا �
K9وائل منه، واختار 2 ا K9ة ا J?ا�جة، وأحب ذو ا�جة إ� 2 الع

معة، وأحب الليا� إ� 2 لي�Ð القدر، واخ Uار، فأحب الساعات إ� 2 ا� تار 2 ساعات الليل وال£�
ت" Uالقدر عن 2ساعات الصلوات ا,كتو� Ðل صومه، وفضل ليMر رمضان من خ J÷ مMس N9قدس ا Â ،

م �
K9ا 

�� U� معة عن Uد يوم ا� U� Â ،جر والثوابK9ا 
��  الليا�

�� U�.  

زمنة  K9وقدس كذلك بعد ا ، � Y1ذه عيدا أسبوعيا ل1س � �cم البيض، وأوقات وا �
K9كيوم العيد، وا

K9جر  U� ا تعود �V K9 م كذلكMس N9ها ا Uا أزمنة مقدسة اعت� �Vها، إ استجابة الدعاء، وزمن ا�ج وغ�
ا   أجواء طقوسية تعبدية � القدوس، يستح�� ف£

عل الفرد يعيش �� U �cو � والثواب ع} ا,س: ا,تد\
 J?القداسة، ليطلب العفو واتقاء ال 

�Ãالفرد والزمن ا,قدس   ¼ معا � Yالرابط ب �Äوالدنيوي، وهكذا يب
 �W2 عز وجل، فالزمن ا,قدس حا ,قدس ا,تعا� U� انه  ثبوت عقيدة ا,س:، ومتينا بدرجة إ_

بتا �� J�
بتا J� مع1ا طقسيا Uويعت� ،  نسان الدي�� N9أجندة ا 

من مقدس أمر Ëيد،  .�� � U" سك الشخص Â أن _�
 عن 

�Äن حقيMرضاء وإع N9 ا,قدس � N9الفعل ا 
 طقوس دينية والغوص ��

 ا9نغماس ��
الرغبة ��

 وتؤكد ع} قدسية 2 الواحد اK9حدªالفراغ الرو KM بتة _� J� وية UV العيش 
ا�ة ا,تجسدة �� Uرغبته ا�. 

لزمان ا,قدس  U� وضعيات مرتبطة  تصو"
 الكراسة ا,وضوعة الدراسة ��

يتج} تقديس الزمان ��
 N9ال>ء ا ا ا� Vفع يد �" �Ðمالك"، وصورة طف ، ويبدو ذلك من خMل توظيف ر� ي×� عبارة "� óMس

� الثالثة والرابعة من  YيتÀMل �Ðساسية ا�امK9معة، إ� جانب الدعامة ا Uلدعوة 2، وصورة ��طبة يوم ا�
" � Yك نستع ك نعبد وإ� ، إ� � ة " ملك يوم الد\ �cمك3سورة الفا 

ن درس �� �̧ كية، معنون ،  � ون ال��

                                                             
اث، 1 ن لل�� ح Òيح البخاري، دار الر� Jé 

، فتح الباري �� 
�ÃMر العسق Uá � U\ � ع} U\ دË580، ص 10ج  ،1986أ.  

 تفس� ا,أثور، د2
: الدار ا,نثور �� �  جMل الد\çوت، ط السيو   .187، ص 4، ج 1983، 1ار الفكر للطباعة والن?J والتوزيع، ب�

3 � YيتÀ9ة، ا �cسورة الفا ، ì4و 3القرآن الكر. 
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اية الدرس من "التعرف ع} أن  �V هو أن يتمكن ا,تع: بعد ، �Aوا àة ر� ¹ هدف تعلي �cبسورة الفا
 .21 عز وجل هو ا,عبود وا,ستعان به"

تبط   القداسة، ف�
ت مقدسة أخرى لتجعل منه عن�ا يغوص �� كو�� U_ تبط تقديس الزمان "

�, U� وقات K9غالب ا 
�  .نالزمان �� �ن ما، وÂ قدس ا,تد\ U_ ارتباط 

Â أن تقديس الزمان 9 ي½� إ9 ��
 

�Ãالنص القرآ 
ا ذكرت �� �V K9 �¹ ا,قدس � موعة من اK9مكنة م�� U� ل� زمنة فقد أ"� K9موعة من ا U� óMس N9ا

كن ا,قدسة ن اK9ما �̧  وصنفوه  Uيال الشع� إن  .أو ا�ديث النبوي، ومن اK9مكنة كذلك ما توارثه ا��
 

�� � لق ارتبا � c فإغفال أحد�ا قد ، � Yلزمان وا,�ن ا,قدس U� هو ما ارتبط الفعل ا,قدس ا,ثا�
 � \ J?¹ بسبعة وع �  م��

 ا,سجد تعادل صMته ��
اعة �� UË ة الرجلMالدينية، فص K"الطقوس والشعا

 K9ة من أ7 اMة، وهو زمان مقدس، وفعل الصMفعال درجة، فالزمان هنا هو زمن إقامة الص
 ¹ � و بيت 2 ا,طهر، وم�� �Ê ،�¹ رفيعة � التعبدية، لكن ا,تغ� هو ا,�ن، فا,سجد ¹ قدسية خاصة، وم��

� قناة  .ا,قدس نسان ا,تد\ NMلق ل � c ،توي ا,�ن ا,قدس بصفة عامة أفعا9 يلب�ا طابعا طقوسيا c
 Ôإليه، وهو ما يس Uخشوعا وتقر� Jك� عÐ أ U �cو ،� U� Ðة طاهرة تص  ح��

نسان أثناء تواجده �� N9إليه ا
 � N9إ� نيل القبول ا Ðة روحية توص ش� K  زمن مقدس، فذلك يضمن ¹ ��

  .ا,�ن ا,قدس، و��

 أو ا�ديث النبوي ìالقرآن الكر 
ا �� UV ية م�حÛغبة إ U" ا ا,تعالية إما كن قدسي£� كتسبت اK9ما ا

 Uيف، أو لغاية طقوسية اتفق عليه أفراد من ا� J?ا حدودا معينة، ووظيفة مث} تتج} الÛ تمع ور�وا
 Îل ا,مارسات والطقوس الدينية، ولMإ� منبع القداسة وذلك من خ  نسان الدي�� N9يب ا  تقر

��
,ع�� الدقيق للnة،  U� ور قد� �̄ ل إ� أو  U �c حوال إ�K9غالب ا 

تاج اK9مر �� c 9 يتقدس ا,�ن"
 آية أو عMمة من أي نوع ح

�Äمه، �ن  ��2 تدل ع} قدسيته"تك Uá ما �ن ش�ه أوõ فا,�ن ا,قدس
 بدرجة � N9عليه صفة القداسة هو حضور ا 

�Äا يض ا، أو ساحة، أو جبM، إ_� c �W كعبة أو بيتا، أو
نية،  J� ية بدرجةÛ N9نسان من الذات ا N9مقدس يقرب ا  أو� فيه، Jì ما يتصل به من فعل دي��

 الªهذا ا,�ن ا,قدس وما يصاحب ذلك من وا9طمئنان الرو 
� تواجده �� Yنسان ح N9ذي يغمر ا

لثة J� بدرجة � N9طلب القبول ا 
�اح �� N9التذلل و ا.  

 ، Ôلس U� مرات، والصفا وا,روة Uا� ó U" لصعود، وم�� U� لطواف، وجبل عرفة U� اختص 2 الكعبة
، وا,ص} بصMة  ªول الو � معةوا,سجد للصMة، وغار حراء ب�� Uطبة ا� � Uc وا�راب ، � �ها  ...العيد\

                                                             
بية ا9سMمية، مكتبة ا,عارف، الدار البيضاء، ط1  ال��

، كراسة اK9ساس �� � Yموعة من ا,ؤلف U�5 ،2020 10، ص.  
  ،28ا,قدس وا,دنس، مرجع سابق، ص الياد مرسيليا، 2
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كنه أن يكون مقدسا إ9  _ 9 óMس N9ا �  الد\
ن  ا,�ن �� K

U� زم Uكن ا� تبط بـأفعال دينية، إذ _ كن "� أما
Ûية ا,قدسة، وذلك  N9وط التعبد والتقرب من الذات ا Jé لت فيه U �cإذا ارتبط بعبادة 2 القدوس، و

 J?,فعال الدينية ا K9ختلف ا U_ة، الز�ة، الصوم، الدعاء، ا�ج، الصدقة، ا9عت�فMوعة (الص...  ) ال��
 ذلك من 

، وا9طمئنان ال>وي، ,ا �� ªالرو � من درجة الدنيوي إ� درجة التعا� فع الفرد ا,تد\ �"
ه عن ¼ مدنس V �   .تقديس � وت��

 الكراسة بدرس عنوانه "مولد الرسول ص
يفة �� J?ن ارتبطت صورة الكعبة ال �̧ } 2 عليه وس:" 

  مكون ا9قتداء، حيث وضعت الصورة إ� جانب نص ا9نطMق، وتضمنت الكعبة ا,باركة ال��
 إرساء التع1ات 

مل هذه الصورة د99ت متعددة تساعد �� �c مدينة مكة ا,كرمة، إذ 
�Ãتتوسط مبا

 ا,óMس N9ا   لدى ا,تع: جانبا من ا,قدس الدي��  م�ن مولد الرسول ص} اK9ساس، Â ستب��
تمثل ��

ية ودينية،  مÐ هذا ا,�ن من ق½ رمز c كن تعداد ما لسعودية، إذ 9 _ U� بلدة مكة 
2 عليه وس: ��

، ومنبع ماء زمزم، بل  � Yا أم القرى وأفضلها، و�ج للحاج �Vأ Â ، � Y1لنسبة ل1س U� ةMللص �Ðقب 
�û

 كتابه ا,ب
رض، قال تعا� �� K9ومركز ا Eم

ُ
َ يَدَيْهِ وَلِتُنذِرَ أ � ْYَذِي ب Eقُ ال صَدِّ Mلْنَاهُ مُبَارَكٌ م َ � �"

َ
ذَا كِتَابٌ أ � "وَهَٰ Y

ا" "1الْقُرَىٰ وَمَنْ حَوَْ�َ َ � Y لْعَاَ,ِ ةَ مُبَارًَ� وَهُدًى لِّ Eذِي بِبَك Eاسِ لَل Eلَ بَيْتٍ وُضِعَ لِلن Eو
َ
  .2، وقال كذلك، " إِنE أ

عداد ا,سبق من طرف ا,ع:، إن توظيف صورة الكعبة  N9يحا، يتأسس ع} اÒ توظيفا ع1يا
ا   منذ القدم، وتوارث£�  الطقس الدي��

ية متجذرة �� عتبارها أيقونة رمز U� لكعبة U� حاطة الع1ية N9وا
رة الفضول لدى  Jا) سيعمل ع} إ� م والعناية والتقديس، (توظي©� � بشÉ يطبعه ا9ه�8 K9قوام وا K9ا

ام ا,قدسات الدينية، وا9عتقاد ا,تع: واستث ة ع} تقد" واح�� K_مية القاMس N9ارة مشاعره لبناء هويته ا
سMمية N9ان بثوابته ا _ N9وا.  

ويM يليق  K ويلها �� K  الكراسة، و��
إن دور ا,ع: هو إضفاء ا,صداقية والواقعية ع} الصور ا,وظفة ��

ا، فإذا طلبنا  7 من توظي©� K9دف اÛقق ا cا، و UV ة � وا,تع1ات مMحظة الصورة الكب� Y1من ا,تع
ا درس معنون ب "مولد الرسول"، وسألناâ ف8 بعد عن مضمون الصورة،   يتضم£� لغار حراء ال��

ار، غار، كتابة، Üء، Uáأ) Wويه من عنا �c جوبة إ� ذكر وصف للصورة وماK9فستتجه أغلب ا... (
ب U c ا، إذÛ ساسيةK9صية  بعيدا عن الوظيفة ا � Jú ة عن Jéمبا �Ðق من طرح أسئMستاذ ا9نطK9ع} ا

 � Yالرسول ا,قدسة، للوصول إ�  مولده ووالديه ص} 2 عليه وس:، وبذلك ينظم ا,ع: خيطا رابطا ب

                                                             
ية 1 À9ا ، ìنعام، القرآن الكر K992سورة ا  
ية 2 À9ا ، ì96سورة آل ·ران، القرآن الكر 
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 ا�ديث بعد ذلك عن الغار ا,قدس "غار حراء" الذي �ن 
�Ãعنوان الدرس ومضمون الصورة، ليأ

 التعبد والتقرب إ� 2، ومعبده اK9صيل الذي �ن يتل�Ä فيه ملجأ للرسول î أثناء ف�� 
ات غوصه ��

ا9،  UË اه UVرض، منه ما هو أوسع من غار حراء وأ K9من غار ومغارات ع} وجه ا aمن ال>ء، ف ªالو
 والتعبد وأداء� N9ا ªول الو � �" 

 ا,قدس ا,تمثل �� لفعل الدي�� U� (غار حراء) لكن ارتباط هذا الغار 
سMمية ا,قدسة "الرسول î ص} 2 عليه وس:" الذي يعد  N9لشخصية ا U� وتعلقه ،  للطقس الدي��
نة  ات قيام الد� ة من أâ ف��  ف��

��  ا,قدس ا,تج} لزمن الدي�� U� ¹واتصا ، � Yنبياء وا,رسل K9ا �ìخا
ايته، واتضاح معاä نبوة î، ¼ هذا ج �Vول القرآن و � سMمية، وبدء "� N9ا 

عل من الغار ا,همش ��
 ا,س: نسان الدي�� N9لدى ا � N9لقبول ا U� 0لقدسية، ويت U� تص � c ا �   .وقت ما" م��� متم�

ن مكون  �̧  درس عنوانه "مولد الرسول ص} 2 عليه وس:" 
ليلنا للصورة الواردة �� �c إن

 بنا
 يعتمدها اK9ستاذ �� جية البيداغوجية ال�� يلنا ع} ا,£� c دف من الدرس، "أن ا9قتداءÛء ا

، هذه البيداغوجية ا,عتمدة ع} 1يتعرف ا,تع: ع} والدي الرسول ص} 2 عليه وس: وو9دته"
 �Ðلفي 

�Ãا وحديثا، مدينة مكة، عرض في: كرتو ا الصور صور الكعبة قد_ ا ف£ U_) كتيكية ا,عينات الديدا
  Jýهة ا�ب U"ام الفوار ...ا  طرائق التدريس، و التمركز ) وا,ؤسسة ع} مبدأ اح��

ق الفردية، و التنوع ��
 Éثابة موجه ومي? ل U_ :ا,ع Uحول ا,تع:، و اعتبار ا�توى مادة متاحة و مفتوحة للجميع، إذ يعت�
ية  J÷ تفتح  بوية، ومن أâ اK9سئ�Ð ال�� ، Â يعد طرح السؤال مدخM إ� العملية ال�� العمليات 9 غ�

ا  9ستثارة ا,تع: ورفع درجة ا,تع: الشغوف ا� UV ستاذ ا9ستعانةKMكن ل _   ا,عرفة والتع:، وال��
 التع: لديه:

 الرغبة ��

 العناW ا,كونة للصورة؟ هل  -Ö الصورة ا,رافقة للنص؟ ما 
ما عنوان الدرس؟ ماذا تMحظون ��

اه يص} والداك؟ من نب U �c؟ إ� أي ا � � ولد شاهد�ì من قبل صورة للكعبة، وأ\ نبياء؟ أ\ K9ا �ìيك وخا
كننا  اذا 7 العام الذي ولد فيه الرسول؟ و,اذا 7 بذلك؟ هل _ U_ ص} 2 عليه وس:؟ î الرسول
كة  U_ ا,سجد ا�رام 

ر� وجه الرسول ص} 2 عليه وس: ع} ورقة و,اذا؟ ماذا يفعل ا,س1ون ��
 عائلتa أن أدى من

 أي دو�¹ تقع مكة ا,كرمة؟ ا,كرمة؟ هل سبق K9حد ��
� ذلك؟ �� اسك ا�ج؟ أ\

...  

ها، وهذا التنوع  ت التMميذ والت1يذات ع} هذه اK9سئ�Ð وغ� U9 شك فيه هو تعدد وتنوع إجا�  
� الصورة، لكن ما سيكون حتميا  Yيئة ,ضام Uم ال� �VMوي K �  و�� Y1ت ا,تعMث بع من _�  اK9جوبة ��

��

                                                             
بية ا9سMمية، مرجع سابق، ص 1  ال��

: كراسة اK9ساس �� � Yموعة من ا,ؤلف U�30. 
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aومتفقا عليه هو ذلك ال  � Yجوبة، والتفاعل الرهيب مع الصور ا,عروضة أمام أعK9ائل من اÛا
 سبيل التوصل إ� خMصات �ددة 

 الذي ستخلقه هذه التساؤ9ت �� ، والعصف الذه�� � Y1ا,تع
 لدى ا,تع:، óMس N9ا  ى ل1قدس الدي�� Uالك� äا,عا �[  من الدرس، ومنه ت��

KÃا  معاä اÛدف ال£� تب��
 فيتولد لديه Ö ن مكة K

U� فيعتقد ، لتشÉ لدى الصغ� U�  ذا يبدأ ا,عتقد الدي�� UVقداسة م�ن الكعبة، و
 مقدس يقت�   م�ن و9دة الرسول î، وأن ا�ج فعل دي��Ö نسان ا,س:، وأن مكة ا,كرمة N9ا �Ðقب

Ûية  أداؤه ع} ا,س: القادر، Â أن ا,بت�Ô من الطواف حول الكعبة هو الوصول إ� تقديس N9الذات ا
 ا,قدس� N9ا �òا�صول ع} الر 

�� �Ðى ا,تمث Uقيق الغاية الك� �cو.  

ا9ت، إنه من  Uتلف ا� �� � Yب Uتتأر�  ن ا,فاه½ ا,عقدة ال�� �̧ وم ا,قدس  كن تصنيف م©� ختاما، _
Â ،ا من فعل مقدس �Vات تستمد قو تغ� U_ تبط يف دقيق Ûا، إذ "� ديد تعر �c يصعب   ا,فاه½ ال��
 ع} فعل التعبد، إذ أن ¼ ا,قدسات الدينية سواء �نت م��� أو زما�� أو  يتأسس ا,قدس الدي��
� ليبحث عن ما يوصÐ إ�  نسان ا,تد\ N9تبط بفعل تعبدي يشحد ¼ طاقات ا ا "� �Vصية أو رمزا فإ � Jú

ب  صفحات كراسة ال��
ده �� U �c ا,طلق، وهذا ما � N9ا �òية ليطلب الرÛ N9الذات ا  سMمية ال�� N9ية ا

 ، � Yبفعل تعبدي أو عقائدي مع  ها متنا للدراسة، إذ ارتبط توظيف ¼ صور ا,قدس الدي�� �� اخ��
 أو 

�Ãحا�¹ إ� نص قرآ N9أو ا öدف التعÛل عنوان الدرس أو اMة من خ Jéويتج} ذلك بصيغة مبا
ة إذا Ëلت �  الكتاب ا,در� متم�

رسائل نوعية، وتلونت  حديث نبوي، إذ تكون صورة ا,قدس ��
م فقد  ويلها يشوبه النقص وعدم ال©� K ا إ� ا,تع: بÉ بساطة، لكن إذا �ن �� ينت لتوصل Ëول£� � و"�
 ''عقيدة'' ا,تع:، وهو اK9مر 

لق ا9رتباك �� � �c ساسية، وقدK9ا اõاõ أداء 
ة، فشلت �� �Ê تعت�U دعامة ��

ب ع} أستاذ تعليمنا ا�ا�W أن يستوعبه  U c مر إذن 9 يقف عند الذيK9مستمر، فا Éويدركه بش
واب عن سؤال õم  Uا ع} فعل �دد بل يتعداها إ� ا�  وإحال£� مسأ�¹ توظيف صور ا,قدس الدي��
 لدى  وم ا,قدس الدي��  بناء م©�

�� âلكراسة أن تسا U� كن للصور ا,وظفة ، إ� أي حد _ وأسا�
ث Uc ؟ وهو السؤال الذي � Y1يث ا,تع1ات و ا,تع Uc ،نا ¹ عن جواب مقنع طوال مراحل الدراسة

عتباره  U� نية J� ة UÝ ة، ول1ع: من UÝ من ى للكتاب ا,در� Uدوار الك�K9استفز�� وجر�� إ� مناقشة ا
 ل1تع: أثناء إرساء التع1ات اK9ساس

�Äكب ا�قي   .ا,وا
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سMمية ل1س N9بية ا  ا,وظفة بكراسة اK9ساس لل��  بعض صور ا,قدس الدي��
KÃول ابتدا K9توى ا  

  
  )89ترتيب أركان الصلاة ( الصفحة 

  
  )10صفة من صفات الله (الصفحة 

  
  )30الكعبة المشرفة (الصفحة 

  
  )12غار حراء (الصفحة 

  
  )11خطبة الجمعة (الصفحة 

  
  )11عبادة مقدسة (الدعاء) (الصفحة 

  
  )53عمليات الوضوء (الصفحة 
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h†Ç¹]<»<íéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö]<‹è…‚i< <

 يـة صديقـاطمـف  
  لـاضـام فـهـس: ترجمة

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية
 ظهر المهراز، فاس

Üè‚Ïi< <

لتنوع اللغوي U� ا,غرب � بع لغات رئيسية يتم� د أر بية الفصh، والفرنسية، ا: حيث ي½� اع�8 لعر
يغية بية 1واK9ماز مل استخدام هذه .2والدارجة ا,غر cعية وثقافية  و  سياسية واج�8

�Ãاللغات معا
، : �ددة �  ا,ؤسسات العامة مثل الد\

لسلطة �� U� تبط  لغة ر�ية "�Ö hبية الفص اللغة العر
عMم N9من وسائل ا دارة وجزء كب� N9وا ، نية بقطاع  .وا�كومة، والتعل½ J� وارتبطت الفرنسية �غة

عMم النخبوية N9يش، ووسائل ا Uوا� ، ·ال، والتعل½ K9ما  .ا �Ê ،يغية والعامية لنسبة للغة اK9ماز U� أما
عMم الشعبية  N9ل، والشارع، ووسائل ا� ��, U�  (مرتبطتان إ� حد كب�

�Äيد من التفاصيل انظر صدي ل1ز
)2003(  Uª2001(، وبكوس )2005(، النا((. 

  UÃا,غر àالنظام التعلي 
يغية ر�يًا ��  سبتم�U  ولقد دخلت اK9ماز

دماج ا,لحوظ .��2003 N9وهذا ا 
ال السلطة العامة U� ال ا��اص إ� Uثة عوامل رئيسية وراء تدريس  .3نقلها من ا�Mوقد �نت هناك ث

، وإرادة صاح � Yي �د_ K9يغية، و·ل ا يغية: ا�ركة الثقافية اK9ماز  اK9ماز
�¹M لدRô هذه اللغة �� Uب ا�

 مزج هذه العوامل .التنمية
��  �òالعقد ا,ا 

ا ا,غرب ��  أطل©� قراطية الشام�Ð ال��  .وقد سا�ت الد_

د  ع} الر¦� من حقيقة أنه 9 عودة إ� الوراء من حيث ·لية تدريس اللغة J÷ ،يغية اK9ماز
 ا,غرب عدة تقلبات

ت  2009إ�  2003من  تدري�ا �� J"البدايةأ 
 ا�ماس العام ,ا �نت عليه ��

��. 

                                                             
يغ"يفضل استعمال مصطلح 1  الوقت ا�ا�W ع} مصطلح " اK9ماز

��" U" Uبد99ت سلبية" ال� تبط هذا اK9خ� "U "لـ  حيث " Uال� "
)  UhمÛشارة إ�) ا NMحقة لMغريق والرومان وا�ضارات ال N9م الذي استخدمه ا  .من تi لغة غ� لغ£�

2 Öهذا السياق، و 
قل �� K9جات ع} اÛسبانية، : تتفاعل سبع لغات و N9والفرنسية، وا ،hية، والدارجة ا,غربية، والعربية الفص U" Uال�

ية � ل� U �c N9شارة إ� ظاهرة ازدواجية اللغاتمن ال>ت ا,هم .وا N9در ا U �c ،ا,غرب 
دد هذه الفكرة أنه يوجد  .ة للتعددية اللغوية �� �c

موعة عالية  U� ،نوعان من اللغة العربية  UÃالعر äالعا 
��)hحثون  .)العامية ا,نطوقة(وأخرى منخفضة ) العربية الفص U� يعتقد

قل ثMثة أنواع م K9ثية اللغوية(ن العربية آخرون أنه يوجد اليوم ع} اMالث( ،  عالية ومتوسطة ع} التوا�Öو ،hوالعربية الفص ،
  .,زيد من التفاصيل حول ازدواج اللسان) Ferguson (1959انظر  .)الصنف ا,نخفض(والعامية 

3 
 (العمل السابق  ��

�Äاص إ� ا)2006، 2003صدي ال ا�� Uيغ من ا� � انتقال اK9ماز Yتشابه ب � U" ت �ê ، ال العام وا9نتقال U�
  .ا,ماثل ل1رأة
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يغية من خMل عدسة تدريس اللغة  دها اللغة اK9ماز Jت�  زر ال�� Uلية ا,د وا�· 
ويبحث هذا ا,قال ��

ا ع} البعض اÀ9خر سة أقسام يؤ"J بع¾� �Ë للغة ) 1( :الذي يتكون من U� �Ðا��صائص ذات الص
يغية،  عية والسي) 2(اK9ماز لفية ا9ج�8 يغية، ا��  تدريس ) 3(اسية لتدريس اللغة اK9ماز

التقدم ا�رز ��
يغية،  يغية، و) 4(اللغة اK9ماز  تدريس اللغة اK9ماز

اجع �� يغية) 5(ال��  .مستقبل تعل½ اللغة اK9ماز
1JíéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö]< <

يغية؟  اللغة اK9مازÖ ما  

بية والن لعر U� ا,غرب، الناطقة 
موعتان عرقيتان رئيسيتان �� U� يغيةتوجد K9ماز U� والواقع أن  .اطقة

  UÃوائل ل1غرب العر K9الس�ن ا Éة تش موعة اK9خ� Uيتانيا، وتونس، وليبيا(ا� ، ومور K"زا Uا,غرب، وا�( 
�� ،

ت م ا   القرن الثامن وأح��
بية �� ة العر ز" Uبية جاءت من شبه ا� لعر U� موعة العرقية الناطقة Uأن ا� � Yح

سMم نظامًا سياسيًا جديدًا هو اللغ N9جديد هو ا � بية، ود\ ووفقًا  .)Brett andFentress 1996انظر (ة العر
  Uªى ): 66: 2007(,ا قا¹ النا Uل الصحراء الك� JÜ  لغة أفروآسيوية تستخدم بشÉ أسا�Ö يغية فاK9ماز

يقيا ل غرب إفر JÜولون .و K9يقيا ا ل إفر JÜ م لس�نK9اللغة ا 
�û.  ا,غرب، و 

ا �� UV وي½� التحدث ، K"زا Uا�
، والنيجر، وتشاد يتانيا، وما�  .وتونس، وليبيا، وم�، ومور

 
يغية �� K9ماز U� ا ى، ي½� التحدث ف£ Uيقيا وجنوب الصحراء الك� ل أفر JÜ اء �cيع أ UË والواقع أن

تمعات الناطقة بلغات أخرى Uها من ا� بية وغ� تمعات العر Uا ا� UV يط �c مناطق متفرقة.  Uك� ويوجد أ
يغ تمع أماز U�  ا,غرب وي×� حوا�

وا�  .مليون نسمة 10وفون �� Uc يقدرون K"زا Uا� 
�  6و�� YيMم

� يسكنون ما� والنيجر وليبيا(ويشÉ الطوارق  .نسمة ص) الذ\ � Jú مليون وينت?J حوا�  .حوا�
 سيوة  140000

 مناطق منعز�¹ ��
يغية �� ص يتحدثون اK9ماز � Jú)يتانيا ) م� انظر (وتونس، ومور

كر  اهد )1983(شا Uيغية .)1989(، ا�  ا,غرب1ويوجد العديد من أصناف اللغة اK9ماز
ا �� : ، ثMثة م£�

ل J<ال 
يفيت ��  ا,نطقة الوس,، و"�

يغية ��  جنوب ا,غرب، اK9ماز
وع} الر¦� من  .تشلحيت ��

 نفس الشÉ والبنية ا,ورفولوجية والنحوية
ك �� ، فإن هذا التنوع يش�� àوا,عج 

  .2تنوDا اللف,�

يب، اللغة من النظام  لقد أدى الغياب الطويل لنظام الكتابة ا,وحد إ� استبعاد، ح�� وقت قر
ا UV تتحدث   للبلدان ال��àيغ  .التعلي ية واللغة اK9م لKMماز � cحية أخرى، لقد ساعدت ا,�نة التار من ��

ك�J من  K9 لبقاء U�3000 ا,ناط .عام 
�� يغية بشÉ أسا� K9ماز U� ا,ناطق  .ق القرويةوي½� التواصل 

أما ��
                                                             

ضافة1 N9 U�   Uªثة، ذكر الناMصناف ا,غربية الثK9ي وزو : ستة أنواع أخرى) 2007(إ� ا �  ت�
زا"K (القبائل �� Uغارداي )ا� 

، مزاب ��
) K"زا Uوراس )ا� K9ا 

زا"K (، الشاوية �� Uالنيجر و )ا� 
اشك �� �_ ، ل إفريقيا، النيجر، وما� JÜ 

ماهاق ، الطوارق ��  و��� ما� ونيج�
 �  ليبا ونيج�

��. 
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بية  ا,نازل والشوارع مثل الدارجة ا,غر
�� ا بشÉ أسا� UV ية، ي½� التحدث ة  .ا��� وقد ظلت، ولف��

، لغة غ� مقننة وغ� موحدة  �Ðانظر (طويSadiqi 1997(ه  .، لكن الوضع تغ� مؤخرًا، Â سيظهر أد��
2JVíéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö]<å^Ÿ<íé�†Ö]<ÌÎ]ç¹] 

ز Uيغ ي� اه اK9ماز U �c  ا,وقف الر7
�� �Aل ا,غرب عن  .هنا التطور الواMأعقبا استق � � اللذ\  العقد\

��
احتاجت ·لية بناء الدو�¹  .، �ن ا,وقف الر7 غ� مبالٍ، إن ä يكن سلبياً بشÉ مباJé 1956فرنسا عام 

سي" أمة واحدة، لغة واحدة"آنذاك إ� شعار  ا الوطنية و"� بيةلبناء هوي£� ا داخل اK9مة العر منذ  .خ م�ن£�
ة التطرف  UÝموا 

ا ا,غرب �� �Êيعر   والدمقرطة ال�� U نينيات إ� اÀ9ن، ومع ا9نفتاح التدر� J8منتصف ال
اه  U �c لتا� بدأ ا,وقف الر7 Uذلك ا�قوق اللغوية، و� 

ا �� U_ ،نسان N9تكثفت الدعوة �قوق ا ، óMس N9ا
فضل KMل يغ يتغ�   ك، فإنومع ذل .اK9ماز

�� 
�Ãن  1994أغسطس  20خطاب ا,لك الراحل ا�سن الثا�

يغية اه اللغة اK9ماز U �c  ا,وقف الر7
� ا,غرب،  .نقطة التحول ا�قيقية �� Xر �� 

ول مرة �� K9اذ، أعلن ا,لك، و
بة" اللهجات"أن تعل½ وتع:  يع ا,غار UË {ع óيغية إلزا معيات  .اK9ماز Uبعد هذا ا��طاب، ضاعفت ا�

دف  UV حكومية جديدة يغية، و�ì إنشاء منظمات غ� � اللغة والثقافة اK9ماز ودها لتعز" UÝ يغية ا,وجودة اK9ماز
 Îعام  .تنفيذ القرار ا,ل 

للهجات اK9مازيغية الثMث �� U� يونية  هذا  .1997و�ì بث اK9خبار التلفز
وقد ح,�

نسا N9ا,زدهر بد¦ منظمات حقوق ا 
�Ôي  اK9ماز

�Ãتمع ا,د Uا� م الدو�  جذب ا9ه�8
  .ن الذي بدأ ��

 يوم Îخرى للخطاب ا,لK9هو إنشاء  1994أغسطس  20من النقط ا,همة ا) 
�Ôي  )القطب اK9ماز

“Pôle Amazigh” 1,ؤسسةBMCEخاص  وذجًا مبتكرًا  .، وهو بنك وط�� بدأت هذه ا,ؤسسة _�
يغية تمع القروي حيث �نت تُدرس اK9ماز Uإ� قيام  .لبناء وإدارة مدارس ا� Ôاح هذا ا,س U �c أدى

يغية حياء ا,ذهل للغة والثقافة  .2ا,ؤسسة بتمويل أول كتيبات حول تدريس اللغة اK9ماز N9لقد جاء ا
  UÃا,غر د السيا� J�,ا 

 يكتسب مساحة ��óMس N9الوقت الذي بدأ فيه التطرف ا 
يغية، ��  .اK9ماز

R اللغة Xو �" 
سMمية ا,تنامية  وقد رأت النخبة السياسية آنذاك �� N9يديولوجية ا K9يغية، درعًا ضد ا اK9ماز

وسط K9ق ا J?ل U� بية ا,تجانسة   .والقومية العر

 
ابية بعد خطاب ا,لك î السادس �� U cإ Jك� يغية أ اه اK9ماز U �c كتو"U  17أصبح ا,وقف الر7 أ

2001  جد" K
U�3  يغية مسؤولية وطنية"حيث ذكر بوضوح أن R لKMماز Xو � أيضًا �ن ه ."ال�� Xذا التار

                                                             
ارجية1  للتجارة ا�� UÃالبنك ا,غر. 
ليف هذه الكتيبات شارك2 K �� 

� مغاربة �� Yوفاطمة أقناو، : ستة لغوي ، óشا îو ، 
، وفاطمة صاد��  Uªد بوكوس، و� الناËأ

  Uوصباح طي�. 
 جبال اK9طلس ا,توسط3

  .م�ن ��
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يغية   للثقافة اK9مازÎا, د ا,ل نشاء وتنظ½ N9 Îا,رسوم ا,ل �½ الدي أنيطت به  .IRCAM(1(مناسبة ��
 "õمة   والوط��

 والثقا��µ بوي وا9ج�8 عMم ال�� N9ا 
يغية �� ، وتقوية م�نة ثقافتنا اK9ماز �  ."Ëاية، وتعز"

� ا Xر �� 
از مرح�Ð جديدة �� U �c9هذا ا Éع} اللغةوش ýالطابع ا,ؤس �Äيغ إذ أض  عام  .K9ماز

��
  IRCAM، وقعت 2003

يغية �� اRô لدRô اK9ماز U" وضع �ì حيث بية والتعل½ اتفاقية تعاون مع وزارة ال��
 � Y1يبية ل1ع   .ا,ناRS الدراسية والدورات التدر

 � يغية هو أمر\ ا كرمز: �ن الدافع الر7 لتدريس اللغة اK9ماز �Vورة صو �W  ،ف ا,غربMوية أسÛ
ا �غة أم UV طفال يتحدثونK9ا � YيMقاومة من قبل القوى ا�افظة،  .2وحقيقة أن م U_ هذا الرأي قوبل

�ة ة من النخبة ا�ا   .ولكن �نت مدعومة من قبل نسبة مئوية كب� UÃا U c N9وقد ثبت أن هذا ا,وقف ا
يغية ية اللغة اK9ماز ا يعتمد ع}  .9 غ�� عنه 9ستمرار ي£�  استمرار

زر �� Uفإن ا,د وا� ، لتا� Uو�
اه هذه اللغة U �c  ا,وقف الر7

ات �� م هذه الديناميكية بشÉ أفضل، من ا,هم  .التغ� �Ê من أجل
عية والسياسية  لفية ا9ج�8  ا��

يغية - السوسيوسياسية-النظر ��  .لتدريس اللغة اK9ماز
3JíéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö]<Üé×Ãi< <

ب وضع الطل U cوا9قتصادي ل1غرب µ  السياق ا9ج�8
يغية �� نذ منتصف  .ب ع} تعل½ اK9ماز �ê

د�ً حقيقيًا �c  UÃا,غر àنينيات واجه النظام التعلي J8نسان، : ال N9يد من حقوق ا ايد ع} ا,ز � الطلب ا,��
 ذلك ا�قوق اللغوية

ا �� U_. يعة �نت ت é ات  تغ� UÃتمع ا,غر Uد ا� J÷ ،ة ا 9 خMل هذه الف�� �Vداعيا
Ñ �c 956(يعيش غالبية س�ن ا,غرب  .تعد و٪ ( �ðالر 

بت �� J� ية، مع ارتفاع  ا,ناطق ا���
اÀ9ن ��

عدل سنوي يبلغ  U_3٪.  ا,غرب 
�� 

�Ãمعدل النمو الس� 
فاض مذهل �� � �cمن معدل  -و�ن هناك ا

بت  J� الستينيات والسبعينيات إ� 3سنوي 
�� ٪1.3  الوقت ا�ا�

�  و9 .٪ �� Yمية بK9ال معدل ا � "
 ا,ناطق القروية مرتفعا بشÉ مروّع

ث �� �� N9فض إ� 87: ا � �cية ا  ا,ناطق ا���
  .3٪49٪، بي�8 ��

 ذلك 
ا �� U_ بتة J� د ا,غرب ·لية دمقرطة Jات، ي� ع} اللغة " انفتاح"إ� جانب هذه التغي�

 ا,درسة
دف تدري�ا �� UV يغية يغية مسيسً  .اK9ماز ا إ� أصبحت اK9ماز ايد Â أدى تدوي£� � ة بشÉ م��

                                                             
1 IRCAM ط، عا Uالر� 

و  .¸ة ا,غربغائبة �� �c ا السنوية اني£� �   8.5(مليون درâ  70وتبلغ م�Îها  .)مليون دو9ر أمري �êيتكون طا
ثية Uc سبعة مراكز 

� يعملون �� رز\ U� أمازيغ � Yحث U� من  vد� K9ا : � Xالتعليمية، التار Rôا Uبوية وال� التخطيط اللغوي، البحوث ال��
ع، ال وبولوجيا وع: ا9ج�8 Jن� K9ة والتواصلوالبيئة، ا UË  الب�ي، الدراسات ا,علوماتية، وال��Ôنتاج السم N9دبية واK9ات ا  .فنون، التعب�

 ع� العو,ة وا�داثة IRCAMتتمثل ا,همة العامة لـ 
ا �� هيل اK9مازيغ لتلبية احتياجات متحدث£ K  إعادة ��

��. 
رت2 �̄ صل ع} ن أ c م، فإنهK9اث أنه عندما يتع: الطفل بلغته ا Uc K9وقدرته ع} التع: ا 

وه ا,عر�� �_ � ف� �c �½أفضل حيث ي R
KXتا

  .بشÉ أفضل
 النساء ا,غربيات أميات، مقابل 3 Jا9ً، ما يقرب من ثل� UËمن الرجال41وإ ٪.  
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ور نقاشات إعMمية ساخنة عام  �̄2002  � Yا�افظ � Yب)  UÃفضلوا النص العر � � ) الذ\ Yوا�داثي
)  � أرادوا النص الMتي��  �ن لتيفيناغ .1)الذ\

KÃا   .غ� أن ا9ختيار ال£�

 السياسة اللغوية ا UÃا,غر àح النظام التعليMديدة حول وقد حفزت ا�اجة إ� إص U�
يغية  العام الدرا�  .اK9ماز

يع ��1999-2000 UË وافقة U_ � بية والتكو\  لل�� د ا,يثاق الوط�� ، �ì اع�8
  التعل½

و أداء أع} �� �c طوات ا,ستقبلية ديد ا�� �c دف إ� V ت السياسية، الذي Uحزاب والنقا�K9ا
  ديد بشÉ وا�A ع} ا�اجة إ� وجود �V  .الوط�� Uيغيةونص ا,يثاق ا� اه اللغة اK9ماز U �c ج منفتح.  Â

� نظام التعل½ وتعل½ اللغات ا9جنبية Yس �c ا، شدد ا,يثاق ع} حقيقة أن  .اشار ا� ا�ية ً أخ�
 واللغوي للبلد ومع ا,مارسات التعليمية µ ب أن تكون متوافقة مع الواقع ا9ج�8 U c السياسة اللغوية

 ي½� تنفيذها   .ال��

، اختار ��  لتا� Uططو اللغة سياسة لغوية متعددة القطاعات حيث �ن يُنظر إ� تدريس و�
يغية استُبعدت من  م مMحظة أن اK9ماز يغية ع} أنه رمز للحداثة والتنوع ومن ا,ث� لMه�8 اK9ماز
 

ت به اÀ9ن �� Uالوحدة، وهو نفس ا�9 الذي أد� � U� حقبة ما بعد ا9ستعمار 
�� النظام ا,در�

�داثةوقد  .النظام U� بط هذه اللغة لتحول إ� ر U� يغية كذلك مع التقاليد وهذا يدل  .بدأ ارتباط اK9ماز
فاه½ التقاليد وا�داثة U_ يغية مرتبطان ية وفشل اK9ماز   .ع} أن استمرار

�ì إلقاء اللوم ع} التقاليد ��
 U� تبط استمرار اللغة ا�ديث نسبيًا يغية قبل وبعد ا9ستقMل، و" ا أن : �داثةإخفاق اK9ماز U_

لتا� حديثة Uا تصبح ع1انية، و� �Vمدعومة بكتاب مقدس، فإ يغية غ� وهذا دليل ع} أن  .اK9ماز
بتة J� ية والفشل، ليست ستمرار  .مفاه½ التقاليد وا�داثة، مثلها مثل ا9ستمرار U� ا KVبل ي½� إعادة إنشا

عية وسياسية �ددة ية �ددة وK9هداف اج�8 � cر  بيئات ��
��. 

رد التدريس من منظور الد�¹9  U c  UÃا,غر  نظام التعل½
يغية اÀ9ن �� إن وجود اللغة الفرنسية واK9ماز

hبية الفص لعر U� يد  .الدينية ا,رتبطة � يغية بكتاب مقدس، " عMوة ع} ذلك، فإن عدم ارتباط اK9ماز
  UÃا,غر àمن ع1نة النظام التعلي.  � وتصم½ Y1وا,واد من أجل حل مش�ه� تدريب ا,ع RSا,نا 

يغية  للثقافة اK9مازÎأنشأ ا,لك ا, د ا,ل ، �Cبوية، إ ور العو,ة،  .ال�� �̄ " السلطة اللغوية،"وهكذا، مع 

                                                             
� ضد إصMح قانون اéK9ة وا�داثة1 YميMس N9التنمية، مع ا 

طة دRô ا,رأة �� دل ا,شابه �� U� U� مازيغيةK9دل حول ا Uمن  .يذكر�� ا�
 بعض ا,دارس منذ سبتم�U  .أجل

 ا,ناطق القروية،  .2005أيلول /بدأ تعل½ اللغة اK9مازيغية ��
��3  � Yفتيات  8فقط من ب

 � Yاوح أ·ارهن ب � إ� ا,درسة ا9بتدائية وفقط من ¼  10-8ت�� UYإ� ا,درسة الثانوية 10فتيات يذه � UYالفقر  .يذه J"يؤ Â
 البMد القروي والتخلف بشÉ كب� ع

  100.000لÉ  307(و9دة حية  1000.000لÉ  228 -} معد9ت وفيات الرضع ��
��

ية، مارس )ا,ناطق الريفية J?التنمية الب ، تقر" 
KÃا �_ N9ا,تحدة ا � K9ا Rô �� U2001، وفقًا ل�.  
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 لغة واحدة فقط
�  .مثلها مثل السلطة الدينية، ä تعد توضع �� Yي½� إثبات ديناميكيات جديدة ب

بية و� ع} القوة الرم: اللغات ا,غر K9واللغة الفرنسية من إن التنافس ا hبية الفص � اللغة العر Yية ب ز
ال لتقليص كب� ,ساحة  Uحية أخرى، يفسح ا� يغية من �� بية الفصh واللغة اK9ماز حية، واللغة العر ��

 ا,دارس كعMمة ع} 
يغية �� ور اللغة اK9ماز ، و̄�  التعل½

بية �� قراطية، " ا9نفتاح"اللغة العر والد_
د اللغة الفرن � كعMمة ع} واع�8 Yاتية"سية من قبل ا�افظ ا·� Uمن أي لغة أخرى " (ال� Jك� الفرنسية، أ

ور لغة )تساعد ع} ا�صول ع} الوظائف سبانية بدرجة أقل �غات " أجنبية"، و̄� N9ية، و ا � ل� U �c N9�
اصة  ا,دارس ا��

 1.التعل½ وخاصة ��
4JêÇè‡^Úù]<½^�ßÖ] 

يغ $وية �ددةبعد استقMل ا,غرب عن فرنسا، بدأ ال K9ماز U� اف 9ع�� U� ا,طالبة 
ع}  .نشطاء ��

سست  K  "سبيل ا,ثال، ��
بية للبحث والتبادل الثقا�� معية ا,غر Uا�) "The Moroccan Association 

for Research and Cultural Exchange ( عام 
يغية وا�فاظ ع}  ��1968 � اÛوية اK9ماز دف تعز" UV

يغية  سنة   .اللغة والثقافة اK9ماز
يغن"طالبت  ��1980 از فسوت ن إ_ �� "Tafsut n Imazighen ) بيع ر

يغ قوق ثقافية ولغوية) اK9ماز Uc. 

يغ إ� إعادة تنشيط من خMل تعليمها واستخداõا  تاج اK9ماز c ،يغية لنسبة لنشطاء اللغة اK9ماز U�
وساط الر�ية وغ� الر�ية K9ا 

لعر  .�� U� � Yلنسبة إ� الناطق U� ،قد يكون ومع ذلك ، � Yبية ا�افظ
 يغية خطرًا ع} الوحدة الوطنية وا9ستقرار السيا� R لKMماز Xو  Boukous 1995  ،Ennajiراجع(ال��

1997 ،2005(. 
5JíéÇè‡^Úù]<àÂ<o� 

ص البحث حول اللغة  � c  الثMثة، ف8 UÃبلدان ا,غرب العر � Yفضل، من ب K9ا,غرب ا Uيعت�
يغية � مثل ديفيد  بدأ هذا .والثقافة اK9ماز � رائد\ Yة ا�ماية من طرف ع1اء لغوي البحث أثناء ف��

                                                             
1 
ا�¹ من التقلبات، حيث ي½� العمل ع} �� Uc ا,غرب 

ر السياسة التعليمية �� �_ ، �Wحات جديدةالوقت ا�اMبعض  . إص ف8 ي}
صMحات N9ذه ا UV يط �c  ت ال��   :التحد�

وغرافية والتح�� وا,وارد ا�دودة•  ة الضغوط الد_ UÝموا 
��   .توف� الوصول ا,KìM إ� التعل½

ة وا9قتصادات ا,عو,ة•    .تكييف التعل½ الثانوي والدراسات العليا مع احتياجات أسواق العمل ا,تغ�
 ا• 

� والع1انية �� ف�ر ا,تنافسة حول دور الثقافة واÛوية الوطنية والد\ K9ا � Yلتوفيق ب  
؛  التعل½

� القدرة ع} البحث والتطو" ع} •  ؛ وتعز" ويلها تقليد�ً وتدار من قبل الدو�¹ �_ �ì  نظمة ال�� K9ا 
اص �� توسيع فرص التعل½ ا��

 � Yا,درب � Yوكذا تشجيع ا,هني ،   ا,نطقةا,ستوى الوط��
ارج ع} البقاء ��  ا��

��.  
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 �Cمبس، إ� ، � Yت كتابة عدد من  .كوه عية، _� نسانية وا9ج�8 N9ور العلوم ا �̄ بعد ا9ستقMل ومع 
 � Yللغت U� يغية ع، وقواعد النحو للغة اK9ماز  ع: اK9صوات، وع: ا9ج�8

رسائل ا,اجست� والدكتوراه ��
ية الفرنسية � ل� U �c N9ثية مثل  .وا Uc موعة U� أدى ذلك إ� إنشاءGREL (Groupe de Recherche en 

Linguistique et Littérature) (دبK9ت وا ثية حول اللغو� Uc موعة U� ( دينة فاس U_ إنشاؤها �ì  وال��
نينيات J8أوائل ال 

��.  JVو Uc ب ع} كتابةMالط � ف� �c 
�� موعات بشÉ كب� Uم وقد سا�ت هذه ا�

يغية   .ورسائل ا,اجست� والدكتوراه حول اللغة والثقافة اK9ماز
6JíéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö]<Üé×Ãi<…çŞi 

 
يغية �� بية العامل اÀ9خر الذي ساعد ع} دRô اK9ماز يغية والعر � اK9ماز Yالقرب اللغوي ب Uيعت�

  نفس ع: اK9صوات والنظم النحوية .التعل½
ك اللغتان إ� حد ما �� يث ا,رجعية، من ح .1إذ تش��
يغية ع} ثMثة أمور يع أÒاب القرار ) ا9تفاق(2 ا,يثاق: يعتمد تعل½ اK9ماز UË ا,لك، (الذي أقره

 
�Ãتمع ا,د Uان، وا�, Uوال�( جد" K

U� Îطاب ا,ل وجبه �ì إنشاء ا, د  17، وا�� U_ وا,رسوم الذي ، U"كتو أ
يغية  للثقافة اK9مازÎذه ا,راجع القا .ا,لÛ يغية ع} وفقًا ب أن يقوم تعل½ اK9ماز U c ،نونية والتأسيسية

نسان N9العا,ية وحقوق ا   .الق½

سMمية  N9للثقافة ا � ا, د الدو� Yن هناك تعاون ب� Â)IRCAM ( {ع بية والتعل½ ووزارة ال��
� اK9ساتذة  تدريس ا .مستوى ع: أصول التدريس وتكو\

�� للغة وقد أدى هذا التعاون إ� تقدم كب�
يغية  عام  .اK9ماز

� 2005وهكذا، �� U\تكو �ì ،140   حوا�
 عام  .مركزًا 32أستاذا ومفتشًا ��

، 2007و��
فض إ� 2000ارتفع هذا الر�ð إ�  � �cا Jì 75  عام 

فاض اK9خ� أمرًا طبيعيًا تبعا  .��32008 � �c9ا Uيعت�
  .,نطق العرض والطلب

�Ôي � من التدريس اK9ماز عام  1140و 2003عام  807وبلغ عدد ا,ستفيد\
2008.  RSا,نا  تطو"

 مناRS ا,دارس : �ì Â إحراز تقدم ��
يغ �� صصة لKMماز ديد عدد الساعات ا�� �c �ì

 اK9سبوع 3ا9بتدائية بـ 
تلفة من ا,ناRS  ولقد �ح .4ساعات �� ت �� دخال مكو�� N9 RSهذا لصناع ا,نا

ض م النص، والقواعد، والر� �Ê يغية مثل ج الدرا�  .يات، وأنشطة شبه لغويةاK9ماز �ح مصممو ا,£�
Wتدريس هذه العنا 

لتقدم �� U� بوية، وصل تدريس اللغة  .أيضًا بفضل Wامة وكفاءة هذه ا,واد ال��

                                                             
� Ûما اK9صوات ا�لقية وا�نجرة و�5ا من لغات  1 Yتا اللغت�VSO    .SVOمع متغ�
2   UÃا,غر àالنظام التعلي 

ت التدريس ��   .ا,يثاق هو نص ر7 يتتبع اK9سس ا,فاهيمية �تو�
 هذا الق0 مأخوذة من î بغداد  3

حصائيات الواردة �� N92009(ا(. IRACAM.  
يات 4 �د_ K9ا � Yبية الوطنية(هناك تفاوت ب ثل وزارة ال�� �_   ) ال��

�ÔمازيK9صصة للتدريس ا بشÉ  .ف8 يتعلق بعدد الساعات ا��
 

�ÔمازيK9صصة للتدريس ا  ا,ناطق اK9مازيغوفونية، )ا زاد عدد الساعات ا��
يات ا,وجودة �� �د_ K9عام، )ا زاد عدد ا.  
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ة من ا,رح�Ð ا9بتدائية يغية اÀ9ن إ� السنة السادسة واK9خ� ود لتوسيع تدريس  .اK9ماز UÝ تُبذل
يغية إ� ا,رح�Ð الثا  .نوية وما بعدهااK9ماز

بية منذ السبعينيات امعات ا,غر Uا� 
ث �� Uc ة �وضوع �Wيغية حا �  .�نت اK9ماز Yالعام 

��
 � Yكة ب ا Jé و ذلك، نتج عن �c أو � Yا,اضيIRCAM  بية ، وفاس، (وثMث جامعات مغر أغاد"

قسام ) ووجدة K9تشبه ا �Ðفروع �م) àتس"filières ("يغية ديد لÉ من �ح هذا التطور ا .من اK9ماز U�
 � Yا ا,ستقبلي �Vيغية وإعداد أساتذ   .الطMب اK9ساتذة بدراسة اK9ماز

7JíéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö]<‹è…‚i<»<l^‰^ÓjÞ] 

تلفة يغية إ� عوامل ��  تدريس اللغة اK9ماز
أو9ً، غالبًا ما يُعزى  .تعود ا9نت�سات ا,لحوظة ��

 ا,يث
يغية ��  اK9مازìيقة تقد اجع إ� طر بية لعام سبب هذا ال��  لل�� UÃا,غر   هذا  .2000اق الوط��

��
يغية إ�  ال سبب إدخال اK9ماز �  ا,دارس ا9بتدائية" ت�يل"ا,يثاق، �ì اخ��

بية ��  .تع: اللغة العر
ة  Uرت هذه ا,عا� Jفيفة"أ� �نة " ا�� U_ طالبوا � يغ الذ\  غضب النشطاء اK9ماز  ا,يثاق الوط��

يغ �� لKMماز
ك�Û Jذه اللغ  مMءمة أ UÃا,غر  نظام التعل½

يغية ليست بندًا إلزاميًا  .ة �� عMوة ع} ذلك، فإن اK9ماز
 ا,ناRS ا,درسية

 .بشÉ موحد ��

بية والتعل½ عن نصوص ر�ية  يغية ووزارة ال�� � ا, د الدو� للغة اK9ماز Yيسفر التعاون ب ä ،نيًا J�
يغية اتيجيات دRô اللغة اK9ماز ف ع} اس�� J?ح وت J?قوية ت   UÃا,غر àالنظام التعلي 

¼ ما هناك  .��
ت يات .هو مذكرات تنظم ا9متحا�� �د_ K9ميع ا U  نفس السياق، �4

م بتدريس  ��1 � 9 تتبع و9 تل��
ول K9ا,قام ا 

يغية �� ، ومتوسط،  .اK9ماز كننا التحدث عن تعاون عا� يات مع وضعيف_ �د_ K9ا. 

يغية ضعيفة نوعً  لثًا، متابعة تعل½ اK9ماز Jوأفقيًا� ًص الضعف  .ا ما، أي أن ضعف ا,تابعة ·ود� � c ف8
 

يغية �� فون ع} تدريس اللغة اK9ماز J?ي � � الذ\ Yا,تخصص � Yناك عدد قليل جداً من ا,فتش �Ê ،العمودي
ت ا,ناRS الدراسية اK9خرى يع مكو�� UË {نفس الوقت، ع 

فون فيه، �� J?حا�¹ عدم وجود  .الوقت الذي ي 
��

 Jé N9يات بتدريس هذا ا �د_ K9فقط، بي�8  3اف، تقوم بعض ا � Yخر ساعتÀ9سبوع، والبعض اK9ا 
ساعات ��
ء  J� 9 يات بتدريس ساعة واحدة أو �د_ K9ناك  .تقوم بعض ا �Ê ، 

�Äف K94أما الضعف ا  
� ت1يذ �� YيMم

بية، لكن  يغ 500.000ا,درسة ا9بتدائية ا,غر ك�J من  .فقط من اK9ماز عامًا لتحقيق  20هناك حاجة إ� أ
 

�Äف K9ا  السنوات الدراسية  .التعم½
يغية 298.000، تع: 2007- 2006وهكذا، ��   .ت1يذ اK9ماز

��2007-
 .فصل 10.000مع  496.782، ارتفع العدد فقط إ� 2009- 2008، و349.712، 2008

                                                             
1 »� K9ياتا  ا,دن» د_

بية الوطنية �� ثل وزارة ال��   .مؤسسات _�
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 � Y1يب ا,ستمر ل1ع  توف� التدر
بية والتعل½ بطيئة �� � دورات  .رابعاً، وزارة ال�� Y1يب ا,ع تدر

 يوليو 
 بدأت �� يبية  2003ال�� بية الوطنية ä تتب ا العديد من الدورات التدر من قبل وزارة ال��

  .والورشات اK9خرى
يبية �� بية والفرنسية من الدورات التدر � العر Yبي�8 يستفيد مدرسو اللغت

 �ì إنشاؤها Ûذا الغرض مثل  ، ä يستفد )Ecole Normale Supérieureأو  CPR(ا,ؤسسات ال��
يبية والورشات يغية إ9 من عدد قليل من الدورات التدر اول  .مدرسو اللغة اK9ماز �cIRCAM  ن ��

يب يب ا,ستمر وإعادة التدر يب اK9ساتذة غ� �ف .التدر صص لتدر  .ومع ذلك، فإن الوقت ا��
بوية لKMساتذ كز ع} ا9حتياجات ال�� درًا ما "�  .ةالدورات غ� متكررة و��

يغية  صص لتعل½ اللغة اK9ماز  اK9سبوع(خامساً، الوقت ا��
 بعض ) ثMث ساعات ��

ليس �فياً، و��
دية  U Uc K9ها) تيفيناغ(ا,دارس فقط ي½� تدريس ا يغية بفصول الر� وغ� ً ي½� استبدال دروس اK9ماز  .وأحيا��

 Ûذا الوضع هو نقص اK9ساتذة أو ا9فتقار إ� الدافع مýساتذةوالسبب الرئيK9دارة أو ا N9ن جانب ا. 

اء ا,غرب �cيع أ UË 
يغية ليس جغرافياً ح�� �� ä ي½� تعميمها ع}  .سادساً، تدريس اللغة اK9ماز

�لها K
U� رادة ا�لية .ا,ملكة N9حيان، يُعزى هذا الوضع إ� ا9فتقار إ� البنية التحتية واK9من ا  كث�

��.  

يغية ال متخلفاً  سابعاً، يُعزى تعل½ اللغة اK9ماز �  الذي 9 "óMع N9صوص  .إ� ضعف الد¦ ا � Ucو
 ًMيغية استغرق وقتًا طوي وع القناة اK9ماز J?قيق م �c.من هنا   � Yوالناشط � Yى العديد من ا,ثقف "،

يغية ورة د¦ وزارة ا9تصال للجهود ا,بذو�¹ لتعل½  اللغة اK9ماز �W يغ  .اK9ماز

مناً، غالبًا ما يشÉ خط تيفيناغ مش� J� نه من K9 ،ا,درسة ا9بتدائية 
ه� بعد السنة الثانية ��

 .)Moatassime ،2005انظر (الصعب قراءة نص طويل بتيفيناغ 

 ا,بذو�¹ µصلب النقاشات، ع} الر¦� من ا,سا 
يغية �� سعاً، أصبح توحيد اللغة اK9ماز ب .�� U c اذ

  U دف توحيد اللغة بشÉ تدر� UV ة مش�ه� تقارب اللهجات Uمعا�. 

Éعية، فإن بش J?ا ال  عل£
�Äيغية يعزز اللغة ويض  تدريس اللغة اK9ماز

 عام، Â أن التقدم ��
 � Yم K Û Rا ع} الر¦� من �� Xو  ال��

 قدمًا �� �Ñ1رادة السياسية ل N9اجع ا  تدري�ا يعكس "�
اجع �� ال��

از التنفيذ يتخلف عن الركب UÝ إ9 أن ، Îالد¦ ا,ل. 
8JéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö]<Üé×Ãi<ØfÏjŠÚí 

يغية، فإن السؤال ا,طروح هو  تدريس اللغة اK9ماز
اجع ��  ظل التقدم وال��

ما هو مستقبل : ��
 ا,غرب

يغية �� اجع عن تدريس اللغة اK9ماز ال لل�� U� 9 ،يغية؟ من حيث ا,بدأ  .تعل½ اللغة اK9ماز
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 دستور ا,
يغ �� K9ماز U� اف الر7 ، فقط ا9ع�� � Yوالناشط � Yلنسبة لغالبية الباحث U� كن أن غرب _

 µذه ا,ساÛ مع�� ية اللغة  .يع, ن استمرار بوي ل�8  وال�� Uhاتي � ا9س�� Yانب Uة 5 ا� Uب معا� U c
ة ت ا��ط� ة التحد� UÝموا 

يغية ��  .اK9ماز

اتيجية وانب ا9س�� Uا� 

بية الوطنية و � وزارة ال�� Yالتعاون ب � Yم K �� Ö يغية  تدريس اللغة اK9ماز
و� �� K9ولوية ا K9اIRCAM 
 � ن تعم½ تكو\ � " (اK9طر"ل�8 Yساتذة وا,فتشK9يغية) ا ف ع} تدريس اللغة اK9ماز J?ست  وفقًا  .ال��

ات  من هذه اK9طر لتعم½ تدريس اللغة  9000، هناك حاجة إ� حوا� 2009لعام  IRCAMلتقد"
 يغية ع} مستوى الب�لور� امعات  .اK9ماز Uت مع ا�� ا J?ب تكثيف ال U c ،لتوازي مع ذلك Uبية�  .ا,غر

 والثانوي 
KÃا9بتدا � Yأساتذة ا,ستوي � � تكو\ Yوة ع} ذلك، هناك حاجة ماسة للتنسيق الفعال بMع

حية أخرى  من ��Ôام Uع} ا,ستوى ا� � حية، والتكو\ تاج وزارة  .من �� �c ،الوقت UXومن أجل ر
بية الوطنية و � عن العمل من �ÐË ا IRCAMال�� Yذب العاطل U� اتيجية ام إ� اس�� U"يوس وإ لب�لور

يغية � ا,ستمر من  .عقود م م لتدريس اللغة اK9ماز ن التكو\ ستمرار ل�8 U� � ب تقي½ جودة التكو\ U c
افية ات أخرى، مثل وزارة  .أجل الوصول إ� ا9ح�� UÝ بية الوطنية، هناك ضافة إ� وزارة ال�� N9 U�

اجة إ� ا,شار  Uc تنفيذ ومتابعة الثقافة، ووزارة الداخلية، ووزارة ا9تصال 
 ا,ساعدة ��

كة بنشاط ��
يغية ابيا IRCAMويعت�U عقد  .تعل½ اK9ماز U cإ Mذه ا9تفاقيات مع هذه ا,ؤسسات عامÛ.  يكون Îول

 R Xو وسع، الذي يشمل وسائل ال�� K9عناه ا U_ ، يغية ع} التعل½ تكز تدريس اK9ماز ب أن " U c ،ًهذا @كنا
عMمية مثل ا,?ح و  N9السي�8 وما شابه ذلكالثقافية وا. 

ا9ت  U� تد البحث ليشمل ب أن _ U c ،يغية ومعجمها  قواعد اللغة اK9ماز
ضافة إ� ن?J كتب �� N9 U�

يغية وتنظ½ ندوات و .أخرى ة الكتب من وإ� اK9ماز UË ب "� U c"ب استعادة  ."أبواب مفتوحة U c Â
 

�mة وإحياء الشعر الش ئق القد_ Jب أن تكون هنا .الو� U c ،ا ً ت �دثةأخ� ل  .ك قاعدة بيا�� ا9ح�8
ئق  Jر، والو� J� À9يغية، وع: ا ت اK9ماز Uكز ع} الكتا� ماعية، " Uكرة ا� اÀ9خر هو إنشاء متحف للذا

ة   .القد_
�Ôي تاج معارض الكتاب اK9ماز �c)لدار البيضاء U� إ� ) خاصة معرض الكتاب السنوي

يون .التشجيع اRô تليفز U" يغية تقدم ب إنشاء قناة أماز U cجدية Jك� ئقية أ Jب أن يكون هناك  .ية وو� U c Â
اRô ا,وسي�Ä والفنون الشعبية U"م وMف K9يد من ا ية  .ا,ز 9ت ستضمن استمرار و¼ هذه ا9ح�8

يغية   .اK9مازÖ 9نقراض U� ئق ا,هددة Jإن إعادة كتابة الكتب الرئيسية بتيفيناغ وإنقاذ الكتب والو�
 تضمن استم يغيةأمث�Ð ع} الوسائل ال�� ية اK9ماز  .رار
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بوية وانب ال�� Uا�  
تلفة أو تصميمها من جديد اتيجيات ا�� كن دRô ا9س�� بوي، _ ب أن  .ع} الصعيد ال�� U c اذ

يغية اتيجية للتدريس ا,ستقب} للغة اK9ماز س�� N9هداف اK9ومن  .تكون الكتب ا,درسية متوافقة مع ا
 تثمن  سMم ال�� N9قبل ا � Xفإن إدراج كتب التار ، Jì ويةÛوما إ� ذلك، سيعزز ا ، يغ، والق½ ا��م اK9ماز

ية يغية ويضمن Ûا ا9ستمرار يغية، مثل  .اK9ماز ات الفنية اK9ماز R للتعب� Xو ,ثل، فإن ال�� Uو�
يغية التقليدية، فضMً عن خلق  لعاب اK9ماز K9ا,?حيات واللوحات وما إ� ذلك، واستخدام ا

  UÃمية وأدبية وإبداع أدMيغية مساحات إع  الكتب ا,درسية سيعزز اK9ماز
��.  

بوية  .بشÉ عام يغية إ� ابت�ر أصول "�  اللغة اK9ماز
تاج ا,ع1ون وا,فتشون والباحثون �� c

ا UV و  .خاصة �Ê فقط؛ ًبو� يغية ليس مسعا إدار�ً و"�  ا�فاظ ع} تدريس اللغة اK9ماز
إن النجاح ��
 .مرتبط بقرارات سياسية

í³^} 

تيب  كن "� امسة من _  ا,رتبة ا��
 ا,غرب ��

يغية �� ؛ وهذا يظهر 10إ�  1استمرار وفشل تدريس اK9ماز
 

عية والسياسية �� لقوى ا9ج�8 U� ا ا,تحدثونÛMتبط من خ " �Ðاتصال؛ بل وسي �Ðرد وسي U� أن اللغة ليست
ا  يعيشون ف£ ثابة ع} هذا النحو، تعت�U اللغة رمزًا لثقافة وهوي .البيئة العامة ال�� U_ Öعية، و موعة اج�8 U� ة

 تنتقل من جيل إ� جيل عية والعاطفية والروحية ل1جتمع ال��  .دعامة لKMسس ا9ج�8
� اK9ش�ل ا,كتوبة  Yالفجوة ب ً  تضيق أحيا�� ور التكنولوجيا ال�� �̄ ، مع  � \ J?القرن ا�ادي والع 

��
يغية هو وسي�Ð للحفا اوا,نطوقة للغة، فإن تعل½ اللغة اK9ماز UV � Yا,تحدث ا وتقد" ن خMل  .ظ عل£ �ê

ا  ي£� ا واستمرار KVن بقا كننا ��  ا,غرب _
��  نظام التعل½

يغية �� كن  .)Fishman 1990(إدخال اK9ماز _
يغ الذي   لKMماز

�Ãيد من الد¦ القانو  تعرقل تعليمها بشÉ كب� من خMل ا,ز ت ال�� Uفيف الصعو� � �c
نح اللغة قيمة اقت    .صادية مضافةمن شأنه أن _

يغ �� دخال اK9ماز N U� فالتعديل الدستوري الذي يسمح
 ا,ستقبل

يته �� كنه أن يضمن استمرار ت صنع القرار _   .أع} مستو�
 عقود ما بعد 

عية وا9قتصادية والسياسية ل1غرب ��  التنمية ا9ج�8
�� �ن للتعل½ دور أسا�

د ا, .ا9ستقMل Jي� ،  �òها منمنذ تسعينيات القرن ا,ا � تاج تعز" �c قراطية رائدة  غرب إصMحات د_
  التعل½

 آن واحد .طرف الدستور وانع�÷ا ��
يغية مسÔ للتحديث والدمقرطة ��  .يعت�U تعل½ اK9ماز

 � Yا�افظ � Yيديولوجية ب K9أن تستمر إعاقته بسبب ال�اعات ا 
�Ôإنه متوافق مع ا�قائق و9 ينب

 � Yفقد أصبح دور الدو  .وا�داثي 
�� �Ñأ�ية من أي وقت م Jك� عMم أ N9ووسائل ا ، � Yوا,ثقف ، �¹

يغية   .ا�فاظ ع} اللغة والثقافة اK9ماز
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ìð]†ÏÖ]<†ŠÂ<„éÚøjÖ<í¥]�<íée†i<ë_؟  
Œ^ßÓÚ<íè†è‚²<íéÞ]‚éÚ<í‰]…� 

 حرية بوداد  
  بة باحثة في سلك الدكتوراهطال

  جامعة السلطان مولاي سلي,ن بني ملال

Üè‚Ïi< <

اRô إصMحية تعاقبت ع} ا,نظومة  U" ية إ� إرساء  ع�U ا,قتضيات الدستور UÃع ا,غر J?,ا Ôس
) � بية والتكو\  لل��  �ن أ�ها ا,يثاق الوط�� بوية، وال�� اتيجية 2000ال�� )، وآخرها الرِؤية ا9س��

)2015/2030 �ðي ا إ� قانون إطار ر ت مشار UË �"  قيق ا,ساواة وت�فؤ الفرص،  51-17) ال�� �c دف UV
 وضعية إعاقة 

� لفائدة اK9طفال �� بية والتعل½ والتكو\  ولوج ال��
ن ا�ق �� وتفعيل الرافعة الرابعة: ��

 وضعيات خاصة
  .أو ��

ة �� Uبية الدا� وع ال�� J?بية الوطنية م بية،  وقد تبنت وزارة ال�� ا,دارس ا,غر
زت أن  U"أ  ت الوطنية، وال�� R التقي8 KXخاصة بعد نتا هود اÛادفة إ� التصدي للهدر ا,در� Uا� �Ðواص,

,درسة U� م لسنوات عدة KVالتع:، ر¦� قضا 
ت �� Uميذ يعانون من صعو�Mفأدرجت عن�  .عددا من الت

 ص ة، ال�� Uبية الدا� ت ال�� ن أولو� �̧ ت التع:  Uاضطرا� �ðا القرار الوزاري ر �Vشأ 
  047-19در ��

��
 ا,دارس العمومية2019يونيو 

  .، لتفعيلها وتعميمها ��
1<IVíéÖ^Ó�ý]< <

عتبار القراءة مركز التع1ات اK9ساسية،  Uا أن ع? القراءة اضطراب مرتبط بتع: اللغة ا,كتوبة، و� U_
 ال

�� U� ا تل مرتبة الصدارة وكفاءة قاعدية تتأسس عل£ �c 
�û كن للفرد أن يستمر ا 9 _ �Vمن دو  تع1ات ال��

 التحa اللغوي 
اث منذ سنوات أن تع: اللغة يلعب دورا أساسيا ليس �� Uc K9رت ا �̄  التع:، إذ" أ

��
 ا,واد الدراسية"

�� U� كتساب  ا
سب، ولكن أيضا �� �41.  � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا� وقد أفاد تقر"
 لسنة öميذ يصلون إ� السنة ، 2019والبحث العMا,كتسبات، أن بعض الت  لتقي½ Rô الوط�� �� Uحول ال�

السادسة من التعل½ دون أن يكونوا قد استوفوا مكتسبات السنوات السابقة، "وهو اK9مر الذي ينجم عنه 
 �يته "

تمع �� Uبوية وع} ا� عية سلبيا ع} ا,نظومة ال��   .2هدر مدر� تؤ"J �فته ا,الية وا9ج�8

                                                             

 لتقي½ ا,كتسبات لتMمذة السنة 1  Rô الوط�� �� Uحول موضوع: ال� لي} �c ، تقر" öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا�
نوي إعدادي، ا,غرب  J� والسنة الثالثة 

KÃ108، ص 2019السادسة ابتدا.  
ب2 ع} لل�� K9لس ا Uا,رجع السابق ص ا� ، öوالبحث الع �   .105ية والتكو\
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 �ðوع ر J?,سباب خصص اK9ذه اÛ4  وضعية 
� اK9طفال �� Yة، لتمك Uيع ا,ند� من حافظة ا,شار

ت التع:، وضعيات هشة، اK9جانب Uد مبدأ ...إعاقة ووضعيات خاصة (صعو� )، من التمدرس واع�8
م من كي£� هيلهم و_� K ت و�� Uاندماج الفئات ذات الصعو�  تكييف التع: بدل تكييف ا,تع:، وتيس�

ا هؤ9ء اK9طفال من أجل   إل£àينت  وط الدا·ة داخل البيئة ا,درسية ال�� J?ال ا9كتساب، بتوف�
 قيق النجاح الدرا� �c.  �ðطار صدر القرار الوزاري ر N9هذا ا 

�  047.19و�� Xة بتار Uبية الدا�  شأن ال��
��

 ا,ؤسسات التعليمي2019يونيو  24
وع �� J?,وتفعيل هذا ا نصاف ، من أجل تعم½ N9ة لتحقيق ا

ة Uع}  .وا,درسة ا,واطنة الدا� � ك�  دراستنا هاته ال��
ينا �� K Ûذا ولÉ اK9سباب السالفة الذكر، فقد ار��

بية قليمية لل�� N9ية ا ة التابعة ل1د" Uجابة عن السؤال ا,ركزي: ما  ا,دارس الدا� NMكناس، ل U_ � والتكو\
قيق ا9نصاف وا9ندماج ا,در� لتMم �c درسة مدى, U� Rôوع الرابع ا,ند J?,ظل ا 

يذ ع? القراءة ��
 اK9سئ�Ð الفرعية التالية:

ش�ل ا,ركزي �� N9ت صياغة ا كناس؟ ومن أجل التفصيل _� U_ العمومية  

ة؟ - Uبية الدا� وع ال�� J?ن م �̧   إ� أي أحد �ì دRô اضطراب ع? القراءة 
صوصية حا�¹ ع? القراءة؟ - � Uc ساتذةK9ا µما مدى و  
ت هذا  -  مكو��

��  Uوالشبه ط�  Uال الط� Uوأطر ا� 
�Ãتمع ا,د Uمن ا� � Yراط الفاعل � �cما مدى ا

بوية؟ وع ال�� J?,ا  
2IVíé‰^‰ù]<Üéâ^Ë¹]< <

 ::ت التع Uاضطرا�  

 تظهر  ت ال�� Uمتجانسة من ا9ضطرا� موعة غ� U�" ته إ� Uت التع: وصعو� Uمصطلح اضطرا� يش�
ك  ا

ت ذات د�¹9 �� Uصعو� Éع، وال³م، والقراءة، والكتابة، ع} ش تساب واستخدام õارات ا9س�8
ضية ، والرموز الر�  أي  .والتعليل، وا,فاه½

بعة من داخل الفرد، قد تظهر �� ت �� Uوهذه ا9ضطرا�
  .مرح�Ð من حياتهµ  السلوك ا9ج�8

ث، وقد تMزõا مش³ت �� �� N9ا � Yا ب � الذكور أع} م£� Yب Öو. 
ا كن تصني©� ت خفية" و_ U�1ضطرا�.  

 سنة 
��2013  

KÃحصاN9ا Ñالدليل التشخي � �Yم 
ت التع: ا�دد، �� Uاستعمل مصطلح "اضطرا�

ت النفسية ( Uضطرا�Mا��امس لDSM5(.  ،ية �د_ ا9ت أ U� ثMث 
� ا9ضطراب �� Yوجبه تضم U_ �½ف

ئية ت التع: ال�8 Uصعو� Jì ،  Uh ت القراءة والكتابة وا�ساب وال£� Uصعو� Öإ� تلك  و  تش� ال��
جع إ�  ت "� Uلوظائف الدماغية والعمليات العقلية ا,عرفية، وهذه الصعو� U� تتعلق  ت ال�� Uالصعو�

                                                             
بية الوطنية، ا,غرب، 1  وضعية إعاقة، وزارة ال��

ة لفائدة اK9طفال �� Uبية الدا�  لل��Ôطار ا,رج N9ا ، RSية ا,نا   .82، ص 2019مد"
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ت تع: تلقائية أولية تتعلق  Uا,ركزي وتشتمل ع} صعو�  Uهاز العص� Uا� 
ت وظيفية �� Uاضطرا�

نوية م J� ائية ت تع: _� Uكرة، وصعو� دراك والذا N9مبعمليات ا9نتباه وا وقد  .ثل التفك� وال³م وال©�
 Öت التع: و Uلتحديد اضطرا� بعة معاي� ت النفسية والعصبية أر Uضطرا�Mل Ñحدد الدليل التشخي

 القراءة 
�� Éمش :   -�لتا� vد� K9مستواه ا  غ�

ت التع:  .الت1يذ �� Uكن ا�ديث عن اضطرا� _ 9
  vد� K9سياق ا,درسة أو السياق ا 

عاقة ذهنية أو Â .إ9 �� N U� ول K9ا,عيار ا Wتبط عنا ب أن "� U c 9 
 µ  اج�8

 ثقا�� Kل بي�Mية وليس ¹ اخت  .إعاقة حركية أو �عية أو ب�

 :ع? القراءة 

 تع: اللغة 
ة �� K_ت الدا Uة ع? القراءة "�جموعة من الصعو� Uبية الدا�  لل��Ôطار ا,رج N9عرف ا

ت حسية أو اخت9Mت ا,قروءة وا,كتوبة عند اK9طفال ذ Uوي ذ�ء عاد، بدون أية أسباب أو اضطرا�
 وجود  1.وجدانية حادة" ية و9 يع�� عاقة ذهنية أو إعاقة حركية أو �عية أو ب� N U� تبط و9 " �Ê

 µ  اج�8
 ثقا�� Kل بي�Mاخت.  

يث أن "ع? القراءة وال Uc ،ا,رئية عاقات غ� N9ن ا �̧  
�Ã¹ ا,د N9كتابة وقد حدده الدكتور عبد ا

، وحسن الب�  Ôالقراءة ع} الر¦� من الذ�ء الطبي 
ة �� K_ت التع: الدا Uموعة من صعو� U� هو

عية   بيئة اج�8
ت نفسية أو نفسانية أو عصبية عند الطفل الذي يتطور �� Uوالسمع، وعدم وجود اضطرا�

كثار من اK9خطاء ع} مستوى 2.وثقافية �فزة" N9ا 
عاقة بوضوح �� N9القراءة، مثل :  وتتمثل هذه ا

 � Yب � ية (عدم التمي� � اK9صوات وا�روف بشÉ جيد)، واK9خطاء الب� Yخطاء السمعية (عدم تبK9ا
س)، وقراءة جزئية للحروف (كتا، بد9 من  U� ،ب و ت و ث)، وأخطاء قلب ا�روف (جلس

 قراءة ا,
هيك عن كتاب)،  وقراءة سيئة ل1قاطع (يلعبون يقرأ : يل ـ ع ـ ب ـ ون)، وبطء �� كتوب، ��

  .إعاقة فونولوجية، وإعاقة صوتية، وإعاقة إمMئية، ود9لية

 :¦قاعة ا,وارد للتأهيل والد  

 الفصول الدراسية تقصده فئة معينة 
ات خاصة ليس كبا�� � خصصت كفضاء داخل ا,درسة ¹ @�

دها ا,تع1ات وا,ت �� ,درسة " U� عبارة عن قاعة" Öميذ دون أخرى وMوضعية إعاقة من الت 
ع1ون ��

ا ا��دمات ا,تخصصة  ، وتنطلق م£� يد عن نصف اليوم الدرا� � ة 9 "�  وضعيات خاصة لف��
أو ��

                                                             
 وضعية إعاقة، ا,رجع 1

ة لفائدة اK9طفال �� Uبية الدا�  لل��Ôطار ا,رج N9ا ، RSية ا,نا   .83السابق، ص مد"
� التعل½ والصحة، 2 Yا,رئية ب عاقات غ� N9عبد 2، ا 

�Ãا,د AZ-EDITIONSط، ط U61، ص 2020، 1، الر�.  
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ة" Uبية الدا� ال دا¦، K9ن اK9سا� هو ق0 ال�� U� Öم و �Vا يتناسب واحتياجا U_ هذه  1.الدا·ة âتسا
 و  Uªوالسيكولو  Uوالشبه ط�  Uيب خدمات الد¦ الط�  تقر

 القاعة �� Uªوالبيداغو  Uªالسيكوسوسيولو
ات مكتبية ووسائل تعليمية  � ه� U �c {توي ع �cوضعية إعاقة أو وضعيات خاصة، و 

�� � Y1ل1تع
وع فردي  J?مت�مل وفق م Rô �� U" إطار 

يع التMميذ وتستغل �� UË ية، تناسب زة �عية وب� UÝوأ
راط  � �c9ورة ا �W يق ا,تعدد التخصصات مع   .التام لéKMللتمدرس معد من قبل الفر

 وضعية  047.19وقد حدد القرار الوزاري 
� خدمات خاصة للتMميذ �� Yإحداث هذه القاعة لتأم

 تؤهلهم  ية وا,هارات السلوكية؛ وال�� ت الفكر م اK9ساسية وإمدادâ ببعض الكفا� �Vدف د¦ تع1ا UV ،إعاقة
  Uوالشبه ط�  Uبوية إضافة إ� الد¦ الط� نشطة ال�� K9تابعة ا, Jك�   أ Uªوالد¦ البيداغو  Uªوالسيكولو.  

 : Rôوع الرابع ا,ند J?,ا  

ن  �̧  وضعية إعاقة أو وضعيات خاصة من التمدرس، 
� اK9طفال �� Yك �_ : Rôوع الرابع ا,ند J?,ا 

�Ã K
�

نصاف وت�فؤ الفرص)، وهو من أâ الرافعات  N9اتيجية (ا ا9ت الرؤية ا9س�� U� ول من K9ال ا Uيع ا� مشار
  يستند عل£ � ال�� ي� ويل _� � �c" دف إ� �V ة، إذ Uبية الدا� ل�� U� àظل ما يس 

قيق ا,ساواة ا,درسية �� �c ا
 

ن ا�ق ��  ا,ناطق القروية وشبه القروية ومناطق ذات العجز وا��صاص، و��
 لفائدة اK9طفال �� UÃا U cإ

 وضعيات خاصة"
 وضعية إعاقة أو ��

� لفائدة اK9طفال �� بية والتعل½ والتكو\ ، وذلك بتعبئة 2ولوج ال��
 

م من ا9ندماج ب�و�¹ �� ك£� ت تعليمية/تع1ية أساسية _� م لكفا� UVكتسا ن ا يع الوسائل ا,تاحة ل�8 UË
يع اK9سMك التعليمية UË.  دف توف� V ،ة Uبية الدا� وع ال�� J?يل م � ططا لت�� Ûذه الغاية وضعت الوزارة ��

 والتأط� من خMل قاعات ا,وارد للتأهìكن من ا9ستفادة من التدخل خدمات التقو �_  يل والد¦، ال��
 

، وكذا التدخل السيكو معر�� µ  ا9ج�8ýوالتدخل النف ،  Uوشبه الط�  Uومراعاة الفروق الفردية  .الط�
بدأ تكييف التع: بدل تكييف ا,تع: U_ M· ،ت   .بتكييف التع1ات وا9متحا��

3I<VovfÖ]<sñ^jÞ< <

اRô قاعة ا,وارد - U" ث� K   للتأهيل والد¦ ع} تع1ات أطفال ع? القراءة مدى ��
ة، قاعة ,وارد التأهيل والد¦،  Uبية الدا� وع ال�� J?م 

�� � Yالفاعل Uخصصت الوزارة الوصية ع�
ا  U_وضعية إعاقة أو وضعيات خاصة من التمدرس، و 

ة 9ستقبال اK9طفال �� Uداخل ¼ مؤسسة دا�

                                                             
1 ، Uبية الوطنية، دجن� ، دليل قاعة ا,وارد للتأهيل والد¦، وزارة ال�� RSية ا,نا   .10، ص 2020مد"
بية 2 طار ر�ð الوطنية، حافظة مشاريع تفعيل القانون اوزارة ال�� N917-51  ،ا,غرب ، öوالبحث الع � بية والتكو\ نظومة ال�� U_ ا,تعلق

  .10، ص 2020
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Wالعن� السادس من عنا 
ت التع: أن إش�ليتنا تصب �� Uة أ9 وهو اضطرا� Uبية الدا�  ال��

ية  ,د" U� ة Uا,دارس الدا� 
ة �� Jéمر مباK9ورة إ� معاينة ا ، دعت ال�� Rôالق0 الدا 

وحضورها ��
 �ن عددها  كناس، وال�� U_ قليمية N9مؤسسة، حسب ما حصلت عليه من معلومات من طرف  13ا
ة Uبية الدا� وع ال�� J?فة ع} م J?,فات ويتوزع أفر  .ا J?,ة، ا Uاد العينة ع} مدراء ا,ؤسسات الدا�

  .ع} قاعة ا,وارد للد¦ والتأهيل، وبعض أساتذة نفس ا,ؤسسات

ول: مد" مدرسة (ا K9ة، حسب ما قا¹ ا,شارك ا Uبعض  .أنشطة ا,ؤسسة الدا� 
ر): تتج} ��

كة  ا J?إطار ال 
عية أمل لتأهيل ا,عاق �� UË �Ðا @ث UV تقوم  نشطة ال�� K9ميذ اMا ت ية، يستفيد م£� مع ا,د"

 الذي تقوم به  UªMوالع  Uالط� ية، إ� جانب التأط�  عبارة عن أنشطة موازÖرزة، و U� ذوو إعاقات
حضارها N U� يكة J?معية ال Uتت�ف ا�   النطق، ال��ìتقو 

  .طبيبة أخصائية ��

وع فتيا، وحاليا ال J?,زال ا Mت التع: ف Uميذ اضطرا�Mص ت � c ة، Â أن أما ف8 �Òوا رؤية غ�
 به 

� الذي ح,� ا خMل يوم التكو\ � عل£ ك� إحصاء تMميذ ذوو اضطراب القراءة مسأä �¹ ي½� ال��
 لنسبة لKMساتذة فتقر إحدى اK9ستاذات (س .ا,د" Uا الذي يبلغ من العمر  .و� �VمذMن أحد ت K

U� (منال
نه ينت 14 K9 ا U_الق0، ر 

 غرفة واحدة، أéة سنة: "ت1يذ بليد، 9 ينتبه ��
ة تعيش ��  إ� عائ�Ð فق�à

 غائبة عن ا,درسة ر¦� تكرار ا9ستدعاء، طفل يعمل بعد الدرس، 9 دراية لنا بوجود إعاقات غ�
اه" ا "� U_ مورK9ا اول تفس� �cة و Jéحظه مباMستاذة (د .مرئية، نصف ما نKMلنسبة ل U�.  بطت د9ل) فقد ر

ا من   عاين£� ، أيضا ا�ا9ت ال�� 
 وا9قتصادي والثقا��µ ء ا9ج�8 سأ�¹ ا9ن�8 U_ ت القراءة Uذوي اضطرا�

كناس، وتMميذ اK9حياء غ� الشعبية، حيث أن  U_  Uشع� ª 
م �� � تMميذ درس£� Yر أن هناك فرق ب U� U_

هم U Kcاب ع} نتا U c N9 U� J"ساتذة   يؤK9ا وتتواصل مع ا KVاقب واجبات أبنا   .اéK9 ا,توسطة الدخل "�

 نظام  .تاذة (إاK9س
اصة ��  السابق بذوي ا9حتياجات ا��

� اهتموا �� وق) من اK9ساتذة الذ\ Jé
 ä فصلها 

ا تقر بوجود ثMث تMميذ �� �Vعاقات البارزة، إ9 أ N9ا مع حا9ت ا ب£� ر U �c �¦ر ، دماج ا,در� N9ا
م من اضطراب ع? القراءة، التواصل مع اéK9 يقت� ع} حضور اK9م ال UÝتستطع إخرا �Ðق Îتشت  ��

ا بM مبا9ة اK9ب بط مشÉ اب£� ا، و"�   .حيل£�

وا مسأ�¹ إحصاء هذه الفئة ر¦� أن  ، ä يث� Rôوع الدا J?,ع} ا � Yف J?,أن ا � Yكد ¼ ا,شارك أ
 ا,وضوع، ما عدا أستاذة 

ساتذة من تكوينات �� K9يستفد ا ä ،ة Uة ا,دارس الدا� Kc9 ن �̧ ا,ؤسسة 
 ت ثMث أ�  ح�� ا إشارة مفص�Ð ,وضوع واحدة ال�� ة، ä ت½� ف£ Uبية الدا�  ال��

�� � م من التكو\
ت التع: Uاضطرا�.  
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ء أد� به مد" مدرسة (ا  Jýع)، .نفس ال  ، دماج ا,در� N9ن: "ا,ؤسسة �نت تتوفر ع} قاعة ا K
U�

 
JÃMطفال ثK9 بية معية ا,غر Uا ا� ف عل£ J?ولت بعدها إ� قاعة ا,وارد للتأهيل والد¦، ت �c 

�Ô21الصب ،
قليمية منذ سنة  N9ية ا كة مع ا,د" ا Jé عقدت  ا مع هذه  ."2007ال�� ب£� ر U �c" ن K

U� فة تقول J?,ستاذة اK9ا
اف ع} بعض قاعات  11الفئة بدأت منذ  Jé N9 U� فت هذه السنة� ، دماج ا,در� N9إطار ا 

سنة ��
ر  U �c ،ة Uبية الدا�  ال��

ا ا,وارد للتأهيل والد¦، تلقت تكوينا واحدا �� �Vادا ا �نت من �ض اج£� ب£�
وع  J?,وارد حاليا، وا ص اضطراب ع? القراءة، تقول إحصاء هذه الفئة العادية غ� � c الشخصية، ف8

رز فقط، خاصة وأن أزمة" كوفيد  U� ت� ع} ما هو وع ، Â أن ��19 J?1يد ل Uيل ا� � " أعاقت الت��
معية ا Uمنخرطو ا� â من القاعة � حضارâ إ� ا,ؤسسة، أما اK9طفال ا,ستفيد\ N U� تت�ف  فة ال�� J?,

"éKMطا أساسيا، وم�فا ل Jé الذي يعد  Uغياب ملف ط� 
هم �� Uكن د�   .ذوو ع? القراءة العاديون 9 _

 Â جاء ع} لسان 
�Ãستوى ا��امس، وهو يعا, U� ح الذي يدرسMشفوية مع والدة الت1يذ ص �Ðمقاب 

��
غبياءحياة): "اضطراب  .اK9ستاذة (ب K9ن ا �̧  الوقت الذي تصنفه فيه والدته 

أم  .ع? القراءة ر¦� ذ�ئه، ��
� ومتابعة الدراسة للحصول ع} أع} الدبلومات"،  ا ليس من ذوي التم� ا تعت�U اب£� �V K9 بسط الشواهد K U� : �c

ادة الثالثة إعدادي" J÷ {يش بعد حصو¹ ع U� U� ن يلتحق K
U� : �c ن �c " :مK9ظاهره ح: بسي .إذ تؤكد ا 

ط ��
 تعيش الفقر واÛشاشة ن  .لكن ذو قيمة لéKMة ال�� K

U� الذي يقر " � UYي ت در  هذا السياق نستح�� "روب�
��

 
قيق ا9ستقMلية �� �c لتا� Uو� Rô �� Uت ال� ك�J من �تو� رر الق½ اK9ساسية أ "ا,واقف والوضعيات ا,درسية _�

فراد" K9فعال لدى ا K9مل مسؤولية ا �c1. حدد ¼ م Â غرس" : 
ن "بوولز وجينتيس" وظيفة ا,درسة ��

ناء ,تطلبات  �c9وإنتاج قوة ·ل قادرة ع} ا ، K  غ� مت���óا نظام إنتاج هر U£يتطل  الت�فات اK9خMقية ال��
ام وا��ضوع الذي  � عية بتعل½ الص�U وا9ل�� J?إضفاء ال لتا� Uل العامل، و�Mع} استق  النظام ا9قتصادي ا,ب��

ر ال��  Uه "فيليب جاكسون .2اتبية"ي�Ü ا,درسة دون  هنا نقف عند ما 
،" أي ¼ ما يدرس �� 

�Äاج ا�� �£, U�"
ديده  �c �ì الذي ، أو أن يشÉ هدفا بيداغوجيا معتمدا، بل هو وجه للواقع ا,در� Rôا Uال� 

أن يكون مدرجا ��
عية تعد سوسيولوجي عتبارها تنشئة اج�8 U� سوسيولوجيا مدرسية Éمسبقا ف" 

�Äاج خ فا,درسة تعمل  3.ا م£�
� الذي  لفئة الشعبية، هذا ا,� U� خاصة � ا9ت تكون حكرا ع} فئة معينة ومياد\ U� ع} تقوية فكرة أن هناك

نتاج وتعميق ثقافة معادية ل1درسة، Üها  N U� يسمح ، �Ðيول ويليستتعرض ¹ هذه الفئة الشعبية والطبقة العام" 

                                                             
1Forquin Jean Claude, Sociologie du curriculum, collection paideia, presses universitaires de rennes, 2008, p: 

88. 
2Forquin Jean Claude, op. cit, P: 89.  
3Forquin Jean Claude, op. cit, p: 87.  
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Paul willis ع} فكرة ا9ستحقاق الفردي "ب "ثقافة الورش   تنب�� تلف عن ثقافة ا,درسة، وال�� � �c  ة"، ال��
 وع} فكرة القطيع، إذ تدفع µما Uع} التضامن ا�  � أن ثقافة الورشة تنب�� Yح 

�� ، 
�Ãوع} النجاح الذا

 للعمل بدل متابعة الدراسةµا إ� الدخول الطو KVلطبقات الشعبية إ� دفع أبنا U�.  

 والبيئة هذا ا9ختMف µ ا إ� النظام ا9ج�8 ا وإ_� KVوأبنا �Ð9 يعوزه "ويليس" إ� الطبقة العام
عية ا غياب ت�فؤ الفرص والعدا�¹ ا9ج�8 تلفة، م£� ا عوامل ��  تساâ ف£ � والدة  .ا,درسية ال�� Yب وفرق كب�

ا يشبه خطاب ا, UVطا � �4 ، Ôام Uذات ا,ستوى ا� ، ، ووالدة ع} óا العا UVح وخطاMدرسة، فأبناء ص
م منسجمة مع لغة ا,درسة   يسمح Ûم بتطو" الرموز اللغوية، عكس  الطبقات الوس, والعليا لغ£�
 مؤسسة 

 مؤسسة ا,درسة وما يتداول ��
� ما يتع1ونه �� Yشاسع ب 

ناك فرق معر�� �Ê ،الطبقات الشعبية
  .اéK9ةàقلي N9ا بعد ا9متحان ا,وحد ا كتشفت أم ع} حا�¹ اب£�  ل1ستوى السادس، الذي فشل فيه ا

تلف عن زمMئه �ل، إيقاعه ��  ا,��
حه ¹ �� J?م(د .ر¦� ذ�ئه، ويستوعب ما تK9هذا الصدد تقول ا 

 .و��
 التواصل 

 متفوق �� ته إحدى اK9ستاذات غبيا، اب�� Uاعت� � Yساتذة، حK9مه ا فاطمة الزهراء): "ما9 ي©�
 حالته، إنسµا ، لكن ا,درسة 9 "� 

�mهذا الوضعالش 
ية �� ور �W "ستاذ " تؤكد ا,شاركةK9انية ا.  

: وهو ما Üه ادغار موران   ع}
�� U� ونفت  vد� K9ا9ضطراب ا 

�� � U\9ستاذة قدرات اK9لت ا � اخ��
ه وحده دا9  Uه، نعت�Wواحد فقط من عنا 

ال معرفة ما هو مركب �� � ا� أي "أن اخ�� � لفكر ا9خ�� U�
 

R وخيمة �� KXعليه، يؤدي إ� نتا 
KÃ � � ال الف� Uمن ا� Jك�  أ

��MخK9ال ا Uكن القول  . ا� وا�ا�¹ هذه، _
صية  � Jú ال � ا� والتبسي, هو الذي يؤدي إ� اخ�� � لتحديد إن هذا النمط ا,هيمن من ا,عرفة، ا9خ�� U�

ا �Vأحد خاصيا 
ا �� اهل  .متعددة بطبيع£� U �c �½ع�� ذلك أنه سي �ê ،ابية U cفإذا �نت هذه ا��اصية إ

اصيا ابية .ت السلبية Ûذه الشخصيةا�� U c N9اهل خصائ¾ا ا U �c �½ع�� هذا أنه سي �ê ،وإذا �نت سلبية. 
م" ن أمام عدم ال©� �c � Yتا ا�الت� 

  1 .و��

ت  - Uهيل ذوي صعو� K م�نية �� N U� µساتذة من الو K9ا Rôوع الرابع ا,ند J?,إ� أي حد مكن ا
  التع: بشÉ عام وأطفال ع? القراءة بشÉ خاص؟

ة، فإن  من Uبية الدا� وع ال�� J?يل م � هة ا,سؤو�¹ عن ت�� Uد9ء به من طرف ا� N9ا �ì ل ماMخ
 هيلها خMل ا,و� الدرا� K �� �ì   2021ا,ؤسسات ال��Ö ،13  �Ðديد ا�صي �c �ì مؤسسة، وقد

� السنة الدراسية 2021نون�U  20ا,رحلية إ� حدود  U" العمل Rô �� U" سطر Â ،2022ع  } ، الذي ب��
ضافة  N U� ،قليمية N9ية ا  ا,د"

وع �� J?,ال ا U� 13أساس توسيع    .مؤسسة ¼ مو� درا�

                                                             
1Morin Edgar, Les sept savoirs nécessaires à l’éducation du futur, unesco, 1999, p: 91-92. 
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ة (�� Uالدا� ية غ� تلف مدارس ا,د" �� 

� أستاذا، �� Yبع رات ع} أر يع اس�8 ينا توز K Ûذا ار��
وع J?1يل ا,وسع ل � ء للت��  � ي)، ,عرفة إجراءات ال£� � القروي وا��� Yال Uا وقد أسفرت النتا .ا�· R KX

: (حول د�¹9 ع? القراءة)   ي}

 

كد:  فصوÛم أ
صادفة اK9ساتذة �ا9ت ع? القراءة �� U_ يتعلق   ف8

م، و 90 �Vقرا K� يدون القراءة U c 9 ميذMم درسوا ت �Vم أ ن تلك ا�ا9ت ä  80%م£� K
U� م أقروا % م£�

Rô الد¦ ا,سطر طي�Ð السنة داخل الفصول الدراسية �� U" ل وق .يفلح م ا Uú ساتذة  95دK9من ا %
ت أخرى، ر¦� عائق صعوبة القراءة  مكو��

لك ذ�ء �� م حول كون هذه الفئة _� ص  .مMحظ£� � c أما ف8
 : � ة10التكو\ Uبية الدا� � حول ال�� � استفادوا من تكو\ لنسبة  .% من اK9ساتذة ا,ستجوبون â الذ\ Uو�

 :éK9ا  42,5سبة أستاذا، أي بن 17,سأ�¹ التواصل والتفاعل مع اÛة وإ�اéK9يقرون بغياب ا ،%
، أما  ا الدرا� KVستوى أبنا U_ وض  ال£�

تص  7,5لدورها �� ا ع} �� ن اé9ة عرضت اب£� K
U� كدوا م أ % م£�

ة ا9ضطراب Uضافية  50 .,عا� N9الساعات ا م اéK9ة ä يتجاوز توف� كدوا ع} أن اه�8 % من اK9ساتذة أ
ينا طرح التساؤل ع} اK9ساتذة ولقياس م .كحل ت�ي} ل1درسة K Ûدر ا,در� ار�� U� ?دى ارتباط الع

 : ز ا9ستبيان ما ي} U"ل/م كفاية القراءة، أي  21فأ أستاذ عرفوا تMميذ غادروا ا,درسة بسبب عدم _�
  .%25,5بنسبة 
4I<<�ŞÖ]<Ù^�]æ<l^éÃÛ¢]<½]†ª]<á^Û•<sÚ‚ß¹]<Äe]†Ö]< Åæ†�¹]<Å^Şj‰]<Øâ

‡æ<��<äf�Ö]æ[íèçe�Ö]<äi^ÞçÓÚ<»<ív’Ö]<ì…]< <

 :ة فاس مكناس UÝ بية للديسليكسيا فرع معية ا,غر Uا�  

 Uنون� 
سس الفرع �� K ة ا,قاب�Ð (ماي ��2020 معية �دود ف�� Uلت أنشطة ا� U �c ،2022 القيام 

�� ،(
ء Uفية، والتواصل مع أ� عاقة ا�� N9 U� دارس ا��صوصية، لتحديد الفئة ا,عنية, U� سيسية �c تMم Uc 

 مكنت اéK9 من التواصل مع  معية ال�� Uا� 
س به �� K

U� 9 تسجيل عدد 
�� âسا   ،âوأولياء أمور

يفة الر�ية  م، ومتابعة ا�صص العMجية، بت�فة مالية أقل من التعر KVلتشخيص حا�¹ ابنا � Yتص ��
يف مالية õمة، فبدل  و�  2000للحصة، خاصة وأن العMج يستوجب مصار K9للحصة ا âمن در

 

 الفئة السادسة 
  من المبحوثین.  9

  %22,5 

 الفئة الخامسة
  من المبحوثین. 6

%15 

 الفئة الرابعة
 7,5%  منھم. 3

 الفئة الثالثة
  22,5 منھم.  9

%  

 الفئة الثانیة 
7,5 منھم(3   

(% 

 الفئة الأولى 
 أساتذة 10الأغلبیة (

 %25)بنسبة 

عدم فھم المقروء 
 والخلط بین
  الحروف

عدم القدرة على 
تحویل المكتوب إلى 

 منطوق

عدم القدرة على فك 
 الشفرة

صعوبة في 
القراءة رغم 

 الذكاء الطبیعي

عسر القراءة هو 
عدم قراءة الكلمة 
أو الجملة بشكل 

 سلس

 عسر القراءة
هو صعوبة قراءة 

 المكتوب
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ا إ�  في¾� � �c 
�� âمعية تسا Uإضافة إ�  1500التشخيص، فا� ،âويض بدل  100در درâ لÉ حصة "�

معية،  180 U2022در�ا، ( رئيسة ا�(.  

 استحسا�� من 
�Äت التع:، الذي ل Uيف ب "الديسليكسيا "، واضطرا� معية هو التعر Uهدف ا�

 طور العائق الذي 9 زال مطرو  .البعض ورفضا من البعض اÀ9خر
معية 9 زالت �� Uوحا هو أن ا�

صل ع} د¦ وزارة اéK9ة والتضامن إ9 بعد مرور سنتان من التشييد �c از، ولن U �c N9معية و .ا Uا� Ôتس
لنسبة  U� ميذ خاصةMة الت Uمعا� يع ا,دارس العمومية مستقبM، لتيس� UË 

ا �� �Vإ� توسيع نطاق خدما
، وذلك بتوف� إم� معية تتعامل حاليا مع لéKMة ا,عوزة ماد� Uج بواسطة بطاقة رامد، فا�Mنية الع
  حر�ýالنطق وا� ìلتقو � Yمن ا��دمات و  .إخصائي � م حا�¹  26عدد ا,ستفيد\ ت1يذا، من بي£�

إ9 أن العMج م�ف جدا   يعيق ا,واظبة ع} ا�صص اK9سبوعية  .واحدة من ا,درسة العمومية
 صفوف أبناء الطبقة 

معية وهو التخفيف ماد� والتوعية ح�� �� Uدفه ا� �V ا,توسطة، وهذا ما
ت التع: Uمرئية واضطراب من اضطرا� عاقة غ� N� ضطراب القراءة U�.  

Ví³^}< <

 أن يوضع بتخطيط واع 
�Ôبوية، ينب صMح ال�� N9يع ا وع من مشار J?9 شك فيه، فإن أي م  

 � Yالفرص ا,ناسبة للتفاعل والت�مل ب K ي� �Vفيه من سلطات ومسؤول و �Ðطراف ا,تدخK9يع ا UË 
 

�Ãتمع ا,د Uعيات ا� UË من � Yء معني� Jéو éبوية، وأطقم طبية وأ يون، وأطر "� بوية، وإدار �".  

ت التع: Uسؤولية التعامل مع ذوي اضطرا� U_ ستاذK9يد ا عامة، وذوي ع? القراءة  Â أن تفر
قيق ت�فؤ الفرص  �c اه فشل U �cا 

يع التMميذخاصة، سيكون خطوة �� UË ودة والتحصيل لدى Uوا�.  

م،  U£أغل نقاذ هذه الفئة من اÛدر ا,در� الذي يكون مص� N9 ة فرصة Uبية الدا� وع ال�� J?وم
سأ�¹ الدRô الفعال Ûذه الفئة  �ê ش، لذلكÛا µ ء ا9ج�8 خاصة أطفال ا,دارس العمومية ذوو ا9ن�8

ية التع1 اح ا9ستمرار U �c 
ابية �� U cم 9 يعانون إعاقة ذهنية أو أي إعاقة سيكون ¹ إ �Vية، خاصة وأ

 Uك� دا أ UÝ ظاهرة تتطلب.  
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  بيبليوغرافيا
-  

KÃمذة السنة السادسة ابتداMا,كتسبات لت  لتقي½ Rô الوط�� �� Uال� ، � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا�
نوي اعدادي، ا,غرب،  J� 2019والسنة الثالثة. 

عاقا - N9عبد 2، ا 
�Ãوالصحة، طا,د � التعل½ Yا,رئية ب  .2020، ا,غرب، 1ت غ�

�Ð ا,ستقبل  - U� ،ية �د_ K9ئية وا ت التع: ال�8 Uأساسية حول صعو� � يوسف حنان، مفاه½ U\
زا"K ،05ا9قتصادي، العدد U2017، ا�. 

 وضعية إعاقة، وزارة -
ة لفائدة اK9طفال �� Uبية الدا�  لل��Ôطار ا,رج N9ا ، RSية ا,نا بية  مد" ال��

 .2019الوطنية، ا,غرب، 
، ا,غرب،  - Uبية الوطنية، دجن� ، دليل قاعة ا,وارد للتأهيل والد¦، وزارة ال�� RSية ا,نا  .2020مد"

- Forquin Jean Claude, Sociologie du curriculum, collection, paideia, presses universi-
taires de rennes, 2008. 

- Morin Edgar, Les sept savoirs nécessaires à l’éducation du futur, unesco, 1999. 
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ïçjŠ¹]<íéñ^ßm<íÒ��¹]<Ý^ŠÎù]<�e‚i< <
êñ]‚je÷]<Ô×ŠÖ^e<Œ^‰ù]<l^è^ËÓÖ]<ÐéÏ <xÛŞÚæ< <

 1محمد البقالي  -1 محمد العطار  
باحث في الجغرافيا، جامعة ابن طفيل 1

  القنيطرة

Üè‚Ïi< <

ب صMح لقد شÉ دور ا,نظومة ال�� N9طات ا� 
�� بية ع} الدوام، مشÉ كب� وية التعليمية ا,غر

ه ا,غرب Jé U� ت،  .الذيMو9ت ع} مستوى التدخ �c د�� عرفتMبب � بية والتكو\ إن مسأ�¹ قضا� ال��
ة UÝ نظرا �ساسيته من � Yوالباحث � Yتلف ا,تدخل �� � Yوكذا 9لتقائه  .والذي أفرز نقاشا واسعا ب

صMح N9وراش ا K
U� كة ثنائية ا,ستوى قسام ا,ش�� K9ت من قبيل ظاهرة ا Uالصعو� �ðل دون تفا �c ä  ، وال��

� ع} مستوى ا,ردودية والتحصيل Y1ل1تع öا تعرقل تطور ا,سار التع �Vقسام  .كو K9ا �Ðإن معض
كة ä تكون وليدة الصدفة  التعل½ العتيق (ا,سيد) .ا,ش��

شمل بعد لت .بي�8 عرفت منذ القدم خاصة ��
اد  .ا,ؤسسات التعليمة غداة ا9ستقMل U c NMهات الوصية ع} القطاع العمل ل U� U� مر الذي دفعK9ا

ت أحادية للرفع من مستوى التحصيل والتع1ات  يق أقسام ومستو� جعة، عن طر حلول بدي�Ð و��
 ا,ؤسسات التعليميةöصفوف متع 

  .اK9ساس ��

ك تتعددفإضافة إ� هذا،  كة، أقسام  الق0 ا,ش�� مفاهيمه من الناحية اللغوية، أقسام مش��
·ار والدراجات K9وأقسام متعددة ا ، Rôا Uت، أقسام متعددة ال� لذكر، فإن  1.متعددة ا,ستو� U� د" Uوا�

��صوص U�  UÃالقروي ا,غر äم العا V ت، والذي � ا,ستو� Yك ب ط التع: ا,ش�� د ع} _� نتيجة  .ا9ع�8
ا القرىتعم½ التمدرس ر¦� ا �Êتعر  كراهات ال�� N9،  تية �c بنية مثل سكن ا,تفرق يصعب معه توف�

ا س�ن  .تعليمية لÉ دوار متفرق الس�ن  م£�
�Ãيعا  ت السيكولوجية والسيكولوجية ال�� وكذا التحد�

قسام  .البوادي K9ا �Ðمعض  Jýتف 
 أطر التدريس، أ÷م ذلك ��

ي مع نقص �� J?ا9ستقرار الب 
�� �Ðا,تمث

كةا, قسام  .ش�� K9تقلل من ا ،  UÃالقروي ا,غر 
غرا�� Uال ا� Uا ا� �Êالسالفة الدكر، الذي يعر Wإن العنا

 وفق  .اK9حاديةöوع و� J� Éت،   تفرض التعامل بش ع} حساب أقسام متعددة ا,ستو�
كتيك مKìM للوسط القروي   .استحضار بيداغوجيا وديدا

                                                             
ك، ا,غرب، يونيو 1 قسام ا,ش�� K9ا  لتدب� Uh ، الدليل ا,£�  � ا,ه��  والتكو\ بية الوط��   .43ص:  .2014وزارة ال��
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1<I<<¼‰çÖ^e<íéÛ×ÃjÖ]<l^Š‰ö¹]<“ñ^’}êe†Ç¹]<ëæ†ÏÖ] 

يق حزمة من  ، عن طر � بية والتكو\ عرف ا,غرب بعد ا9ستقMل �اول إصMح منظومة ال��
 àوهري للوضع التعلي Uا� س التغ� �_ ä ا �Vحات، ر¦� أMص N9ا,وروثة عن  .ا ¼  تعقيد ا,شا

  زاد ��
 µ  السابق وعن البناء ا9ج�8à1النظام التعلي.  Mدفت ا9ص حات ا,تبعة التحر" التام ازاء ذلك اس£�

  UÃتمع ا,غر Uته مع واقع وحاجيات ا� K_Mجنبية ومK9من السيطرة ا يبدو أن غياب التصور  . 2للتعل½
 äلعا U� صMحية، و9 س8 N9يع أمام هذه ا�او9ت ا صMح، سيعلن الفشل الذر NMل  والشمو�

�ÃMالعق
ب} وا��صوصية ا� Uذو الطابع ا�  UÃأمام  .ساسةالقروي ا,غر  UÃا,غر àعل النظام التعلي U c  

كراهات صعبة ال  .ا U� ع} مستوى ، ت شيئا ما خMل سنوات العقد اK9خ� Òيح أن الصورة قد تغ�
، بتفويت جزء كب� من  هود ا,بذو�¹ من طرف الدو�¹ Uال القروي، نتيجة ا� Uمن ا� Éمية بK9بة ا �ار

يل الصاعدموارده ا,الية قصد تعم½ التمدرس  Uصفوف ا� 
�� و� K9ا فالتدخMت هاته  .وإلزامية التعل½

ت اK9ساس كتساب الكفا� ال �و اK9مية وا U� 
لنجاعة والفعالية �� U� �, �c ä.  Mحيث امتدت طوي

  k .ع} ا,ستوى الزم�� ا بوية ا,�� ا  .خصوصا وأن اÛدر ا,در� داخل ا,نظومة ال�� يعمل ع} تغذي£�
K9مي U� ددا,طردة Uأو ا� � Yالناشئ � Y3 .  غياب التتبع ا,نتظم 

خفاء، �� N9اضطر إ� إعادة إنتاج هذا ا  
، و9 س8 ا,وارد والوسائل Ûذا  óلزا N9ا � يغادرون ا,درسة قبل استèل التعل½ � الذ\ ل1ستفيد\

ايدة � عداد ا,�� K9الغرض ظلت �تشمة، نظرا �جم ا.  

� القرى وا,دن، ومن ا,هم أن ندرك وجود منظومة  Yت ب بوية ت�ر ع} تقليص الفوارق والتفاو�� �"
ث �� N9الذكور وا � Yلوسط القروي ب U� التمدرس  رد ا9عتبار  .بشأن تعم½

�� 
�Äاد وا�قي Uا� لتفك� U� 9إ

اع  UËال، ليس هناك ا� N9ميش وا لس�ن البوادي وإصMح العاä القروي، الذي يعرف ¼ أش�ل ال£�
 لسبب بسيطحول تعم½ التoش ó5 اع UËو إ �Ê اع UËوإذا �ن هناك إ ،   .عل½

�� هو أن تعم½ التعل½
صMح القروي N9عزل عن ا U_ �½أن ي 

�Ôالقروي  .4الوسط القروي 9 ينب äتاج العا c من هذا ا,نظور
وط العيش  Jé موعة من U� ، بتوف� ب} Uنسان ا� N9جعة ��دمة ا اتيجيات �� لتدخل بوضع اس��

                                                             
1îا,غرب الع 

�� ي، التعل½ U"ا Uا,غربية،  عابد ا� J?دار الن ، K"زا Uا,غرب وتونس وا� 
�� ليلية نقدية لسياسة التعل½ �c دراسة ،  UÃر

  .22، ص: 1989الدار البيضاء، 
2 �ðوث ودراسات ر Uc �Ðط، سلس Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9غرب"، منشورات �ية ا, U� àح التعليMص N9ا ، Î,ا 

�Ã17ا,رو ،
  .15، ص: 1996

ك، مطبعة دار الن?J ا,غربية، الدار البيضاء، ا,غرب ا,م3  النقاش العام من أجل طموح مش��
كن، تقر" ا��مسينية، إ÷ام ��

  54، ص: 2006ا,غرب، 
بية، العدد 4 �Ð عاä ال�� U� ،ا,غرب 

��   15، ص:1996، ا,غرب، 1جسوس î، أزمة نظام التعل½
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 آن واحد ا,تع: وا,درس .قراروا9ست
ها �� UÝيوا  ى ال�� Uة الك� فتحقيق تعم½ التمدرس  .يف? ا,عا��

صMح  N9ت اMعام حول تدخ Éبش  UÃبوي ا,غر تاج مساء�¹ النسق ال�� c ،والرفع من جودة التحصيل
لوسط القروي خاصة U�.  

لوسط القروي - 1-1 U� كراهات التعل½  ا

د من الت �c ة UË بوية، وكذلك دورها هناك عوائق ا ال�� � ا,ؤسسات التعليمية وفعالي£� Yفاعل ب
لوسط القروي U� التنموي.  ثل واقعا ماد�  عناW �دودة، بل تتعلق بوضع عام _

اÛا �� � كن اخ�� _ 9
Ðاه U �c كن ها ا,تع: وا,درسة ع}  .وموضوعيا 9 _ UÝيوا  ت ال�� كن تشخيص التحد� �Ð القول _ UË

 الع
  ناW اK9ساسية:حد سواء ��

وط التحصيل لدى ا,تع: - Jé ضعف 
موعة من العوامل، يتداخل  U� و التع: وذلك بفعل �c ذابه U �cالقروي بضعف ا äلعا U� :ا,تع � يتم�

 واقتصادي
ا ما هو ثقا�� ذابه للتفرغ أمام التمدرس .ف£ U �cدوافع عدم ا âته  .ومن أéكونه يشارك أ

 �Ê ،حية والعائليةMال الف· K9ةاéKMلنسبة ل U� نشطة  .و ·ا�¹ فعا�¹ ومنتجة K9ا,درسة إ9 جزء من ا �Äتب
، اK9مر الذي يؤ"J سلبا ع}  ل�مل للتحصيل الدرا� U� صص يومه � c ا، إنه 9 يستطيع أن UV يقوم  ال��

ا، مقابل  .دراسته، ولعل هذا سبب تفس� غيابه عن ا,درسة والتمدرس �Vساعد U_ ة تطالبهéK9فا
ا 9 يعت�U نفسه طفM، ا,درسة ت U_ضور وا,واظبة، لذلك 9 يستطيع أن يستمتع بوقته كطفل، ولر� U� لزمه

 لديه ب?عة �Ñالطفو�¹ تنق �Ðن مرحK9. من الذكر Jك� ة أ حيث أن  .Â تعيش الفتاة القروية معا��
ا لéKMة ت½� داخل وخارج البيت �Vصص للدر  .مساعد اسة، اK9مر الذي يؤ"J ع} حصة الوقت ا��

·ال K9جموعة من ا U_ لقرى U� ر منه الفتاة �_   وا9قتصادي ال��µ قد تشغلها  .واعتبار لذلك فالواقع ا9ج�8
 öن .عن الدراسة والتحصيل الع �Êصفو � Yب ر¦� تعم½  .1يف? ذلك ضعف التمدرس واÛدر ا,در�

لوسط القروي U� :مع .التع � Yنس Uيتمكن ا� ä ه متدنية، إذا U Kcنتا �Äساس تبK9قيق التع1ات ا �c ا من
 اللغات، سواء اK9جنبية أو اللغات الر�ية

�� aينعكس  .من قبيل القراءة، الكتابة، مع عدم التح  
م " أنصاف مواطنون ومواطنات" داخل  عية والشخصية فيجعل م£�  ا9ج�8ªم من النوا �Vع} وضعيا

م �V2بلدا. 

                                                             
1Bahia Kadmiri, Bilan de la scolarisation des filles, femmes et éducation était des lieux collection, marocaines 

citoyennes de demain, casablanca,1994, p: 23 
2Flore Murard, La sous-scolarisation des filles, une éducation confisquée,1998 p: 59 
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لذكر، أن التمدرس لدى الفتاة ا U� د" Uبيةوا�   .لقروية ا,غر
KÃا9بتدا � Yالسلك � Yينح� ب

عدادي N9لسنوات  .وا U� القروي مقارنة äلعا U� ث �� N9صفوف ا 
ايد �� � د "� Jذلك أن نسبة التمدرس ت�

عدادي N9وا 
KÃاء من السلك ا9بتدا  حدود ا9ن£�

م ع} الدراسة �� KVأبنا éK9السالفة، نتيجة تشجيع ا. 
كن القول أن ضعف التمدرس  .توقف عن الدراسة أو ا,غادرةليجدن ا,تمدرسات أنف�ن �طة  و_

: ا¹ ف8 ي} UËكن ا  خاص، _µ  واج�8
 سياق ثقا��

تلف �� � �c والتع: اساسا، ت�ن وراءه عوامل قد  

تية هشة وابتعاد ا,دارس عن الس�ن - �c وجود بنية. 
رم الطفل من التع: .عدم استقرار الس�ن بسبب اÛجرة - c. 
ابال - U �c N9لبيت والزواج وا U� Jن� K9بط ا م  .ق½ والعادات، ر �Vبعدم ال>ح لبنا éK9وثقافة ا

واص�Ð مشوارâ الدرا� خاصة العا� منه U_. 
 للطفل -àكبة وتتبع ا,سار التعلي  موا

 .غياب الدور اéK9ي ��

ول، K9ن وس K9القول، إن وضع القرى جد مزري، والت1يذ القروي هو الضحية ا �Ð UË طه يفتقر إ�
ما الظروف  ية ا,شجعة للتمدرس، الت1يذ وا,درس معا تنعكس عل£ ور ا�اجيات اK9ساسية وال��

كز  .الصعبة ,را U� للقرى قياسا  JýامÛالوضع ا  إطار تغ�
 الدو�¹ ��µهت مسا U �cلذلك إ� أي حد ا

ية؟   ا���
2<I<íée†Ç¹]<ë�]çfÖ^e<íÒ��¹]<Ý^ŠÎù]<…çã¾<h^f‰_ 

، يفرض توف� مقعد درا� لÉ طفل(ة) بلغ سن التمدرس، إن مبدأ إل زامية وتعم½ التعل½
لوسط القروي، وجعل  U� قسام ا,زدوجة K9أدى إ� انتشار ا ، � Yيب ا,ؤسسات من ا,واطن وتقر
 ذلك  �Ñيقت ، � Y1ت دراسية ت×� عددا �دودا من ا,تع1ات وا,تع ا,ؤسسات أحيا�� أمام مستو�

شيد النفقات ا, ية"� J?ت وا,وارد الب لبنا� U� ا,تعدد ¹ جذور  .1رتبطة واستنادا إ� ما سبق، فالتعل½
 كتاتيب القرآن 

لتعل½ الع�ي، ا,تجسد �� U� àالذي يس يقه إ� التعل½ د طر U c ية، قبل أن � cر ��
اف فقيه واحد Jéت إ �c ية � ذوي الفئة العمر Y1ميع ا,تع U �c �½وا,سيد، ي.  K9ا óعرف تنا Â قسام

ك بشÉ مكثف مع مرح�Ð بداية ا9ستقMل، بسبب ظروف موضوعية أسا÷ا كون ا,غرب، بدأ  ا,ش��
 äلعا U� اوزها U �c ي، فإم�نية ,دار ا��� U� اجع إرساء البنيات التحتية للتعل½ والتع:، إذ عرفت "�

 .القروي تب�Ä صعبة ا,نال

                                                             
 لتد1 Uh ، الدليل ا,£�  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ كة ا,رجع السابق، ص:وزارة ال�� قسام ا,ش�� K9ا   .7ب�



[187] 

ن معض�Ð الق0 ا, K
U� ،كن القول _ � و�ستخراج أو� Yوره إ� سبب �̄ جع  ت " تعدد ا,ستو�

ة UÝ من � يب التعل½ من ا,ستفيد\ � أملته ظروف عارضة، تقر Yحد  .رئيسي �Ãوتقليص ت�فته إ� أد
 ، Kìودا U"بت عا J� ان ا,سار الذي عرفته الظاهرة حول ما هو عارض إ� ة أخرى، غ� UÝ كن من@

لتعل½ القروي U�  Uªوازاة .أصبح مع, بيداغو, Uع}  و� ت، ä تس� قسام ا,تعددة ا,ستو� K9مع ذلك، فا
نذ بداية ا9ستقMل  �ê ،يعة é و9ت �c د Jت�  UÃا ال ال�� Uن مساحة ا�K9 ، 

غرا�� Uبعدها ا� 
ة واحدة �� وت�

�  .السيا� ببMد��  Yا إ� مرحلت كن تصني©� كة مراحل متنوعة، _ قسام ا,ش�� K9عرفت ظاهرة ا
 � Yأساسيت. 

و� و  K9ا �Ðذا النوع من ا,رح �Ê ،كة قسام ا,ش�� K9ور ا �̄  �Ðنينات، مرح J8تد من ا��مسينات إ� ال �_
 العاä القروي

ره، للحيلو�¹ دون ارتفاع نسب اK9مية �� U0 تعليمنا الع�ي ¹ ما ي� U Uc يتجسد  .التعل½
 عوامل أساسية، �نعدام البنيات التحتية، حيث ق�Ð ا�جرات الدراسية و�دودية اK9طر ا

بوية، �� ل��
د U �c ا  مقدم£�

كراهات الوسط القروي �� N9 و�، يعود ذلك K9لدرجة ا U� ا هيئة التدريس ا ف£ U_:  

·ال  - K9نشطة وا K9ا 
�� âéK9 بناء K9عدد ا,تع1ون بسبب البعد عن ا,دارس، مساعدة ا �Ðق

 .الفMحية

-  �c ذاب U �cMطفال لK9ؤسسات التعليمية، تشجع ا, U� ذابة Uفضية ا� K9و ا,درسة غياب ا
 .والتمدرس

ميش وسط البادية - �Vو ا,دن، نتيجة افتقار و �c وح � م للعمل  .ال�� KVبنا K U� لدفع U� مÛ يسمح  
 ا,دنªداخل أوراش أحزمة الفقر بضوا. 

 عدم استقرار ونفور ا,درسون من الوسط البدوي طمعا  -
نقص اK9طقم التع1ية، ا,تمثل ��

ي كز ا��� 9لتحاق إ� ا,را Uا,دن� ªلفائض أو الت�يف حسب قاموس  .ة ضوا U� ي½� ذلك
  .نساء ورجال التعل½

 الفصول الدراسية، 9  -
ضعف البنية التحتية ع} استيعاب ا,تع1ون، حيث أن الندرة ��

كة  اللجوء ا� خلق اقسام مش��
 .يناسب مع عدد التMميذ، اK9مر الذي ي�م ��

ة، إذ �ì توسيع وع} هذا ا,نوال، فا,رح�Ð التسع Uقسام ا,د� K9 U� يت� ،  �òينيات من القرن ا,ا
اRô إصMحية U" بفعل يق مبادرات حكومية  .ولوج التعل½ لعاä القروي، عن طر U� ميةK9دف لتقليص ا �V

 تسجيل أطفاÛم ذوي سن 
راط �� � �cMالقروية ل éK9إطار منظمات شبه حكومية بتشجيع ا 

والعمل ��



[188] 

ة بدورها اتسمت التمدرس، مقابل التكف ، أما ا,رح�Ð اK9خ� طعام ا,در� N9اللوازم وا  بتوف�
KÃز Uل ا�

لتدخل نتيجة  U� هات الوصية وا,سؤو�¹ ع} القطاع Uت،   دفع ا� قسام ا,تعددة ا,ستو� K9ا �Ðعض U_
ت ا�، ا,يثاق الو  �c جديد ªMبوي إص �" Rô �� U" وضع 

وع �� J?بوية، لي½� ال  افMس ا,نظومة ال�� ط��
  � ا9عتبار التوافق الوط�� Yى آخذة بع Uحات الك�Mص N9ة ا Jéد�� مباMإذ اختارت ب ، � بية والتكو\ لل��

ا دستور  وإكراهات UV جاء  ولية  ال�� K9جراءات ا N9عية، ومن بعض ا ا السياسة ا9ج�8 ا ف£ U_ ،الواقع
 أفق دمقرطة 

بوية، توسيع التمدرس والطاقة ا9ستيعابية �� ، وتوف� ت�فؤ الفرص ا,نظومة ال�� التعل½
 � لرفع من عدد ا,ستفيد\ U� النظامية بية غ� ديد أوراش �و اK9مية وال�� U �cتمع و Uا� KXا Jé يع UË أمام

 .جراء  التدخMت

هة ا,سؤو�¹ عن  Uصفة ا� 
ا ا,ؤسسات ا�كومية �� �V Jé U�  صMحات ال�� N9ذا السياق، فاÛ ووفقا

 افق خلق نظام صيانة القطاع مؤخرا، وا,رتبطة أساسا ب
تأهيل البنية التحتية للفصول الدراسية، ��
 م½  افق "�

م½ واصMح ا�جرات الدراسية �� �" 
وع �� J?ا، وكذا الÛ 

KÃرة دراسية وفق  10000وقا Uá
وع  J?م)E1P3  ا9قسام �Ðحل معض 

�� ا,تعلق بتأهيل ا,ؤسسات التعليمية)، قد أ÷م بشÉ كب�
كة ا ع} .ا,ش�� كة،  وس�  حالت دون القضاء ع} ظاهرة ا9قسام ا,ش�� ذلك، إن الصعاب ال��

ية  ,ناطق ا��� U� كون الفائض يوجد بصفة اساسية 
عادة ا9نتشار، وا,تمثل �� N U� إكراهات مرتبطة

عل �p ا9قسام صيغة حتمية 9 مفر  U c ،ناطق القروية النائية, U� يتواجد ا��صاص � Yح 
ى، �� Uالك�

ن اس ا ل�8  التع:م£�
م �� يع التMميذ من ح©� UË تفادة.  

اف  Jéت إ �cرة واحدة و Uá 
�� � Yدراسي � Yقل مستوي K9ت×� ع} ا  كة تلك ال�� قسام ا,ش�� K9إن ا

ك، فع} الر¦� من   مش�� � زم�� ن ح� �̧  Jك� � أو أ Yدراسي � Y U� �� U" {مدرس (ة) واحد، يشتغل ع
وساط القروي K9ا 

هود ا,بذو�¹ لتعم½ تع: جيد �� Uقيق ¼ طموحات ا� �c و �c ق بعد " ä ة، فإن ذلك
 تنمية 

بوية ��  تواجه منظوماتنا ال�� ت الثنائية، وتب�Ä ا�لول ا,مكنة ال�� القضاء ع} ا,ستو�
كنة مع ق�Ð الت1يذات  .1التمدرس فاضا مطردا، نتج عنه تشتت السا � �cكنة القروية ا تسجل نسبة السا

 � Yميذ ا�ليM2والت.  

                                                             
1 

� ا9نصاف �� بوي لتعز" وع د¦ التجديد ال�� J?كة، م قسام ا,ش�� K9 U�  Uh ، الدليل ا,£�  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ وزارة ال��
كة، ا,غرب،  قسام ا,ش�� K9 U� 5، ص: 2012-2016التع1ات  

2 ،   81ص:  .2014اN9حصاء العام للس�ن والسك��
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لوسط القروي،  U� تبط � عادة " Yفأول تع ، � Yبية الفئة الشابة من ا,درس يتوافد ع} البوادي ا,غر
ها شعوره  UÝيب، وأول عقبة يوا � وسط غر Yة معينة من ا,درس c J?لنسبة ل U� ثل هذا الوسط _

 وا,لل، يتفا�ð ا9حساس ليتحول إ�
�Äقصاء والن N9 U�  ا9ت السكنية وانعدام الوسائل Uة تباعد ا� معا��

تلفة نسانية ا�� N9رضاء حاجياته ا NMساسية لK9ية وا ور ية،  .1ال�� وساط ا��� K9إن ا,درس القادم من ا
لق ¹ حا�¹  � c   ،د نفسه منعز9 ومنفيا U c ، � Yلنظام القروي  مغا"

 نظام ثقا��
الذي تل�Ä تكوينا ��

ا القلق UVه  .والتو"�  سيكولوجية يشو� �c مته، هو ارتباطõ داء K
U� يد الوضع سوءا أن ارتباط ا,درس � "

 العمل وح�� ع}  .2عوامل اقتصادية مادية
��  ينعكس سلبا ع} مستوى العطاء أو الضم� ا,ه��

ا، أما إذا  اجعا خط� ، الذي أصبح يعرف "� µ ثل ا,درس لنفسه وÛويته ولدوره ا9ج�8 مستوى _�
�� وا  القطاعات اK9خرىاستح��

 الفاعلون ��
�� U� ا ينعم به U_ جور الزهيدة مقارنةK9يف? ذلك  .قع ا

بة ه ا,درسون ا,غار UÝالذي يوا � UYزمة والغ K9 U� حساس N9اف وا Uá N9م ا Uá.  ،أخرى ¼ Â يواجه مشا
تمع ا, U� U� قتهMع 

ها �� ث� K  إغفال دورها و��
�Ôو رسته الفصلية، حيث 9 ينب Ðتواجد بهمرتبطة بعم. 

  اRô وا,قررات وا,ناRS ال�� Uت، اضافة إ� ال� كة ا,تعددة ا,ستو� قسام ا,ش�� K9ق اMط N9لعل أ�ها ع} ا
 äد نفسه منف8ن بدون معا U c ع} ا,تمدرس الذي J"لوسط القروي، يؤ U� ءم وواقع ا,تمدرسM9 تت

� ثقافته ا�لية والثقافة ا,درسية Yة ب �Òوية واÛ3. 

 
ها البالغ ع} ذات ا,درس كفاعل  و�� ث� K ارس �� هذا الصدد، فا,عطيات الذاتية وا,وضوعية، _�

 ولوضعية ا9نتظار (انتظار ا�ركة ا9نتقالية)ýاق النف ية لMخ�� �Ò Ðع U �cو 
�Ã4إنسا.  

د �� U c 9 و �Ê
اية ا,طا �V 

رده �� U �c  طه ·Ð سوى أش�ل ا�ن وصنوف ا,تاعب النفسية وا,ادية ال�� Jé ف من
 óدÀ9ا.  

                                                             
ط، سلس�Ð أ1 Uنسانية، الر� N9داب والعلوم اÀ9البوادي ا,غربية، منشورات �ية ا 

عية والثقافية �� عراب عبد اÛادي، التحو9ت ا9ج�8
 �ðات، ر �W194، ص 2002، 102ندوات و�ا  

  194أعراب عبد اÛادي، ا,رجع السابق، ص: 2
3Aicha Belarbi, 1991. Enfance au quotidien. edition. le fennec. casablanca. p : 149 

عية للطفل القروي ا,تمدرس، منشورات �ية اÀ9داب والعلوم 4 عية واÛوية، دراسة نفسية اج�8 ، التنشئة ا9ج�8 �Äحدية مصط
 �ðة، ر UË ط، سلس�Ð نصوص وأ·ال م�� U73، ص: 1996، 5ا9نسانية، الر�  
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� وضعية التمدرس  Yمتنوعة لتحس اذ تداب� � �cكة ثنائية ا,ستوى، ا قسام ا,ش�� K9ا يتطلب تدب�
موعة م U� لMقيق ا9نصاف من خ �cبدأ ت�فؤ الفرص و U_ M· ،لوسط القروي U� ليات، كتوسيع À9ن ا

ة هذا  UÝهيل أطر التدريس ,وا K �� Jì ، RSوا,نا Rôا Uوتكييف ال� µ � الد¦ ا9ج�8 بوي أو تعز" العرض ال��
بية ,ناطق والقرى ا,غر U� السائد àالنمط التعلي.  

تلفة، تفتقر  اRô دراسية �� U"ومقررات و � Yت، مضام ك ا,تعددة ا,ستو� قسام ا,ش�� K9ز ا ولعل ما _
اRô وا,واد وا,عارف وا�صص الدراسية لس Uع} تنوع ال�   مب��àط تعلي جية موحدة، إنه _� ورة وم£� �

 � وا,تع1ات داخل فصل درا� Y1تلف ا,تع كية ا,عرفية �� درا N9نشطة البيداغوجية والفوارق ا K9وا
ت موعة من .متعدد ا,ستو� U� � Yهذا الصدد، إن الفوارق ا,عرفية الفردية ب 

 تشÉ  و�� ، ال�� � Y1ا,تع
، والفوارق السيكولوجية، مع تنوع أ·ار ا,تع1ون  

� السوسيوثقا�� ضافة إ� التبا\ N9 U� ،ك الق0 ا,ش��
ة إ�  .والوظائف التدريسية UÝتلف التع1ات ا,و قيق �� �c ن ا من اجل �� UV ع} ا,درس القيام 

�Ôينب
  .1تMميذ وت1يذات ¼ مستوى ع} حدة

ت، 9 يشÉ ظاهرة جديدة ع} مستوى الفوارق إن عدم الت  التعل½ متعدد ا,ستو�
جانس ��

كتيكية، K9ن الفوارق  الفردية وا,عرفية والدراسية، بل ح�� ع} مستوى العملية البيداغوجية والديدا
 التعل½ وحيد ا,ستوى

ا تتواجد �� �Vنتباه فإMة ل  يعر�Ê  .وان �نت مث� ا معيار آخر، من الصعاب ال��
� أو  Yموعت U� تلفة تقدم اRô دراسية �� U" فصل عدة امنة و_� � ة ا,�� U� Uا,درس أثناء ·لية التخطيط وال�

ت غ� ا,ت�فئة وا,تجانسة ك�J من ا,تع1ون وا,تع1ات، ذوي ا,ستو� ة دروس  .أ U� U" �½حيث ي
ت اK9خرى  ديد أنشطة متع1ون ا,ستو� �c مع ، � Yمستوى مع öة إ� متع UÝالوقت نفسهمو 
��. 

إذا �ن التعل½ وحيد ا,ستوى ·لية بيداغوجية منغلقة، حيث تظل õام التدريس وتسلسل 
جية جراءات ا,£� N9للدروس وا  ن  .ا�صص، والتنظ½ الزم�� �̧  �Ðا تعتمد ع} الوحدة وا,ماث �V K9

 كتب مدرس
ن مقرر درا� واحد �� �̧  Rôا U" عتبارها U� ،حاديK9ا  ا,ستوى الدرا�

ية معينة، ��
ا UV خاص Rô درا� �� U" {ت ع قسام ا,تعدد ا,ستو� K9ا,قابل تفتقر ا. 

  مفتوح غ� Uªوع بيداغو J?كة، هو م قسام ا,ش�� K9 U� ومن هنا، يبدو أن العملية التعليمية التع1ية
ية الت�ف للتأويل والتكيف والتعديل من أجل ضبط  ا من حر ك ل1درس هامشا كب� مكتمل، ي��

                                                             
، دراسة ظاهرة "� 1 � بية والتكو\ قليمية لل�� N9ية ا ت، ا,غرب، ا,د" و�� كة، �� قسام ا,ش�� K9ا   6، ص: 2012بوية، تدب�
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مو  U� الدراسية ا,تعلقة Rôا Uتلف ال� �� 
ة �� Uكيب ا,هارات وا,عارف ا,د� بط و"� وانب، كر Uعة من ا�

ة  U� U"طيط و � �c ظل 
�� ، � Yالزمن والفضاء الدراسي كة، وكذا تنظ½ قسام ا,ش�� KMت ا,كونة ل ,ستو� U�

دفة ة للفئات ا,س£� UÝات التع: والدروس ا,و نشطة التعليمية وف�� K9ا أن هذا اÛامش من  إ9 .وتنظ½
،   يؤدي إ�  ال أمام العشوائية وغياب الضبط والتنظ½ Uفتح ا� 

�� âنقمة، فيسا ية قد يص� ا�ر
 ا,ستوى 

�Ãتدهور مستوى التحصيل وتد 
ال بعدم التقيد بضوابط آمنة، قد ي�م �� U �cوا9ر �òالفو

 à1.التعلي  

كة ثنائية ا,ستوى،  قسام ا,ش�� KMالناجع ل ا، ولتدب� UV اصة  سياق تفعيل العدة البيداغوجية ا��
��

ة ا,متدة  � الف�� Yكة ب  التع1ات ا,ش��
نصاف �� N9ا � وع التجديد لتعز" J?إطار م 

ز �� U �cحيث أ
ات 2016/20122 كة، مع توف� مراجع وتوج£ قسام ا,ش�� K9إ� توحيد التصور العام حول ا óالرا ،

جية ت ا,£� Uدوات وا,قار�K9ت ا,تعددة بيداغوجية وا ا داخل أفضية ا,ستو� UV بغية العمل ،
ت  لكفا� U� هداف ا,نشودة ا,رتبطةK9قيق ا �cوضعية التع1ات و � Yس �c الغرض �Äت، ويب ا,ستو�

 لتي? بناء التع1ات رفقة  .اK9ساس Uªبيداغو كة القيام بتنظ½ قسام ا,ش�� K9تاج العمل داخل ا cو
� ا .ا,تع1ون وا,تع1ات Yدومن ب U �c بوية ا,تخذة ت البيداغوجية وال�� U9جراءات وا,قار�.  

ا,راوحة ا,نصفة 
  ا�ا�¹ هاته، القيام بعمل مستقل وموجه لÉ مستوى، بي�8 يوجه متمدر�

يتخذ ا,درس (ة) ��
عداد N9نشطة أعدت سلفا، أثناء ع1ية التخطيط وا K U� خرى للقيامK9ت ا دف تفادي  .ا,ستو� UV

ال والض U �cا9ر لفصل الدرا� U� وضاء. 

ازاحة التع1ات ا,تجانسة 
� ا,تع1ون،   يتيح  Yكة ب ة التع1ات ا,تجانسة وا,ش�� Uل ومعا�Mيعمد ا,درسون(ت) ع} استغ

 نفس ا�صة
ت الدراسية �� ها ل1ستو� ت العليا .ام�نية تقد_ ك�J ع} ا,ستو� د أ   .مع ا9ع�8

:تع: التع  
يق ال�ر ع} توف� فضاء درا� مساعدة ا,تع: أ  بناء ذاته الوجدانية والنفسية، عن طر

و9 ��
 بناء متع: قادر 

� والتشجيع ي�م �� فراد، K9ن الفضاء الذي يسوده التحف� K9لبناء ذوات ا Cآمن وصا

                                                             
، ا,رجع السابق، ص: 1 � بية والتكو\ قليمية لل�� N9ية ا   8ا,د"
كة ثنائية 2 قسام ا,ش�� K9ا  لتدب�  الوط��Ôطار ا,رج N9ا ، öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه��  والتكو\ بية الوط�� وزارة ال��

  5، ص: 2012/2016ا,ستوى، ا,غرب، 
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و صياغات وضعيات للتع1ات  �c لية،   يدفعهMمل ا,سؤولية وا9ستق �cة وا,شاركة و UVا Uع} ا�
�J مع بيئته ا�ليةت �8.  

ا,تجانسة  التع1ات الغ�
ازها بصحبة ا,تع1ون، ¼ مستوى  U �cعداد والتخطيط للتع1ات ا,زمع ا N9قد ي�ر ا,درس ع} ا
نشطة ذات  K U� و القيام �c ت أو ا,ستوى ع} حدة، أثناء العملية التع1ية يوجه ا,درس إحدى ا,ستو�

K9هداف التع1ية، ح��  U� �Ðالعودة ل1ستوى ص Jì خر، ومنÀ9يتمكن من ا9شتغال مع ا,ستوى ا
كتساب  .اÀ9خر  العملية التعليمية التع1ية، بغرض ت�يل ا

يستحسن تفعيل وسائط ديدكتيكية ��
ومن الوسائل  .ا,فاه½ وا,عارف وا,هارات، مع توف� مناخ مKìM ل1مارسات العملية التع1ية

ة ا, K_M,كتيكية ا ت ا,تاحةالديدا بوية، توظف حسب وضعيات التع: وا9م��� ر�ن ال�� K9ا 
�� �Ðتمث. 

بوية ر�ن ال�� K9ا 
 

ا �� ة من ا,تع1ون أنشط£� اعة صغ� UË ارس فيه �_ ،  داخل الفصل الدرا�
�Ãم� � وهو ح�

 التع:
هداف الدرس، ي�م ذلك �� K

U� ات ا,درس مع ارتباط وثيق مة، قد تكون بتوج£  استقMلية ��
 Éم بصفة ذاتية بتصحيحها بشÛأ·ا ìة 9 بد من تقو UÝ م، ومن �V � حسب مستو� Y1ل1تع 

�Ãالذا
ماعية والفردية Uمل ا,سؤولية ا� �cماعة والتعاون و Uحيث تعزز روح ا� ، µا UË.  بناء الثقة 

Â ت?ع ��
لنفس لدى ا,تع1ون وا,تع1ات U�.  

ت ا,ؤطرة للع1ية ا Uا,قار� �Äت والبيداغوجيات النشيطة ·وما تب لكفا� U� ت Uلتع1ية، من مقار�
ت  تدب� الق0 ا,تعدد ا,ستو�

يارات الناجعة والفعا�¹ ��   .أحد ا��
Ví‘ø}< <

  ال القروي، وال�� Uا� 
بوية �� ة ل1نظومة ال�� � كة من ال>ت اK9ساسية ا,م� قسام ا,ش�� K9ت ا �Òأ

ا تعم½ التم �Êاتيجيات سياسية هد ا اس�� � التع: من ا9ستفادة منهأمل£� Yك واستنادا إ� ما  .درس و_�
كن ا�ديث عن  ا ع} البعض اÀ9خر، _ ة يؤ"J بع¾� ت كث� Uضه صعو� سبق، فان هذا النمط تع��

 هذا السياق:
كتيكية وبيداغوجية وسيكولوجية وسوسيوثقافية، ولعلنا نذكر �� ت ديدا Uصعو�  

موعات غ� مت - U� {ع àدراك يعتمد النمط التعلي N9جانسة، سواء ع} مستوى العمر وا
   .وا,ستوى الدرا�

ة لÉ من  - UÝنشطة التدريسية والدروس ا,و K9ة ا U� U"طيط و � �c ورة �W يتطلب àط التعلي �_
 Rôا Uا,تعدد ال� ا التعل½ �Êد  يس£� موعات ال�� Uا�. 
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ة، - K_Mاعة وم U �c Jك� و اختيار بيداغوجيات أ �c درس, U� àيدفع النمط التعلي  � Yس �c 
�� âتسا  

ت  .التع1ات وت�فؤ الفرص وإنصاف ¼ فئات ا,ستو�

ته  عل كفا� U �cو àض النمط التعلي ت تع�� Uمن الصعو� �Ðوة ع} ما سبق، نستنتج أن سلسMع
لقرى، إذ يسجل إكراهات غ� مساعدة  U� دون مستوى الطموحات، إ� جانب هشاشة البنية التحتية

هيل ا�يط، ,سا K  ع} ��µ ء الذي أفرز واقع اقتصادي واج�8  Jýالقيام بدورها، ال 
عدة ا,درسة ��

كنة القروية  للسا
�Ãكراهات السالفة الذكر  .متد N9ا التعليمية، فا �ÊهداK9 قيق ا,درسة �c ول دون c

اج الدرا� وانعدام فرص الد¦ والتقوية  تؤدي ح�8 إ� ارتفاع نسبة اK9مية وصعوبة التعامل مع ا,£�
 ل1درسةخار Ôتم Uميش الدور ا� �V 

 .ج ا,درسة، كعوامل أساسية ��

ت  لكفا� U� ت Uد مقار� ورة اع�8 ل�� U�  �Ñت، يقت واستنادا   سبق، فتدب� ق0 متعدد ا,ستو�
ت ا,رافقة Ûذا النمط  Uوبيداغوجيات فعا�¹ (النشيطة والفارقية)، كبديل للحد نسبيا من حدة الصعو�

يب ا U c Â ، àخاصا التعلي بو� �" ط� K كة، تتطلب تكوينا و�� قسام ا,ش�� K9ا لتنبيه إ� أن ·ليات تدب�
 ن الفصل الدرا� �̧ ت ا,تعددة    .ل1درس (ة)، ح�� يتس�� ¹ التعامل مع ا,ستو�
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  بيبليوغرافيا
بية، منشورات �ية اÀ9داب -  البوادي ا,غر

عية والثقافية ��  أعراب عبد اÛادي، التحو9ت ا9ج�8
 �ðات، ر �Wندوات و�ا �Ðط، سلس Uنسانية، الر� N92002، 10والعلوم ا. 

-  ،  .2014اN9حصاء العام للس�ن والسك��
ت، ا,غرب،  - و�� كة، �� قسام ا,ش�� K9ا بوية، تدب� ، دراسة ظاهرة "� � بية والتكو\ قليمية لل�� N9ية ا ا,د"

2012. 
 النقاش  -

ك، مطبعة دار الن?J ا,غرب ا,مكن، تقر" ا��مسينية، إ÷ام �� العام من أجل طموح مش��
بية، الدار البيضاء،   .2006ا,غر

-  �Ðط، سلس Uلر� U� نسانية N9داب والعلوم اÀ9غرب، منشورات �ية ا, U� àح التعليMص N9ا ، Î,ا 
�Ãا,رو

 �ðوث ودراسات ر Uc17 ،1996. 
ليلية  - �c دراسة ،  UÃا,غرب العر 

�� ي î، التعل½ U"ا Uا,غرب وتونس عابد ا� 
�� نقدية لسياسة التعل½

بية، الدار البيضاء،  ، دار الن?J ا,غر K"زا U1989وا�. 
 ا,غرب" -

�� ول، ا,غرب،  .جسوس î، أزمة نظام التعل½ K9بية، العدد ا �Ð عاä ال�� U�1996. 
عية للطفل القروي ا, - عية واÛوية، دراسة نفسية اج�8 ، التنشئة ا9ج�8 �Äتمدرس، حدية مصط

 �ðة، ر UË ط، سلس�Ð نصوص وأ·ال م�� Uداب والعلوم ا9نسانية، الر�À91996، 5منشورات �ية ا. 
-   لتدب�  الوط��Ôطار ا,رج N9ا ، öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ وزارة ال��

كة ثنائية ا,ستوى، ا,غرب،  قسام ا,ش�� K92018ا. 
بية  - كة، ا,غرب، يونيو وزارة ال�� قسام ا,ش�� K9ا  لتدب� Uh ، الدليل ا,£�  � ا,ه��  .2014الوطنية والتكو\

- Kadmiri Bahia, Bilan de la scolarisation des filles, femmes et éducation était des lieux 
collection, marocaines citoyennes de demain, casablanca,1994. 

- Flore Murard, La sous-scolarisation des filles, une éducation confisquée, 1998. 
  

   



[195] 

»]†Ç{¢]<Œ…‚Ö]<»<íéÊ]†{ÆçjËÖ]<ì…ç’Ö]<Ì{é¾çi< <
íéË’Ö]<l^‰…^Û¹]æ<íèçe�Ö]<l^ée�ù]<°e< <

 رشيد لطيف  
  كلية الآداب والعلوم الإنسانية؛

 جامعة السلطان مولاي سلي,ن بني ملال

Üè‚Ïi< <

M دقيقا لكث� تعد الصور مصدرا من م Uú عية، وتعد  الدراسات ا9ج�8
صادر التع: اK9ساسية ��

ناك صور  �Ê ،ها أو صغرها Uا أو ك� �Vا أو خطور �Vة لندر Jéا مبا UV ب ا9تصال U c  من الظواهر ال��
ها كن ا,قدسة وغ� ية، والسياحية واK9ما J"K9ية البارزة، وا,واقع ا � cويوفر التمثيل  .)1( الشخصيات التار

تلفة ومسارات الب اهات �� U �cا) äولية ل1عا J� كن من رؤية كرة مبدعة قوية و_ �ي ل1علومات ذا
  الكتابة والقراءة والتعب�

م العناW ا�يطة) لتظهر بذلك العMقات غ� ا,رئية �� �Ê كن من تلفة _� ��
 

 ¼ ما هو لف,�
ية  .)2(العددي، و�� كتيكية الب�  أنواع عديدة Â تشÉ إحدى الدعامات  الديداÖو

ة أو  K"وية ا,لتقطة إما بواسطة الطا Uيتية والصور ا� ا الشفافات والصور الفوتوغرافية واللوحات الز م£�
ار الصناعية �ê K9ا Uعتبارها أيضا صورا  )3( ع� U� ت رائط، وا,بيا�� ضافة إ� النصوص ال?دية وا�� N9 U�

م واستغMل الصورة �©�  �Ê خرى إ� ضوابطK9ا Ö وم متداول عند العامةتستند.  

 بMد�� 
بية ��  العملية التعليمية/التع1ية فقد أو� ا,سؤولون عن ال��

�ية هذه الدعامة (الصورة) �� K9و
اRô الدراسي Uال� 

ة للصورة �� ات  ةأ�ية كب� اRô والتوج£ Uديباجة ال� 
عيات خاصة حيث جاء �� عامة وا9ج�8

 U� عيات بوية ا��اصة بتدريس ا9ج�8  (الصورة) طابع الواقعية ع}  ...) "1994لتعل½ الثانوي (ال��
�Äتض

" ìكيب والتقو از õارات عقلية �لتحليل وال�� U �c N U� مÛ حظة، فتسمحM,ا � ك� � إ� "� Y14(الدرس، وتدفع ا,تع(. 
غرافيا بس Uوا� � Xا�الية ا��اصة بتدريس التار Rôا Uبوية وال� ات ال�� زته التوج£ U"م أ التعل½ لك نفس ا9ه�8

                                                             
1 

�Ãو ,وقع ا9ليك�� U� عية، مقال منشور  تدريس الدراسات ا9ج�8
�   https://cutt.us/1ZvRr هادي î، استخدام الصور �� Xبتار

16/2/2011.           
2Bertin (J), Sémiologies graphiques, les diagrammes, les réseaux, les cartes, paris, éditions de l’ehess, 4ème  edi-

tion,2005, p .4  
ق، 3 J?كتيكية دار إفريقيا ال غرافيا ا,رجعية الفكرية وا,مارسة الديدا Uغرافيا حقل ا� Uوا� � Xتدريس التار ، �Äالدار ��صادي ا,صط

  .62ص  2012؛ البيضاء
لتعل½ ال4 U� عيات اصة بتدريس ا9ج�8 بوية ا�� ات ال�� اRô والتوج£ Uبية الوطنية، ال� ديدة، وزارة ال�� Uثانوي، مطبعة ا,عارف ا�

ط،  U46 .ص 1994الر�.  
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 Uنون�) ورية 2007الثانوي التأهي} ا: "تعت�U الصورة الفتوغرافية إحدى الدعامات ال�� )، حيث جاء ف£
ا من التقنية  �Vا9ت بفضل استفاد Uا� ¼ 

ا �� غرافيا وخاصة بعد أن ازدادت أ�ي£� Uوا� � Xالتار 
�Ãلتدريس ماد

 ا�ا9 
ة ��  ع} ا,وضوع واقعية كب�

�Äتض 
�û ية �êالر" �Ðة مستحي Jéحظة ا,باM,ا ا  تكون ف£   .)1(ت ال��

 أصبح العاä اليوم  ة ال�� ونة اK9خ� À9ا 
بوية ��  العملية ال��

د أ�ية الصور �� كن أن يستشف ازد� و_
متياز U� ت سلطة الصورة بل ع� الصورة �c تنشيط ·ليات  .يعيش 

ة �� إن للصورة "ذات فوائد كب�
دراك والتذكر N9غرافيا،  .)2(والتصور والتخيل، " ا9نتباه وا Uءمة لتدريس ا�Mم Jك� K9الدعامة ا Uا تعت� �Vأ Â

ء الذي يساعد ع} ضبط   Jýلنسبة ل1تع: ال U� خرÀ9ا ي�ل ا ، والواحد م£� 
لتعب� اللف,� U� كن تدعيمها _

 � Yوسيط ب Öغرافيا، و Uتدريس ا� 
 الدعامات ��

�� U� ع} رأس 
�Ã K �� 

�û ومن هنا ، ال ا,عيش ا,فاه½ Uا�
 

KÃج ا9ستقرا عتبارها مدخM ل�£1 U� ميذMحظة لدى التM,دعامة لتنمية قدرة ا Ö ا ال ا,مثل، وأخ� U3( وا�(.  
íérãß¹]<l]ð]†qý]<V<÷æ_J< <

 .إش�لية الدراسة - 1

دة قدرة التMميذ ع}   ز�
�� âاتصال تسا �Ðثل الصورة عامة والصورة الفوتوغرافية خاصة وسي �_

ر التع:ال Jساتذة  .تحصيل وبقاء آ�K9ف اMا، 9حظنا اخت UV مرر��  إ9 أننا أثناء الوضعيات ا,هنية ال��
ا  م الصورة وفك خيو̄ �Êة وموحدة  خاصة بقراءة و �Òجية وا �£, âتعاملهم مع الصورة وافتقار 

��
 وا,ردودية ýداء التدريK9انعكس سلبا ع} ا   âميذMعية ت U_ ا �V لتا� عدم و�تو� Uميذ و�Mلدى الت

 
غرا�� Uالدرس ا� 

�� Ðدية هذه الدعامة للهدف الذي أعدت من أج K مت  .�� فإ� أي حد اح��
 

 توظيف الصورة الفتوغرافية ��
غرافية �� Uبوية وا� بوية ما تدعو إليه اK9دبيات ال�� ات ال�� التوج£

مت الكتب ا,درسية ما تدعو إليه اK9د ات التدريس؟ وإ� أي حد اح�� بوية والتوج£ بيات ال��
؟ 

غرا�� Uالدرس ا� 
 تناول الصورة الفتوغرافية ��

  الر�ية ��

  أسئ�Ð الدراسة: - 2

ات الر�ية الصورة عامة والفوتوغرافية خاصة كدعامة  - بوية والتوج£ ت اK9دبيات ال�� Uكيف عا�
 التدريس؟

  أساسية ��
                                                             

1 ، RSية ا,نا ، مد" غرافيا سلك الثانوي التأهي} Uوا� � Xا��اصة بتدريس التار Rôا Uبوية وال� ات ال�� بية الوطنية، التوج£ وزارة ال��
ط،  U39ص  2007الر�.  

�Ð عاä ا,2 U� ،ابيات والسلبيات U c N9كر عبد ا�ميد، ع� الصورة ا   .7، الكويت، ص 2005، ينا" 311عرفة، عدد شا
3fonnean (M), De la découverte du monde à la géographique, la photographie dans l’enseignement de la géo-

graphie, ed. nathan pédagogie, paris1995, p 11.   
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 الكتاب ا,د -
 درجة حضور الصورة الفتوغرافية  ��Ö ك ما ذع ا,ش�� Uميذ ا�Mا,وجه لت ر�

ة وكيف تعامل م ا  UÝ زوءات من Uالوحدات وا�اور وا� 
ا مؤلفو هذا الكتاب �� علوم؟ وكيف وظ©�

ة أخرى؟ UÝ من عية تMميذâ داخل الفصل الدرا� U_ ساتذةK9ا  

  فروض الدراسة: - 3

ا فيه الكفاية إرشاد U_ ات الر�ية ول: ä تقدم التوج£ K9لصورة الفرض ا U� جية خاصة ات م£�
  .الفوتوغرافية

 öك الع ذع ا,ش�� Uميذ ا�Mغرافيا ا,وجه لت Uوا� � Xمنار التار م الكتاب ا,در� �� c 9 : 
�Ãالفرض الثا

 
غرا�� Uالدرس ا� 

 توظيفه الصور الفتوغرافية ��
كتيكية �� غرافية والديدا Uدبيات ا�K9ما تدعو إليه ا.  

 الشعبة الفرض الثالث : يوجد تفاو 
غرافيا ا,عتمدة �� Uمادة ا� 

� الكتب ا,درسية �� Yت ب
  .الواحدة من حيث اختيار وحضور الصور الفوتوغرافية

 ليل وتوظيف الصورة �c جية غرافيا م£� Uوا� � Xالفرض الرابع: 9 يتقن أساتذة مادة التار
 تدب� الوحدات الدراسية

  .الفوتوغرافية ��

 اختيار ا,وضوع: - 4µدوا  

 
�Ã K
م دور الصورة � �Ê 

كيدة �� K9رغبتنا ا 
 اختيار�� Ûذا ا,وضوع بدوافع ذاتية وموضوعية تتمثل ��

� سواء  Y1ا من طرف ا,تع �Vوأيضا الوقوف ع} صعوبة قراء ،   مسار�� ا,ه��
يد �� Uا ا�Ûالفوتوغرافية واستعما

لت Uم من إش�9ت، و�õجية أو ا,عرفية، وما تطرحه أما م من الناحية ا,£� �Ê ت Uتبيان جوانب صعو� ا�
اط التدريس  د _�  اع�8

كيدة �� K9يستمد هذا البحث دوافعه من رغبتنا ا Â ،ملها الصور �c  الرسائل ال��
 بعض ا,واضيع 

 بعض الوحدات الدراسية، و��
لصور بشÉ عام والصورة الفوتوغرافية بشÉ خاص �� U�

ال تطور ا,شا Uلضبط (إش�ليات البيئة، وصف ا� Uال� Uل ع} ا�Mغرافية، أش�ل ا9ستغ Uوفق ...هد ا� (
ا البيداغوجية والتكوينية  أداء وظيف£�

، ح�� تساâ هذه الصورة الفوتوغرافية �� 
غرا�� Uج ا�   .ال£�

 ا,ناRS الدراسية وتعويد 
ية ��  تشجيع الثقافة الب�

كيدة �� ثنا هذا ينبع من رغبة أ Uc أن Â
� ع} استعمال هذه الل Y1إتقان الدورا,تع 

ز ا,كتوب وا,نطوق �� U� ،يطهم� äم عوا �Ê غة من أجل.  

جراءات: - 5 N9يقة وا   الطر

ية  ,د" U� öك الع ذع ا,ش�� Uا� 
تم ا �� U� ن الدراسات الوصفية ا,يدانية وينح� �̧ ثنا  Uc يندرج

 مMل مMل خنيفرة ية ب�� �د_ K
U� لMم  قليمية ب�� N9ا. 
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تمع البحث: - 6 U�  

ت U� يتكون لسلك الثانوي التأهي} U� öك ع مع البحث من تMميذ وت1يذات مستوى جذع مش��
 مMل، وقد جاء اختيار�� Ûذه  قليمية ب�� N9ية ا ,د" U� ت التأهيلية كز"  بثانوية ��óالعمو من التعل½

موعة من ا9عتبارات: U� الفئة  

عداد N9انتقالية من ا �Ðمرح Uك تعت� ذع ا,ش�� Uا� �Ðن مرحK9 {حيث الت1يذ ع ي إ� التأهي}
غرافية؛ Uا� موعة من ا,عارف وا,هارات وا,فاه½ U� عداد وا9ستعداد 9كتساب N9مة من اõ درجة  

 {القدرة ع لتا� Uو� ، �ت وتطور النمو العق} درا N9انتظام ا �Ðمرح Ö �Ðن هذه ا,رحK9
؛   استيعاب ا,فاه½

 Uذه ا,ؤسسة ع} ا� UV كة الع1ية؛لكوننا نشتغل   ذوع ا,ش��

 هذه 
غرافيا" لكونه ا,عتمد �� Uوا� � Xمسار التار"  هذا البحث ع} الكتاب ا,در�

Â اشتغلنا ��
� درجة ا�ضور  Yك آداب من أجل ا,قارنة ما ب غرافيا جذع مش�� Uا,ؤسسة وجزئيا كتاب مسار ا�

 � Yالكتاب 
�� � Yليل ا,ضام �cو. 

ليل مضمون الكتاب أداة - 7 �c    ا,در�

 ¼ البحوث الع1ية 
، )1(تعت�U هذه اK9داة õمة �� 

غرا�� Uطاب ا� ليل ا�� �c {تقنية تنصب ع Öو ،
تمل عدة  c خطاب Éع�� أن ¼ ل U_ ،الوحدات الدراسية 

انطMقا من الصور الفوتوغرافية ا,تضمنة ��
 لتا� تعدد التأويMت والتفس� Uذيل للصورة كوحدة لتحليل وقد اعتمد�� ع} السؤال ا .قراءات، و�,

  .ا,ضمون

8 - :  ل1فاه½
KÃجرا N9التحديد ا  

  الصـورة: 1.8
 ، ء تو�ت صورته، فتصور �  Jýا صور، فتصورت ال  UËو ،Éإ� الش  اللغة: تش�

الصورة ��
ثيل ، ال�8 ء وهيئته وع} )2(والتصاو"  Jýع�� حقيقة ال U_ ن الصورة K

U� لسان العرب 
،  وقد جاءت الصورة ��

ا م �V � ا Jì اخ�� UV سبق أن شاهدها وانفعل  لصورة الطبيعية، ال�� U� و مرور الفكر �Ê ع�� صفته، أما "التصور

                                                             
كة ا,غربية للطب 1 J?جية البحث، ال ليل ا,ضمون وم£� �c ،د أوزيËط أ Uالر� ، J?1، ص 11 .، ط1993اعة والن.  
� منظور، لسان العرب، دار ا,عارف، القاهرة2 U\25-23 .ص ص 2010 .ا.  
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ا فتصفحها" UV يلته ومروره �� 
��)1(.  لتا� U� فالتصور ،  ارج بشÉ ف�� از الصورة إ� ا�� U"و إ �Ê وأما التصو"

م أن التصور هو العMقة  ومن هنا ن©�oو ش �Ê � الصورة والتصو"  عق} أما التصو" Yب.  

يال، والعقل   ال�ف، الذي يعتمد أساسا ع} ا�� بداع الذه�� N9ا   ا9صطMح: تع��
الصورة ��

يال ونشاطه  يال ارتباطا وثيقا، فبواسطة فاعلية ا�� �� U� تبط الصورة ا، و"� وحده هو الذي يدرك عMق£�
 K9اه ا U �c إحساس الفنان �Ðق �� ، 

�Äا,تل �Ðي ا وتفاعÐ م اتنفذ الصورة إ� �� UV ¹عندما  .)2(شياء وانفعا
ا: موعة من التعاريف م£� U� د U �c وم الصورة  ا,عا%U اللغوية عن م©�

 نبحث ��

ء مادي بواسطة آ�¹ التصو" أو تقنية معدة لذلك  J� ا عبارة عن نسخ �V3(أ(.  

كيب ب ا )ة الشÉ، واÛيئة، Â تش� إ� فعل التصو" وإ� فعل ال�� �Êاد ا "� �Vكيبأ �"  ...ل إن التصو"
كيب دلول الصورة هو نشاط عناW ال�� �ê)4(. شياءK9تيب ا ا اÛيئة أو "� �Vجوهرها من )5(وأ 

، وتتكون الصور ��
  àكية تس ا من خMل ·لية إدرا ا، وي½� التنسيق بي£� �£ Uري معا� U �c  ة الب�ية ال�� Uأجزاء وأقسام من ا���

م  �Ê رؤوسنا"، إن 
ط �دد من التنظ½ "الصورة ا,وجودة �� كية و_� درا N9لعملية ا U� ا يبدأ �Vطبيعة الصور وقو

ع�� آخر أن "التفك� مستحيل بدون الصور" U_ط )6(و Jé ا أن الصور ا�سية �Êسيا 
 هذه العبارة �� ، وتع��

 Mث ردها العقل ويبلورها، فتصبح صورا معنوية K9شياء �سوسة، أي _� U c ا,  تتحقق ·لية التفك�� أسا�
 لتا� Uف�ر، و� K9ا �  ا,نقو�¹ حسا أساسيا لتكو\ Uªا��ار äصور العا Éعطيات خارجية، وبعبارة أخرى تش,

ن التفك� مستحيل دون الصور K
U� اعتقد أرسطو Â ا �Vبل استحالته من دو  ·لية التفك�

  .)7(دورها ��

يفا شامM انطMق كن إعطاء الصورة تعر يف _ ا من الد�¹9 اللغوية وانطMقا من ¼ هذه التعار
 

�� µديد الواقع ا,وضو بية والتعل½ ل��  ال��
� يستعمل �� Yج مع  م£�Ö حية أي أن الصورةMوا9صط

 � Yقات بMم الع �Ê فالصورة تتيح لنا لتا� Uدد، و�� ا� UË إطار 
كه �� كن إدرا _ ýح � Yومتع ª Éش
  رة التأمل الف�� Jشياء والقدرة ع} إ�K9ا.  

                                                             
1 ، K"زا Uا,ؤسسة الوطنية للفنون، مطبعة ا� ،  الدي صMح عبد الفتاح، نظرية التصو" الف��                            .15، ص 1988ا��

2 -   UÃدK9النقد ا ، àغني î لMوت،  ه   .67، ص 1973ا�ديث، دار الثقافة ودار العودة، ب�
3Dictionnaire de français larousse, version électronique  https://cutt.us/wldkl .  

بية، ا,ملكة 4 ، جامعة أم القرى، �ية ال�� 
�Äلدى ا,تل  اء التذوق الف�� J"إ 

الفض} سعدية �سن عابد، ثقافة الصورة ودورها ��
  .13 .ص 2010ربية السعودية، الع

ضة العربية، القاهرة، 5 ، دار ال£� اه½ U"إ ة زكر� UË �" ،  بية الذوق الف�� ت، "� U"26 .، ص1963ريد هر.  
ابيات والسلبيات 6 U c N9كر عبد ا�ميد، ع� الصورة ا   .166 .مرجع سابق، ص 2005شا
�Ð علوم ال�� 2013عبود �سن، 7 U� ،يل 55بية، عدد ، اللغة والصورة: مقاربة معرفية U"80 .، ص2013، أ.   
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  لفوتوغرافية:الصور ا 2.8
اص أو مناظر طبيعية أو أشياء � Jú K9 وقد تكون  تلتقط بواسطة آ�¹ التصو"  الصور ال��Ö)1(  Ö

 وأف�را )2(مورد ووثيقة ووسي�Ð تسجيل واتصال
�Ãز معا Uت� 

�û ،للحوادث والظواهر 
KÃثيل مر �_ ،

ا ت�ل إدراك عدد من ا, �Vأ Â ا من خMل الوصف والتفس� طاب وعMقات نستش©� ك�J من ا�� فاه½ أ
 

لف ¼ ا��صائص  .)3(اللف,� À � هو �� ، والتكو\ �  شÉ من حيث التكو\Ö والصورة الفوتوغرافية أيضا
 �Ðالتكوينية فيه متفاع Wتكون ¼ العنا  إحداث تلخيص �

ية �,ساحة واللون والضوء �� ور ال��
ط واحد، وتعت�U أيضا مضمو�� من حيث ما تتضمنه من رمز أو �_ 

تويه من معان أو  �� �c رموز أو ما
 الصورة الفتوغرافية مضمون ظاهر ومضمون مست�� و�5ا ي�ل اÀ9خر

، إذن هناك �� � Yوقد  .)4(مضام
غراض خاصة K9 ت الصورة ا 5ي½� التMعب ببعض مكو�� ب أخذ ا�يطة وا�ذر م£� U c.  

غرافية: 3.8 Uأو الوحدة ا� 
غـرا�� Uالـدرس ا�  

ع دروس و  UË :وقت الدرس: لغة 
هو مصدر لفعل درس، والدرس مقدار ما يدرس من الع: ��

زوءة ينجزه ا,درس  .)6(�دد U� وضوع  أو جزء من �ور او,  ýحا: عبارة عن مقطع تدريMواصط
بع  � وأر Yحصت � Yاوح ب  مدة �ددة ت��

�� � ار\ كتيكية تفاعلية و_� لبمعية تMميذه ع�U أنشطة ديدا
ات ليه التوج£  )  7(الر�ية التيب تبنت الوحدة �رادف ¹  حصص حسب ما _�

ما معا �� وأردف£�
ة  هداف التع: مرورا  .)8(مواضع كث� K

U� تبدأ موعة من العناW ا,تفاع�Ð أفقيا و·ود� U� وتتكون من
ة  Uوا,عا� ìلتقو U� اء قاطع الدرس والدعامات وأنشطة التعل½ والتع: وان£� U_)9(.  

                                                             
1 

�Äلدى ا,تل  اء التذوق الف�� J"إ 
  19 .مرجع سابق، ص 2010الفض} سعدية �سن عابد، ثقافة الصورة ودورها ��

2Brunet(R), Ferras (R), Thery(H), 1996; Les mots de la géographie, dictionnaire critique, reclus- la documenta-
tion française, montpellier - paris 3ème éd.  p 382. 

بية الوطنية3 ية ا,ناRS  ،وزارة ال�� عدادي، مد" N9الثانوي ا عيات بسلك التعل½ ادة ا9ج�8 U_ اصة بوية ا�� ات ال�� اRô والتوج£ Uال�
  .46، ص 2009وا�ياة ا,درسية، غشت 

4 ، ا، الصورة الفتوغرافية2011فارس ع}  الصورة؟ تعري©�Öما ، 
�Ãو ,وقع ا9لك�� U� ، K"زا Uت شباب ا� نتد� U_ منشور ،

https://cutt.us/mQCae  يوم J?2011غشت  22ن   
5 

�Äلدى ا,تل  اء التذوق الف�� J"إ 
  .19مرجع سابق، ص  2010الفض} سعدية �سن عابد، ثقافة الصورة ودورها ��

، ط  - 6 � YيM1ان، الرائد معجم لغوي ع�ي، دار الع: ل Uوت  7مسعود ج�   .358 .، ص1992ب�
7 -  ، بوية سلك الثانوي التأهي} ات ال�� بية الوطنية، التوج£   .33-15مرجع سابق، ص  2007وزارة ال��
  .48-45نفسه، ص  - 8
عدادي، دليل اK9ستاذ، مصادق عليه من طرف  -9 N9الثانوي ا عيات للسنة الثانية من التعل½ معطM أËد (منسق)، فضاء ا9ج�8

ط، وزارة ال Uديدة، الر� Uبية الوطنية، مطبعة ا,عارف ا�   .35-24.ص ��2004
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غرافيا: 4.8 Uا�  
 �½ V :ع Ö ا �Vا � ا و@� �Vختلف تباينا U_ ال ما U� 

عية ودراسة اK9مكنة ��  بدراسة الظواهر ا9ج�8
ارجية وتنظيمها  ا الداخلية وا�� �VقاMكوكبنا )1(وع 

ي �� J?ا دراسة الفعل الب �Vالية )2(، إ Uأي الدراسة ا� ،
ال Uتمع بواسطة ا� Uال تؤطر�ا)3(ل1جتمع أو دراسة ا� Uتمع وا� Uثية مكونة من  ، ذلك أن ا�Mجدلية ث

نسان وا,�ن والسلطة N9ا) �Ðمتفاع Wثة عناM4(ث(   الذي يع��
غرا�� Uال ا� U� U� ي ا ما نسميه UË  Éتش ،

� ليس  Yس: مع 
بعاده اÛندسية ويندرج �� K U� � ت الثMثة؛ ويتم� � هذه ا,كو�� Yت بMتلف التفاع ��

غرافيا تنصب ع} در  Uمات ا� حايد وقدأصبحت اه�8 U_ فقية K9قات اMت والعMتلف التفاع اسة ��
  )5(والعمودية 

فية �� ش�Ûا ا,رئية وا�� K
U� نية À9غرافية ا Uليه الظواهر ا� ال حسب ما _� Uت ا� � مكو�� Yب

عية وسياسية وجيوبيئية افية تبعا ل1قياس واÛدف  )6(إطار وظائف اقتصادية واج�8 J?ؤى است U"و
� ال .ا,نشود Yيف  أو الوحدة وانطMقا من التعر

غرا�� Uللدرس وللجغرافيا نستخلص أن الدرس ا� � Yسابق
بوية  ات ال�� دده التوج£ �c غرافيا حسب ا,ستوى والشعبة وما Uمادة ا� 

عبارة عن مقدار ما يدرس ��
بع حصص ويشمل � وأر Yحصت � Yاوح ب  مدة معينة ت��

  :)7(الر�ية ��

 الدر  -ìبط مع تقد هيدا يشمل أسئ�Ð ا,راجعة والر ؛_�  نسق إش��
  س ��

ئق ا,توفرة - Jا ا,تع1ون حول الو� UV سيقوم  نشطة ال�� K9 U�   .تصم8

  .إثبات الوسائل التعليمية ا,رتبطة بÉ مرح�Ð من الدرس وتوقيت استغÛMا -

ورة - ا عند ال��   .أسئ�Ð ا�وار اK9ساسية للرجوع إل£

                                                             
1Brunet (R), Ferras (R), Thery (H), Les mots de la géographie, dictionnaire critique, reclus- la documentation 
française, montpellier - paris 1996  3ème éd, p. 233. 

2Bailly (A.S), Ferrier (JP), Savoir lire le territoire : plaidoyer pour une géographie régionale attentive à la vie 
quotidienne, in l’espace géographique, 1986 nº 4, p. 262. 

3Isnard (H), Une problématique empirique de la géographie, in problématiques de la géographie, p.u.f. pa-
ris1981, p. 24 

4، î ا، 1991بلفقيه ا والقول ع£� غرافيا القول ف£ Uط، ص  1: ا� Uالر� ، 
�Äفري N9ا  UÃالعر J?وية، دار النÛ22البحث عن ا.  

5Racine (J.B) et Cie, Le concept d’écodéveloppement et la pratique des géographes, in terrains vagues et terres 
promises, paris, 1981 pp.  30-31. 

6Merrenne Schoumacker, Les trois dimensions de l'enseignement de la géographie, In revue de géographie de 
lyon, 1986 n°2, p 185 

7  ، بوية سلك الثانوي التأهي} ات ال�� بية الوطنية، التوج£   .45، مرجع سابق، ص 2007وزارة ال��
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كد من مدى تق -  مرحلية للتأìتقو �Ðسئ K
U� اء ¼ فقرة �Vكتساب القدرات إ  ا

�� � Y1دم ا,تع
 

KÃا /ال£� ا� UË N9ا ìالتقو �Ðسئ K
U� الدرس  دفة، وين��   .ا,س£�

  قـراءة الصـورة: 5.8
ا  �V99لصور ود U� تلفة ا�يطة صد الرؤى ا�� U"  يÐ من أ"J وانع�س للصورة، يع�� � �c كن  ¼ ما _Ö

ا كرمز وكوسي�Ð توا ا وكيفية النظر إل£ �Vا ث� K ا و�� ا فك )1(صل وكناقل ل1عرفةومعان£ �V K
U� تعرف Â ،

مية  �� Öات، و Uمل خ� �c  � والتشكيMت ال�� Yقات وا,ضامMش�ل والعK9موعة من الرموز وا U�
نسان بواسطة  N9تل/ا ا _  ية ال�� ت الب� موعة من الكفا� U� ا أيضا �Vومتجددة ذاتية وديناميكية، إ

ت يعت�U من أساس  الرؤية، وتطو" هذه الكفا�
�Ãنسا N9يات التع: ا.  

  õارة قراءة الصـورة الفتوغرافية:  6.8
ا واستنتاج  �Vمضمو  وتفس�hحظة ووصف �توى الصورة أو الر� التوضيMكن من م ا _� UV يقصد

الية UË فنية أو مÐ من مفاه½ وأف�ر وق½ وعMقات ومعاي� �c تبط  ...ما ت وما " واستدعاء هذه ا,كو��
ويلها إ�  �cا و UVهارة كذلك قدرة الفرد (الت1يذ) ع} أداء ·ل )2(5م منطوق أو مكتوب, U� يقصد Â ،

 أقل وقت @كن، وقد تتطلب ا,هارة نشاطا ذهنيا معينا
� بدقة و�� Y3(مع(.  

  خطـوات الدراسة:- 9

تية: À9جية ا   لتمحيص فروض البحث اتبعنا ا��طوات ا,£�

ت والدراسات ا, - Uع ع} بعض الكتا�Mذا ا,وضوع وذلك من أجل التقعيد النظري ا9ط UV هتمة
د الصورة ع�8 U� بناء مقاطع تع1ية 

  .للصورة  قراءة وتوظيفا وسندا ��

 -  ، 
غرا�� Uالدرس ا� 

ات الر�ية، بغية استخراج كيفية تناوÛا ,وضوع الصورة �� ئق والتوج£ Jليل الو� �c
� إ Xر ا ع} أساس معيار �� صص Ûاومن Jì وضع مقارنة ما بي£� � ا��   .صدارها وأيضا من خMل ا��

ك علوم بغية جرد  - غرافيا) ا,وجه للجذع ا,ش�� Uوا� � Xمسار التار)  الكتاب ا,در�X J?ت
ا أوJì 9 دراسة كيفية توظيفه للصورة  �£ �̧ از أ�ية الصورة الفتوغرافية  U"الدعامات ا,وجودة فيه وإ

نيا J� 
غرا�� Uالدرس ا� 

  .الفتوغرافية ��

                                                             
1 

، الصورة �� �  ن� الد\ �òذاعات العربية، عدد  العيا N9ا �Ð U� ،م العربيةMع N974ص  2006، 1وسائل ا.  
  . 9ص   2007الفرا إÜعيل صاõ ،Cارة قراءة الصورة لدى اK9طفال (دراسة ميدانية) جامعة القدس ا,فتوحة  - 2
� النظرية والتطبيق، دا - 3 Yب  مناRS التعل½

عية �� ، تدريس ا,واد ا9ج�8 اه½ U"إ ي ع} سكندرية، خ� N9امعية، ا U11ص  1990ر ا,عرفة ا�.  
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د الصور الفتوغرافية - ع�8 U� 
غرا�� Uج ا�   .بناء مقاطع تدريسية وفق العمليات ا,كونة لل£�

غرافيا - Uتدريس ا� 
م توظيف الصورة الفتوغرافية �� �V حات Mصات ومق�� � Uc روج   .ا��

تلف  �� 
ية �� ة اK9ساسية وا�ور � ختلف أنواDا تعد الرك� U_ ل ما سبق يتضح أن الصورةMمن خ

  .)1(أش�ل التواصل
l]…^ã¹]æ<Í]‚âù]<V»]†Ç¢]<Œ…‚Ö]<»<ì…ç’Ö]<Ìé¾çi<V<^éÞ^mJ< <

1.  
غرا�� Uالدرس ا� 

  .أ�ية وأهداف التوظيف ��

غرافيا و خاصة بعد أن  Uية لتدريس ا� ور تشÉ الصورة الفتوغرافية إحدى الدعامات ال��
 

�Äتض 
�û ،ية �êا من التقنية الر �Vا9ت بفضل استفاد Uا� ¼ 

ا ��  ع} ا,وضوع واقعية ازدادت أ�ي£�
 �Ðة مستحي Jéحظة ا,باM,ا ا  تكون ف£  ا�ا9ت ال��

ة ��   .)2(كب�
�� Mأن هذه الصورة تلعب دورا فاع Â

م�ن الصورة  N U� الش�ية واللغوية، فإن Wلعنا U� التعليمية Rôا Uم ال� العملية التعليمية التع1ية فر¦� اه�8
عتبارها وسيطا أصبح يفرض نفسه ع} ا,نظومة  الفتوغرافية أن تدخل التعل½ من هذا U� الباب  نفسه

ا اللغة اللفظية كن أن تلب£ � به من خصائص 9 _ ، وذلك ,ا تتم� �Ñمن أي وقت م Jك�   .)3(التعليمية أ

 إطار مثلث مع: متع: مادة دراسية خاصة أن الع� 
ا عوامل أساسية �� �Fورة تفر إن هذه ال��

 جل مراحل الذي نعيشه اÀ9ن هو ع�
كن ا9ستفادة من الصورة الفتوغرافية �� متياز، إذ _ U� الصورة 

ت  قيق الكفا� �c 
بوي ل1ادة ا,درسية، و��  التخطيط ال��

و�طات العملية التعليمية التع1ية ��
ديد مدى استيعاب التMميذ Ûا، Â تساâ وتدفع �c لتا� Uها و�  تنفيذها وتقو_

 ا,طلوبة (اK9هداف)، و��
ة U"د وا,ثا Uفزه ع} ا� �cتقبل ا,ادة الدراسية، و 

� الصورة  .الت1يذ �� Yالفروق ب âومن أجل توضيح أ
دول  Uا� 

ات ¼ صنف، �� �   :)4(الفتوغرافية والعناW اللغوية نشخص @�

                                                             
بية الفنية، 1  ال��

ادة ا,اس�� �� J÷ ث لنيل Uc ، 
�Äلدى ا,تل  اء التذوق الف�� J"إ 

الفض} سعدية �سن عابد، ثقافة الصورة ودورها ��
بية، جامعة أم القرى، مكة ا,كرمة،    .61 .، ص�2010ية ال��

ات ا2 بية الوطنية، التوج£ بوية سلك الثانوي التأهي} وزارة ال��   .33 .، مرجع سابق، ص2007ل��
 العملية التعليمية التع1ية،3

يد، أ�ية الصورة �� U2826ا�وار ا,تمدن، العدد:  لعبيد عبد ا�  
�Ãو ,وقع ا9ليك�� U� منشور

https://cutt.us/B1bUO  � X11/  11/  2009بتار. 
   .91، مرجع سابق، ص 2013عبود �سن، اللغة والصورة: مقاربة معرفية 4
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<V<ÜÎ…<Ùæ‚q1<íèçÇ×Ö]<†‘^ßÃÖ]æ<íéÊ]†ÆçjËÖ]<ì…ç’Ö]<°e<Ñæ†ËÖ]<Üâ_< <

  
 .91ق،  ص عبود �سن ، مرجع ساب ا,صدر :

  التفك� والتعقل والتنظ½
اتيجية ��  اس��Ö سب، بل �4  التع: والتعل½

وليست الصورة وسيطا ��
 Ö9زمة لزوم ا9ستيعاب للتع:، و Ö ا، بل$ ا أو "� كن ا9ستفادة م£� _ �Ðوالتحري، وليست مادة فض

 الغال
 الذي يعتمد ا�فظ وا9ستظهار ��

ب، و9 يتيح للت1يذ إ·ال الفكر كفي�Ð بتجاوز التع: اللف,�
ر  J8حل ا,ش³ت، واست 

نح للطفل الفرصة ل1قارنة واستخدام ذهنه �� ، بي�8 الصورة _� والتفكر والتنظ½
 أن أغلب 

 بعكس اللفظ و9 غرو ��öالتع J"K9إبقاء ا 
 التحصيل، Â ت�م ��

¼ العمليات ا,نطقية ��
ا من خMل ح صل عل£ c ات الفرد Uن الناحية السيكولوجية  .%90% إ�  80اسة الب� بنسبة خ� �ê

ا" ا أو قرأ ع£� ا   لو �ع ع£� � �@ � اها إدرا "    .)1(يدرك الفرد اK9شياء ال��

  õارة قراءة الصورة الفتوغرافية .2
 ليس من اK9مر ال�ل قراءة أي صورة فتوغرافية والتمكن من مMحظة ووصف �تواها، وتفس�

ا وا �Vويلها إ� خطاب مضمو �c بطها من أجل مÐ من مفاه½ وأف�ر وق½ وعMقات ومعاي� ور �c ستنتاج ما
 منطوق أو مكتوب

نحنا  .جغرا�� "إن مش�ه� التأويل تظل إش�9 مفتوحا مادمنا ننتظر من اK9شياء أن _�
 �c ق?ا  أطرها ا,رجعية أو تس�

د للبحث أو التأمل �� UÝ نستدرك أي Mا�� ف U� ا �Vو نوع من ا9ستنطاق ذا
 شيئا والظاهر دوما ليس �لباطن، وإن 

�Ä � c ء  J� ¼ يد أن تقو¹ 9عتقاد�� أن لتقويلها ما ä تقÐ أو ما 9 "�
"Ðأج �Ñيقا قد ان�� وانق �  قرارة أنفسنا أن زمن ا,يتاف�

  .)2(كنا نقول ��
كتساب ا,تع: (الت1يذ) ,هارة قراءة الصور يساعده ع}  ملها هذه Â أن ا �c  م الرسائل ال�� �Ê

 � Yف�ر وا,ضام K9يده القدرة ع} استيعاب ا � وتتوقف قراءة الصورة الفتوغرافية ع}  .)3(الصور، و"�
: وصف  � " : ال�8 � Yمتõ � Yا ·لية مركبة وتشمل هذه العملية خطوت �V K9 ات موعة من العوامل وا,تغ� U�

م  �Êالتحليل و : ديد الصفات التفس� �cجزاء وK9قاتاMالع  
                                                             

 العملية التعليمية التع1ية، 1
يد، أ�ية الصورة �� Uمرجع سابق 2009ا�وار ا,تمدن لعبيد عبد ا�.  

بية، عدد 2 �Ð علوم ال�� U� ،سيميولوجية الرمز والصورة ،  UÃكو يل  55مون� U"ديدة، ص  2013أ U79مطبعة النجاح ا�.             
3õ ،Cعيل صاÜطفال مرجع سابق، ص الفرا اK916ارة قراءة الصورة لدى ا.  
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<í‰]…‚×Ö<êÏéfŞjÖ]<gÞ^¢]<V^nÖ^mJ< <

 الكتاب 
ول ع} جرد الدعامات ا,وجودة �� K9وره ا� 

 للبحث خاصة ��
�Äانب التطبي Uينصب ا�

ك علوم " �ì تصنيف هذه الدعامات حسب درجة  غرافيا جذع مش�� Uو ا� � Xمسار التار " ا,در�
 �c ا الكتاب و  يتضم£� مل الدعامات ال�� U� ن �̧ ا حضورها  �Vيغ معطيات  .ليل مضمو Â سنقوم بتفر

لتعل½ الثانوي  U� غرافيا Uو ا� � Xي ا ع} عدد من أساتذة مادة التار  �ì توز رات ال�� س�8 N9موعة من ا U�
 

ا �� شتغال عل£ NMا ل �Vا و يفظلو  يعتمدون عل£ م وأâ الدعامات ال�� KVوذلك من أجل رصد آرا التأهي}
از الوحدات  الدراسية و  U �cتيبإ   .ذلك حسب ال��

1.   الكتاب ا,در�
 .الصورة الفتوغرافية ��

  .درجة حضور الصورة الفتوغرافية.1 .1
غرافيا  Uو ا� � Xمسار التار  الكتاب ا,در�

من خMل معاينتنا �ضور الصورة الفتوغرافية ��
ك علوم، يتضح لنا ا�ضور الكب� للصورة الفتوغرافية مقارنة مع الد عامات ,ستوى جذع مش��

 
�ÃÀ9ا 

�Ãة هذا ا,ع, إ� الر� ا,بيا UË كن "�   :اK9خرى؛ و _
<V<ÜÎ…<á^éfÚ1<ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<»<<íéÓéjÒ]‚è‚Ö]<l^Ú^Â‚Ö]<…ç–£<íèçò¹]<gŠßÖ]< <

…^ŠÚ<JÝç×Â<Õ��Ú<Å„q<ïçjŠ¹<^éÊ]†Ç¢]<æ<�è…^jÖ] 

  
 Ñ

� Jú 2022ا,صدر : ·ل 

<V<ÜÎ…<Ùæ‚q2<u<àÚ<íé‰…‚¹]<gjÓÖ]<°e<íÞ…^ÏÚíéÓéjÒ]‚è‚Ö]<l^Ú^Â‚Ö]<oé< <
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كن  _ لكتاب ا,در� U� ن الدعامات ا,وجودة �̧ ثلها الصورة الفتوغرافية  �_  من خMل النسبة ال��
؛ و  

غرا�� Uالدرس ا� 
�� �Ðما من نـاحية اعتمـاد هذه الوسيـ أن نقول أن الكتاب ا,ــدر� أع, اه�8

 مع الكتاب  إذاöك ع غرافيا جذع مش�� Uو ا� � Xمسار التار � الكتاب ا,در� Yوضعنا مقارنة ب
 � Yدرجة حضور الصورة الفتوغرافية  ب 

د تفاو�� �� U �c ك أدب غرافيا جذع مش�� Uا,سار ا� ا,در�
 

�ÃÀ9دول ا Uل ا�Mو يتضح لنا  من خ � Yكن القول أن الفرضية ال :الكتاب ثالثة إذن من خMل ما سبق _
كة من حيث  ذوع ا,ش�� Uا� 

� الكتب ا,درسية للجغرافيا ا,عتمدة �� Yيحة أي أنه يوجد تفاوت بÒ
  .اختيار وحضور الصور الفوتوغرافية

2.1   
وذج كتاب ا,نار �� �_)  الكتاب ا,در�

مMحظات أساسية حول الصور ا,تضمنة ��
ك علوم) غرافيا جذع مش�� Uوا� � Xالتار  

غ K9 الوثيقة  بعد معاينتنا) äة ا,عا �Òتكن وا ä 12و  11لب الصور الفتوغرافية 9حظنا أن جلها 
ح أو9 140صفحة  31و الوثيقة  222صفحة  15و الوثيقة  211الصفحة  �� عل الت1يذ 9" U c وهذا ما ،(

م و ا,ناقشات و اK9سئ�Ð  ا,تنوعة و أيضا إغناء ا,وقف  ه�8 N9لديه روح ا بوي Ûذه الصور و9 يث� ال��
 öالتع.  

�Äأن معظم هذه الصور �دودة ا,علومات و9ت مMحظة أخرى 9حظناها وبشÉ كب�
لغرض الذي وضعت من أجلها (الوثيقة  U�1  و البنية ا�لية  130صفحة öوقف التع, U� تبط ) و9 "�

د من ج �c الزمان و ا,�ن ,وهذه عوامل 
�� àا�توى التعلي µا اذبية الصورة ل1تع: و9 "�

  .الفتوغرافية 
ى î î عبد اÛادي بدوي و عبد ا�افظ î عبد الرËان ��  هذا الصدد "

و��
عية و العلوم  ج�8 N9الدراسات ا 

ما حول مقارنة ,هارات استخدام الصور و الرسوم التوضيحية �� دراس£�
 ي عدادية أن هناك عدد من ا,عاي� ال�� N9ا �Ðميذ ا,رحMاعتباره لدى ت 

خذهها اK9ستاذ �� K
توجب أن �

ا :    )1(قبل اختيار أي صورة م£�

ميذMة للخيال و انتباه الت اذبية: أي أن تكون الصورة مث� Uا�.  

م  إطار معلومات التMميذ وثقاف£�
وضوع الدرس: تندرج أ�ية الصورة �� U_ قة الصورةMع.  

ميذ بوضوحMاها الت يث " Uc :ا�جم ا,ناسب. 

ا :وي وطا م£� Jé ميذMتطلب عرض الصور ع} الت  

                                                             
1 ، �Äا,صط  �òكتيكية ا��صا غرافيا ا,رجعية الفكرية وا,مارسة الديدا Uغرافيا حقل ا� Uوا� � Xمرجع سابق، 2001 تدريس التار ،

  .211ص 
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 يقارن أو يف? ما تتضمنه أو ا9ستد9ل ع} ظاهرة Îا ل �Fاختيار الوقت ا,ناسب لعر
ية؛ � cر  جغرافية أو موقعة ��

وضوع الدرس U_ ع} موضع الصورة ا,رتبط   .ي½� فتح الكتاب ا,در�

 ع} الÖحظات وM,موعة أخرى من ا U� لنا Uú Â: 
�ÃÀ9ا Éش  

 ذج من الصفحات (صفحة ة، وال�8 UÝمو �Ðتتضمن أسئ ä صورة تضاريس  129هناك بعض الصور
)؛ 145صورة لغابة اK9مازون، صفحة  Ò136راوية؛ صفحة  ق½  صورة بدون عنوان و9 "�

الذي التقطت منه؛ 
غرا�� Uا� � Yيتضمن التوط ä ا U£أغل 

 وذج ك (_� � أسباب اÛجرة؟)؛150صفحة وضع بعض اK9سئ�Ð بشÉ مش�� Yاستخلص من الصورت : 

 ميذ (صفحاتMالت � ك� لتا� التشويش ع} "� Uبعض الصور و� 
كتظاظ ��  )؛167-166ا

 صفحة) � Y؛181و 170ليس هناك دقة ووضوح �في( 

تلطة  (غابة ��
ح ال��� J?ل U� فق �" ä ؛...بعض الصور تتضمن بعض ا,صطلحات ولكن( 

 ìل تقدMزوءات 9 ي½� إدراج صور وإن وظفت 9 تشمل جل مواضع من خ Uبعض ا�اور وا� 
ا ومرافقة من أجل وضع إش�ل عام ل1حور؛  UV �Ðمذي �Ðتتضمن أسئ ä ا�ور، وهذه الصور

 )...201-181- 145ونفس اK9مر ينطبق ع} أنشطة الد¦ والتقوية (صفحات: 

تد  � عدد الصور ال�� Yليس هناك تناسب ما ب Mث �ê ا,رفقة �ÐسئK9وعدد ا öمقطع تع ¼ 
�� Rô

) �ì توظيف  
�Ãالوحدة الثالثة (النطاقات ا,ناخية والغطاء النبا 

��10  � Yح 
صور فتوغرافية ��

ا 9 يتجاوز  مل اK9سئ�Ð ا,طروحة عل£ U� د أن U �c6  �Ðأسئ. 

 تدب� الوحدات الدراسية من ق .2
لصورة الفوتوغرافية �� U� م بل أساتذة مادة درجة ا9ه�8

غرافيا Uوا� � Xالتار.  

غرافيا  Uوا� � Xة إ� أساتذة مادة التار UÝرة مو نا بوضع إس�8 �ê من أجل التقرب من هذا ا,وضوع
 مMل  حول مدى  دينة ب�� U_ تلفة ت تعليمية �� هيلية ويدرسون مستو� K ت �� نو� J� س �Ë ينتمون إ�

 Uبناء  الدرس ا� 
لصورة الفتوغرافية �� U� مõ :اه�8 

�ÃÀ9� R KXوجاءت النتا 
  غرا��
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رة ا,يدانية R ا9س�8

KX2022 ا,صدر :نتا  

د ع} الصورة ا م من طرف اK9ساتذة لMع�8 دول أنه ليس هناك اه�8 Uلفتوغرافية من يتضح من ا�
ة Â أن ا,راتب ا,تقدمة تقتسمها النصوص و   ا,راتب اK9خ�

�� 
�Ã K غرافيا حيث �� Uأجل  بناء دروس ا�

رائط ت نفس العينات (اK9ساتذة) حول طبيعة  .ا�� Uل إجا�Mم ن1سه من خ ه�8 N9أن عدم ا Â
ا ليست كف �Vى أ لكتاب ا,در�  حيث أن معظمهم " U� غرافيا ع} الدعامات ا,وجودة Uبتدريس ا� �Ðي

كز ع} الرسوم  ا خارج ا,قرر ت�� د عل£ ع�8 N9كن ا _  �ل؛ و �ن بديلهم من الدعامات ال�� K9الوجه ا
رائط دون ذكرâ للصورة الفتوغرافية و لو ,رة واحدة  كيد   .ا,بيانية و ا�� K كن �� من خMل ¼ ما سبق _

ات ال م التوج£ بع، فر¦� اه�8 ر K9من ا,رتكزات الفرضيات ا Ðذه الدعامة و جع UV بوية الر�ية ��
غرافيا ا,وجه لتMميذ اK9ساسية فإن ذلك يب�Ä غ� �ف ,Â أن  Uوا� � Xمسار التار الكتاب ا,در�

 توظيفه الصور 
كتيكية �� غرافية والديدا Uدبيات ا�K9م  ما تدعو إليه ا �� c 9 öك الع ذع ا,ش�� Uا�

 Uالدرس ا� 
ردهاالفتوغرافية �� U Uc نا �ê   و ذلك انطMقا من ا,Mحظات ال��

  .غرا��
l^u�ÏÚæ<l^‘ø}<Ví³^}J< <

 العملية التعليمية 
�� Mكن القول أن  الصورة الفتوغرافية تلعب دورا فاع من خMل ما سبق _

م�ن الصورة  N U� الش�ية اللغوية، فإن Wأ�ية للعنا بوية تع, التع1ية، فإذا �نت ا,ظومة ال��
عتبارها وسيطا أصبح يفرض نفسه ع} ا,نظومة التعليمية الف U�  قيمة مضافة كن أن تع, توغرافية _

ا اللغة اللفظية كن أن تلب£ � به من خصائص 9 _ ، وذلك ,ا تتم� �Ñمن أي وقت م Jك�  .أ

  مع: ومتع: ومادة درا Uªسية وإذا �نت  العملية التعليمية التع1ية تعتمد ع} ا,ثلث البيداغو
   التعل½

 هذه العملية خاصة ��
وõا العام  تعد وسيطا �� �© U_ حور أساس ، فإن استعمال الصورة�
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 Mن الع� الذي نعيشه هو ع�ها بK9 ا ا�اجة فقط، بل ل£ ورة 9 _� �W أصبحت  ا�ديث ال��
قيق �c 

بوي ل1ادة ا,درسة، و��  التخطيط ال��
كن ا9ستفادة من الصورة �� ت  منازع، إذ _ الكفا�

لت1يذ إ� تقبل  U� لدفع U� ت�م Â ،اÛ ميذMديد مدى استيعاب الت �cها و ا وتنفيذها وتقو_ ا,طلوبة م£�
 العملية التعليمية 

قبال ع} الدرس والتحصيل، وا,درس بوصفه قطبا �� NMه ل � ف� �cا,ادة الدراسة، و
 U �c  ورة ع} انتقاء الطرق الكفي�Ð ال�� ل�� U� ا ع} التع1ية مسؤول عل الصورة الفتوغرافية تؤدي وظيف£�

ا السيميائية، )ا  �V كو�� U_ وعارفا بو� �ل وجه، فnا �ن ا,درس ع} دراية بطرق اشتغال الصورة "� أ
 كفي�Ð بتجاوز Öالتفاعل م ا, و  للرفع من مقدور التMميذ ع} استيعاب ا,ادة وتيس�

ساعد ذلك ��
 الذي يعتمد ا

 الغالبالتع: اللف,�
  .�فظ وا9ستظهار ��

: و ح ما ي} �ل نق�� K9ا ع} الوجه ا ذه الدعامة وجعلها تؤدي وظيف£� UV م يد من ا9ه�8   من أجل ا,ز

-  Ðمراح 
اج الدرا�  خاصة �� دم  ا,£� � �c  إجراء دراسات تتعلق بتحليل الصور الفتوغرافية

و�؛ K9التعليمية ا 

بوية القادمة ع -  õارات إشتغال البحوث ال��
�� J"تؤ  â العوامل ال�� K

U�  قةMمواضيع ذات ع {
بوية والتعليمية والفنية Ûا؛ وها ومدى توافر ا��صائص ال�� �c م �Vاها U �cوا � Y1قراءة الصور لدى ا,تع 

ت قراءة الصور والرسوم التوضيحية و �فة  - وضع وحدات دراسية خاصة  لتحديد مستو�
  العملية التع1ية التعليمية؛ الدعامات اK9ساسية من أجل تيس�

 بعض  الكتب ا,درسية ووضع اختبارات Ûا  و  -
لصور الفتوغرافية  �� U� بناء وحدات دراسية

؛ àا ل1حتوى التعلي  مطابق£�

ذا النوع من الوسائل التعليمية - UV لتعل½ U� قةMا عÛ  التعل½ العا�
اRô دراسية �� U" إدخال. 
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 يونس عاميري  
  باحث في الجغرافيا

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية،
 جامعة شعيب الدكالي، الجديدة

íÚ‚ÏÚ< <

 م UÃبوي ا,غر د النظام ال�� J÷ موعة من U� ،  وبداية القرن ا�ا� �òمن القرن ا,ا نذ بداية العقد اK9خ�
ته د� �cندماج مع متطلبات ع� العو,ة وMح لMص NMات و�او9ت ل ت ا,نظومة  .التغ� مست بعض مكو��

بوية سواء ع} مستوى اÛي�ه� التنظيمية لKMسMك التعليمية والشعب الدراسية، أو ع} مستوى  ال��
ت البيداغوجيةمراجع Uوا,قار� � Yالدراسية من حيث ا,ضام Rôا Uوال� RSت  .ة ا,ناMارتكزت التعدي

 
ثلت �� ئق الر�ية، _� Jموعة من الو� U� {بوية سنة  البيداغوجية ع طار ,راجعة ا,ناRS ال�� N91999"الوثيقة ا ،"

� سنة  بية والتكو\  لل�� إضافة إ� "الرؤية  ."2002"، و"الكتاب اK9بيض سنة 2000و"ا,يثاق الوط��
صMح  NMاتيجية ل � 2015سنة  2030- 2015ا9س�� بية والتكو\ ورة اعتبار منظومة ال�� �W {كدت ع  أ " ال��

� مواطن  ، وتكو\ 
 والثقا��µ  رافعة للتنمية ا,ستدامة، وتيس� ا9ندماج ا9قتصادي وا9ج�8öوالبحث الع

  ا�ياة الد_
قراطية والتنموية لوطنه، ومنفتح ع} الغ� وع} الع� بقيمه يتح} بق½ ا,واطنة، وم�م ��

،  (الكونية öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uبية، ا�  .)2015ا,ملكة ا,غر

 ، Îكتي ها الديدا اRô الدراسية وتدب� Uغرافيا مراجعة موضوعات ال� Uهذا السياق، عرفت مادة ا� 
��

ئق ا Jالو� 
بوية والكتب حيث �ì تفعيل ذلك �� ات ال�� ة ل1درس وا,تع: خاصة التوج£ UÝبوية ا,و ل��

طار ودفا"� التحمMت  N9ت اMغرافيا ع} دفا"� التحم Uاج مادة ا�  أجرأة م£�
ا,درسية, وقد �ì ا9ستناد ��

ورة استحضار أ�ية  �W {ة ع كدت هذه اK9خ� ا��اصة ا,تعلقة بتأليف وإنتاج الكتب ا,درسية, وقد أ
غرافياالبع Uوا� � Xالكتب ا,درسية للتار 

�� àغرافيا د القي Uاج مادة ا� لتعل½ الثانوي �U ، حيث ·ل م£�
ى رئيسية  Uوغاية ك� ، وم �وري وأسا�  م©�

اÛا �� �  �ì اخ�� الية، وال�� Uا�  منظومة الق½ التأهي} ع} تب��
الية Uبية ا� قيق ال�� �c ا , 1هو$  ودور للناشئة ا,تع1ة، من خMل إدرا

غرا�� Uال ا� Uمات ا� � ي�ن�
                                                             

1  وم، نظرا لنذرة الدراسات حو¹ لكونه من ا,فاه½ ن حقل يصعب إعطاء تعريف دقيق وشامل Ûذا ا,©� �̧ ديدة  Uالقيمية ا�
غرافية Uثابة  .الدراسات ا� U_ Ö الية Uبية ا� بية الدكتور اî زكور "ال��  علوم ال��

��  UÃبتعريف للباحث ا,غر 
�Äلذلك سنكت
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نسان كفاعل فيه  N9والبحث (ا  والتعل½ العا� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ بية، وزارة ال�� ا,ملكة ا,غر
 ، RSية ا,نا ، مد" ö2007الع(.  

الية لدى  Uبية ا�  تنمية ال��
غرافيا �� Uهذه الورقة البحثية مدى مسا�ة تدريس مادة ا� RCتعا

 � Y1وذج وحدة "ا,وارد الطبيعية ا,تع لسلك الثانوي التأهي} من خMل _� U�1 التشخيص وأساليب :
" كز إش�لية هذه الورقة البحثية حول  التدب� �لور� آداب وعلوم إنسانية، حيث ت�� U� و� K9للسنة ا

 غرافيا :التساؤل ا,ركز التا� Uمادة ا� Rô �� U" 
الية �� Uبية ا� ات ال�� Jéلسلك الثانوي  ما مدى حضور مؤ U�

 
ا �� �لور� آداب وعلوم إنسانية؟ وما مدى مسا�£� U� و� K9للسنة ا � مواطن مسؤول التأهي} تكو\

تلف موارده؟ ال وا�فاظ ع} �� Uاية ا�Ë {وقادر ع  
1J<íé‰^‰ù]<^ãi^v×Ş’Úæ<íénvfÖ]<íÎ…çÖ]<Üéâ^ËÚ<˜Ãe 

تكز موضوع هذه الورقة البحثية ع} بعض ا,فاه½ وا, اها أساسية، حيث " �"  صطلحات ال��
  التدريس والق½Öكن اعتبارها مفتاح هذه ا,قا�¹ و ديدها، و¼  ._ �c 

م �� اختلف الباحثون ف8 بي£�
ا  �Vرج عن كو � �c 9  اثه ال�� Ucصات أMوخ R KXقا   توصل إليه من نتاMيفا خاصا به انط ا تعر �Êواحد عر

 بة التدريس والق½ ية معينة لتجر ة فكر UË ذه "� UV هذه الدراسة ع} ا9ستعانة 
، واقت��� ��

 :ا,صطلحات وا,فاه½ لتحقيق غرض هذه الورقة البحثية

 التدريس: -

و  �Ê ،يفه � حول تعر Yالباحث � Yف بMختMيف دقيق ,صطلح التدريس نظرا ل ديد تعر �c يصعب
 العMقة التفاع

�� �Ðوالتع:، وا,تمث يل إ� ·لية التعل½ c غالبا ما ¼ � Yب بية والتعل½ ال ال�� U� 
لية ��

                                                                                                                                                           

شيد ال�فة الذهنية ا,بذو�¹ من لدن ا,تع: لMرتقاء بثقافته ا تقليص أو "� جية غاي£� الية  منظومة من ا,بادئ وا9جراءات ا,£� Uا�
ة Uشيد  .فكرا وخ� بوية ا,واتية لتلك القدرات وا�اجيات، يتج} "� دا ع} بنية العدة ال�� اعتبارا لقدرات ا,تع: وحاجياته واع�8

 � Y � ومتنا·� Yمت�مل � Yأفق 
  : ال�فة الذهنية ا,ذكورة ��

ن وحدة تعليمية  - �̧ الية واردة  U�  أن تعاRC قضا� �Ñول: يقت K9فق ا K9علها تع –ا U �c 1ية إ� أن تصبح ع} درجة من الشفافية
لنسبة ل1تع: U� ية Vبد.  

ن وحدة تعليمية  - �̧  أن تعاRC قضا� جغرافية واردة  �Ñيقت : 
�Ãفق الثا K9اك  –ا Jéتع1ية وفق هندسة بيداغوجية توفر فرص إ

الية" Uبناء ثقافته ا� 
لسلك الثانوي ال .ا,تع: �� U� الية Uبية ا� دف ال�� ال تس£� U� ساسية حولK9ا,تع: من ا,عارف ا � Yك �_ تأهي}

ت موارده الطبيعية  ته ومكو�� تلف مستو� �� 
�� 

غرا�� Uال ا� Uاه ا� U �c :وسلو�ت رشيدة لدى ا,تع سيخ ق½ عيشه، وتنمية و"�
ية والسوسيوثقافية J?والب.  

 1 
ا �� UV كن أن تستثمر أو ينتفع _  يع ا,ؤهMت الطبيعية ال�� UË ا UV ف الصخري يقصدMالغ Wعنا 

 النشاط ا9قتصادي، وتتمثل ��
وي Uف ا�Mوالغ 

�Ãف النباMوالغ 
KÃف ا,اMت  والغ وة البحرية وا�يوا�� Jت وا,عادن، ومصادر الطاقة وال� بة وا,اء، والنبا�� �ل��

ية Uال�.  
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ططة مسبقا من طرف السياسة  .من ا,درس وا,تع: يقة منظمة و�� ار÷ا ا,درس بطر التدريس ·لية _
� ا,تع: معارف وõارات، وإكسابه ق½ ومواقف لتحقيق  Yدف تلق بوية، وتس£� النمو الشامل ال��

 � Y1يعرف و  .ل1تع Jean-Marie De Ketele :كتساب بعض التع و ا �c ة UÝأنه "·لية منظمة مو 
 السلوك،  Joy Paul Guilfordويضيف  .ا,عارف وا,هارات والسلو�ت"

�� أن التع: "ما هو إ9 تغي�
ات بسيطة، وقد يكون نتيجة  U£من J"K9 السلوك قد يكون نتيجة 

�� رة ما، وهذا التغي� Jعن إ� R �X ��
 وآخر (,واقف معقدة"ìيب عبد الكر موع  .)1992ون, غر U� نستنتج   سبق أن التع: هو

ا هو ا,تع: كتساب معارف وõارات يكون الفاعل ف£ مات ا,ؤدية إ� ا �   .ا,ي�ن�

ا،   ي½� ا9ستناد إل£ ية ال�� حث إ� آخر حسب ا,رجعيات النظر U� يف التع: من تلف تعر � c
دفة  هذه ا .وطبيعة الفئة ا,س£�

�� دف التع: ا,در� لسلك الثانوي التأهي}  لورقة البحثيةيس£� U�  فئة
 � Yاوح أ·ارها غالبا ب ية ت�� ت  18و 15·ر غرافيا كفا� Uمادة ا� 

سنة، ويتو�ª إكساب ا,تع: ��
ية وقيمية   .وقدرات جغرافية معرفية وõار

- :   الق½

تلف وتتعد � �cنسانية، و N9العلوم ا 
�� �Ðا,ستعم ز ا,فاه½ U"من أ وم الق½ د التعاريف ا�ددة Ûذا يعت�U م©�

صص إ�  � �c استخدامه من 
وض �� تب عنه من خلط و·� ا9ت استخدامه،   "� U� وم، نظرا لشاسعة ا,©�

�  .آخر Yغرافي Uا� � Yوم، فقد حاول العديد من الباحث ر¦� صعوبة إعطاء تعريف شامل وموحد Ûذا ا,©�
م ا أن الق½  Jacques et Lévy Michel  Lussaultصياغة تعاريف أقرب إ� الشمولية، وم£� Uاللذان اعت�

 Ö" موع ا,بادئ U� قيةMخK9تمع ا U� ته، أحد أو ما دد مكو�� �c  ا ا,رغوب ا,عاي� ة ف£ UÝلعمل وا,و 
ا الق½  Jean-Bernard Racine, ويعرف (LEVY, J. LUSSAULT, M., 2004 )أعضائه" �V K

U�"   تعب�
،   بشÉ تفضي} Uتي� ء تقي½  بغرض "�  J� اليا" أيضا ولكن إحصائيا، ما UËثقافيا وRacine .J-B) (2010 . 

كن ,ع��  الق½  إذن أن القول _ U�  
غرا�� Uموع ا� U� Ö ف�ر التصورات K9اهات وا U �c9وا   كن ال��   أن تظهر _

�� 
Éتمع الفرد تفاعل أثناء سلو�ت ش Uال مع وا� Uا�  

غرا�� Uتهومكو��  ا�.  

â قراءتنا من خMل خلصنا K9 ئ Jور الر�ية أن قالو��  �  من يشÉ واحدا الق½ K"الر�     ال�� ا ينب��  عل£
ا �Êد بوي النظام ويس£� ، حيث يتو�ª تنمية و  ال��  UÃسيخا,غر �"  � Y1ل1تع تلفة من الق½   :1أصناف ��

                                                             

تية ,ل1زيد من التفاصيل1  À9ئق ا Jأنظر الو�:  
بية والتكو -  ل�� U� اصة  والتعل½ العا� والبحث اللجنة ا�� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ ، وزارة ال�� � بية والتكو\  لل�� ، ا,يثاق الوط�� � \

، ا,غرب،  ö2000الع.  
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 ا أساسا ق½  :دينية ق½ UV يقصد  � ، الد\ óMس N9تدي نظام ا V بية حيث �  ال��  ل1ملكة والتكو\
بية باد ا,غر U_مية العقيدة ئMس N9الرامية وقيمها ا  � 9ستقامة متصف مواطن لتكو\ U� ،حMوالص 
9عتدال وا,ت0 U� ،ôع وا,توقد وا,عرفة، الع: بطلب والشغوف والتساMطMبداع، ل N9وا 

وح وا,طبوع U" ابية ا,بادرة U c N9نتاج ا N9النافع وا.  

 ية اÛوية ق½   تتج}: والثقافية ا�ضار
لثوابت التشبث �� U� ية   للبMد الدستور

ام �� م اح�� �� 
ية وقيمها لرموزها Ûوية والتمسك ا,نفتحة، ا�ضار U� بية ت، وا,تعددة ا,وحدة، ا,غر  ا,كو��
سيخ والتساô، ا9عتدال، ع} العاä، وا,بنية ع} وا,نفتحة الروافد، والغنية ، و"�  وتقوية الق½
ء، �  وا�وار ا9ن�8 Yضاراتوا� الثقافات ب. 

   من خMل :ا,واطنة ق½µامات  الو � 9ل�� Uسؤولية الوطنية�, Uاه و� U �c ة الذاتéK9تمع، وا Uوا� 
9ختيار والتشبث U�  çقرا  وا��مة والتعددية ا,شاركة ومرتكزات حديثة، دو�¹  مؤسسات لتقوية الد_
يدة، Uوارساء ا�  Kìتمع دعا U� ،ميع فيه يتمتع متضامن Uمن ا�K9 U� ية  وت�فؤ والكرامة وا,ساواة، وا�ر
عية، والعدا�¹  الفرص،   ا9ج�8 قراطية، ا,مارسة وتب��   الد_

 .والقانون ا�ق دو�¹  ظل ��

 ا ا9نسان حقوق ق½ KVالكونية ومباد:   الق½
  ذات تتمثل أساسا ��

�Ãنسا N9البعد ا  
�Ãالكو 

ية �,ساواة ا منصوص هو Â ...والعدا�¹  وا�ر   عل£
 الدستور ا, �� UÃالدولية وا9تفاقيات غر 

  ا صادقت ال�� بية، عل£ ا ا,ملكة ا,غر بية الص�Ð  ذات ا9تفاقيات خاصة وانضمت إل£ ل�� U� 
 �   والبحث والتكو\öالع. 

الية،  Uالعدا�¹ ا� ، كق½ موعة من أصناف الق½ U� لسلك الثانوي التأهي} U� غرافيا Uدف مادة ا� تس£�
الية، وق½ ا, Uبية ا� ، وق½ بيئية، وق½ التنمية ا,ستدامةوق½ ال�� 

 .1واطنة، وق½ التنوع الثقا��

                                                                                                                                                           

ات   - UÝبيض، ا9ختيارات والتوK9الكتاب ا , عدادي والتأهي} N9والثانوي ا 
KÃا9بتدا بوية ا,غربية للتعل½ ان مراجعة ا,ناRS ال�� U�

بوية الع ، ال�� öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ بوية، وزارة ال��  مراجعة ا,ناRS ال��
امة ا,عتمدة ��

  .2002ا,غرب، 
-   � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ � اK9طر، وزارة ال�� اRô تكو\ U"بوية و طار ,راجعة ا,ناRS ال�� N9ات وا9ختيارات، الوثيقة ا UÝنة التو U�

، ا,غرب، والتع öوالبحث الع   .2002ل½ العا�
صMح  - NMاتيجية ل ، رؤية اس�� öوالبحث الع � بية والتكو\ لس ا9ع} لل�� U2030 – 2015ا�.  

 1 ا تقر" �Êك الصادر عن عر ونتMند سنة مستقبلنا ا,ش�� U" سة K� U" ا,تحدة � K9ا ا  ش�£�  1987اللجنة العا,ية للبيئة والتنمية ال��
ا �V K

U� "اصة م ا�� �Vا9ستجابة �اجا 
 تستجيب ,تطلبات ا�ا�W دون ا,ساس بقدرات اK9جيال ا,ستقبلية ��  ."التنمية ال��

ت البيئية من أجل ا�د من  ولو� K9عية مع ا ة التنمية ا9قتصادية وا9ج�8 K_Mورة م �W فالتنمية ا,ستدامة تستند إ� لتا� Uو�
 مع ا�فاظ ع} ا, Kجيال القادمةالتدهور البي�K9وارد الطبيعية من أجل مستقبل ا.  
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1.2  
ال ا,عر�� Uا�  

" للسنة   هذه الوحدة موضوع الدراسة "ا,وارد الطبيعية: التشخيص وأساليب التدب�
يMحظ ��

�لور� آداب وعلو  U� و� K9غرافيا ع} ا,ستوى ا Uا� 
��  كتاب اK9سا�

�� � ك� م إنسانية، أنه �ì ال��
، وطبيعة استغMل   UÃال ا,غر Uا� 

�� 
غرا�� Uا ا�Dاز وضعية ا,وارد الطبيعية وتوز U"ل إMمن خ 

ا,عر��
ها  ا .ا,وارد الطبيعية، وأساليب تدب�

�� �Ðالية، ا,تمث Uا� موعة من ا,فاه½ U� إضافة إ� تنمية � Yلتوط
غرافيا، وما يتفرع عنه من مصطلحات ومفاه½ أخرى، Ûا  Uتدريس وتع: ا� 

�� وما مركز� عتباره م©� U�
 � ، التبا\ ا� Uيع ا� ، ا,وارد الطبيعية، التوز  UÃا,غر Ôال الطبي Uا�)  UÃال ا,غر Uصائص ا� � Uc قةMع

، تدب� ا,وارد، التنمية  اب الوط�� ، التشخيص، إعداد ال�� ا� Uا,ستدامة)، حيث تتج} هذه  ا�
  UÃا,غر 

غرا�� Uالطبيعية ل1جال ا� Wتلف العنا �� 
الية �� Uالظواهر ا�.  

ال �9ستغMل ا,فرط  Uاه ا� U �c ية J?مارسات ب U_ تبط �" يضاف إ� ما سبق، مصطلحات ومفاه½
ال  Uفاف، ا9جتثاث، الر و ,وارد ا� Uذه ا,وارد (ا�Û والرشيد 

�ÃMل العقMالراحة ا9ستغ ، K"ا Uا� µ
  Uªالتنوع البيولو ,  KÃالوقا ة التصحر, Ëاية البيئة, التشج� هذه ا,مارسات  .)...البيولوجية, م��4

ا ما ي½� عن تداب� وإجراءات  ، وم£�  UÃا,غر 
غرا�� Uال ا� Uمة ا�Mدد توازن وس V ا ما والظواهر م£�

ال من ا,مارسات أو ا Uجية أو وقائية �ماية هذا ا�Mة عن عوامل ع U �c لظواهر السلبية سواء �نت ��
قيق التنمية ا,ستدامة �cأفق ا�فاظ ع} استدامة ا,وارد الطبيعة و 

ية �� J?طبيعية أو ب. 

2.2   Uh ال ا,هاري وا,£� Uا�  

سيخ ق½ وسلو�ت رشيدة لدى  و� ودوليا تنمية و"� UÝالية �ليا وإقليميا و Uدف تدريس ا,واضيع ا� V
 U �c � Y1ية والسوسيوثقافية، ا,تع J?ت موارده الطبيعية والب ته ومكو�� تلف مستو� �� 

�� 
غرا�� Uال ا� Uاه ا�

  ا من خMل توظيف �V ومن أâ اK9هداف وا,هارات ال�� قي©� �c دف الوحدة الدراسية موضوع الورقة البحثة
 

�ÃيقوK9وا 
 والكرطوغرا��

�Ãوا,بيا íوال 
 اللف,�

غرا�� Uا� تلف وسائل التعب�   ، نذكر:��

�  -  أ Yحظة وتوطMالية بتوظيف الصور تنمية م Uالظواهر ا�  
يث  Uc ،ل الرسا�¹ التعليميةË 

�� ýكن أن تقوم بدور رئي ية، _ تعت�U الصورة وسي�Ð اتصال ب�
 � Yفاعل � Yنشاط عل التع: والتعل½ U �c.  بوية الداعية ا اK9دبيات ال�� تكز عل£ تعد الصورة دعامة õمة "�

د  ا إ� اع�8 غرافيا، وقد ازدادت أ�ي£� Uمادة ا� 
تلف أنشطة الدرس خاصة �� از �� U �cا 

طرق فعا�¹ ��
ا من التكنولوجيا الرقيمة �Vبوسائل  .بفضل استفاد àن ما يس �̧   الكتاب ا,در�

وتندرج الصور ��
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 ا,قاطع التعليمية الثMثة للدرس (
الية �� Uحظة الظواهر ا�Mا لتنمية م يضاح، �ì توظي©� N9ا,قطع ا

( 
KÃا ، وا,قطع ال£�  را  .التمهيدي، وا,قطع التكوي�� J8حا وتوضيحا واست Jé يستعملها ا,درس لبناء الدرس

تية: À9ا �ÐمثK9هذه الوحدة الدراسية من ا 
ا، ونستنتج ذلك ��   واستكشافا واستنتاجا وتقو_

 ل وجنوب ا, :)19 :(الصفحة 1الوثيقة JÜ من مناطق متنوعة من 
�Äي د ر Jد م� Jغرب، وم�
 

�Ãية واجتثاث الغطاء النبا ز ظاهرة التعر Uي�.  

 �ðغرب (بناء ا,درجات،  :)22 :(الصفحة 1الوثيقة ر, U� بة بعض أساليب وتقنيات Ëاية ال��
)، وتقنيات أخرى �لزراعة حسب خطوط التسوية   .بناء ا�واجز وا,صدات، التشج�

 �ðل ا,اء (انشاء السدود، الري بعض أساليب تد :)25 :(الصفحة 2الوثيقة رMاستغ ب�
Mك ا,اء) شيد اس£� لتنقيط من أساليب "� U�.  

الوثيقة  �ðغرب  :)27 :(الصفحة 3ر, U� 
�Ãفاف، ا�رائق, (بعض عوامل تدهور الغطاء النبا Uا�

( K"ا Uا� µا9جتثات, الر.  

 �ðبية (م :)28 :(الصفحة 1الوثيقة ر ا9ت الغابوية بعض أساليب تدب� الغابة ا,غر Uراقبة ا�
كة التعاون, القيام بعمليات  ا J?الغابة ا�وار ال 

�� � Yاو ا,تدخل � Yاك الس�ن وا,نتفع Jéا، ا وحراس£�
  .التشج� لتجديد الغابة, تنظ½ MËت التحسيس والتوعية �ماية الغابة)

 وات ا,عدنية  :)32 :(الصفحة 5الوثيقة Jل ال�Mاستغ ومصادر الطاقة بعض أساليب تدب�
نتاج الطاقة الشمسية) N9 ية، ألواح cغرب (انتاج الطاقة الر, U�. 

  - ب
ا ع�U التعب� الكرطوغرا�� الية وتوطي£� Uحظة الظواهر ا�Mتنمية م 

كتيكية ا,وظفة  ك�J الدعامات الديدا ، وتشÉ أ 
غرا�� Uا� يطة ش³ من أش�ل التعب� ر تعت�U ا��

ل U� غرافيا Uتدريس مادة ا� 
كن من �� , ووسي�Ð هامة لتجسيد ا,فاه½ ا,�نية, _� سلك الثانوي التأهي}

 
�Ã�,ي ا ا از كيفية توز U"غرافية وإ Uالظواهر ا� � Yتلف �طات الدرس  .توط �� 

ا ا,درس �� يستند عل£
ه للتع1ات   .خMل تدب�

ا، يتمثل �� بو� كب� غرافية دورا "� Uيطة ا� ر  :تلعب ا��

 منظم  :ظةتنمية õارة ا,Mح - Uh سلوب م£� K
U� ا �V9م مدلو �Êحية وMية للرموز ا9صط قراءة ب�

ا �Vاها U �cا وا ا ومساح£� ا وتوطي£� �Vمواق ا وامتدادا 
� الظواهر �� Yب �  .أساسه التمي�

رائ, إ� تعب� شفوي :تنمية õارة الوصف - ويل التعب� ا�� �c.  
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-  يع الظاهر  :تنمية õارة التفس�   .ة ا,دروسة وتوضيحهاالكشف عن أسباب توز

-  رد K9ش�ل  :تنمية õارة التعم½ Uدراك ا� N9ا �Ðإ� مرح Jéدراك ا,با N9ا �Ðا9رتقاء من مرح
هوية وتعميمها Uقليمية وا� N9ا ا فاه½ من وضعي£� U_ روج الية و�او�¹ ا�� Uيعات ا�   .التوز

 هذه الوحدة الدراسية لتنمية مMحظة 
رائط �� موعة من ا�� U� توظيف �ì الية Uووصف الظواهر ا�

غرافية Uالية للظواهر ا� Uيعات ا�  ومMحظة التوز
غرا�� Uال ا� Uا� � Yتية .وتوط À9ا �ÐمثK9ا 

  :Â هو وارد ��

 �ðغرب ):20 :(الصفحة 1الوثيقة ر, U� الية Uل1وارد أو الظواهر ا� 
غرا�� Uيع ا�  .التوز

 �ðن ):21 :(الصفحة 1الوثيقة ر K9 
غرا�� Uيع ا� ,غربالتوز U� بة  .واع ال��

 �ðغرب حسب : )23 :(الصفحة 1الوثيقة ر, U� يع ا,وارد ا,ائية السطحية والباطنية توز
 .)m3اK9حواض ا,ائية (مليون

 �ðغرب: )26 :(الصفحة 1الوثيقة ر, U� 
�Ãنواع الغطاء النبا K9 

غرا�� Uيع ا�  .التوز

 �ðوة السمكي :)29 :(الصفحة 1الوثيقة ر Jغربموارد ال�, U� ة. 

 �ðغرب: )31 :(الصفحة 1الوثيقة ر, U� ا,وارد ا,عدنية والطاقية âأ. 

  - ت
غرا�� Uج ا� ل£� U� ية وا,هارات ا,رتبطة   تنمية العمليات الفكر

الية من خMل  Uا دراسة الظواهر ا�  ي½� بواسط£� ية ال��  العمليات الفكر
غرا�� Uج ا� ل£� U� يقصد

الية Uتلف أ ،ا,مارسة ا� الو�� Uية  .ش�ل إنتاج وهي�ه� ا�  ع} ثMثة ·ليات فكر
غرا�� Uج ا� تكز ال£� "

 :أساسية

  :الوصف - Uªغرافية من حيث ش�ها ا��ار Uالظاهرة ا� ìدف إ� رصد وتقد �V ية ·لية فكر
ا ع�U الزمان وا,�ن ا وحرك£� �Vورها وم� �̄  .وكيفية 

-  از اK9سباب ا : التفس� U"دف إ� إ �V ية  أدت إ� وجود ظاهرة جغرافية ·لية فكر ل��
ا ت ا,دروسة مع تبيان التفاعMت ف8 بي£�  .ومواصفات الكيا��

-   تتحa  :التعم½  الظواهر ال��
�� Uالظاهرة ا,دروسة و� R KXنتا � Yدف إ� ا,قارنة ب �V ية ·لية فكر

وج U_ �½كن تعميمها ع} ظواهر أخرى ي ا نفس العوامل للخروج بقواعد ومبادئ _ ا ا9نتقال من ف£ U£
 .حا9ت خاصة إ� ما هو عام
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تلف وسائل  تعرف الوحدة الدراسية موضوع الورقة البحثية حضور ا9شتغال ع} دعامات من ��
 

غرا�� Uا� ،  (التعب� رائ, دف تنمية ·ليات الوصف والتفس� ا�� UV ،( 
, اللف,�  KÃحصاN9ا ,  �Ãيقو K9ا

 تيب والتصنيف منسجمة مع مضمون اK9هداف و·ليات أخرى �,قارنة والتحليل  .والتعم½ وال��
دول ر�ð  .التع1ية ا�ددة للدرس Uا� 

طار، اK9مث�Ð الواردة �� N9هذا ا 
 : 1نذكر ��

<ÜÎ…<Ùæ‚¢]1íé‰]…‚Ö]<ì‚uçÖ]<»<»]†Ç¢]<sãßÖ^e<íŞfi†¹]<l]…^ã¹]æ<íè†ÓËÖ]<l^é×ÛÃÖ]<V 

 

 والت � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ ، ا,صدر: وزارة ال�� öوالبحث الع � (تنسيق ا�مومية 2006عل½ العا� Yاعة من ا,ؤلف UË ،
نسانية N9داب والعلوم اÀ9مسالك: ا ، و� من سلك الب�لور� K9غرافيا، السنة ا Uا� 

�� ) اK9سا� لتعل½  - ع} U� بية اللغة العر
ط2021اK9صيل، طبعة  Uمكتبة ا,عارف، الر� ،.  

اهات وا,وا 2.3 U �c9وا ال الق½ Uال� Uاه ا� U �c قف والسلو�ت  

ا  و شامل لشخصية ا,تع:، حيث يلعب دورا كب� ة لتحقيق _�  أ�ية كب�
�Ãانب الوجدا Uا� ýيكت

ال ا,علومات  U� 
 ظل التطورات ا,تسارعة ��

تمع خاصة �� Uضبط وتوجيه سلوك الفرد وا� 
��

 � ك�  وا, والتكنولوجيا وا9تصا9ت، وال��
انب ا,عر�� Uع} ا�  ا,تمثل الكب�

�Ãانب الوجدا Uهاري دون ا�
ال Uاه ا� U �c اهات وا,واقف والسلو�ت U �c9وا ال الق½ U� 

 هذه الوحدة الدراسية  يMحظ .��
كتاب ب��

نشطة التعليمية K9ا �Ðهداف التع1ية وأسئK9ا 
�Ãمكو 

غرافيا �� Uا� 
�� التع1ية حضور أنشطة –اK9سا�

دم تنمية � �c سيخ اب و"� U cاهات ومواقف إ U �cصية ا,تع: من أجل ا�فاظ ع} ا � Jú 
ال �� Uاه ا� U �c ية

قراطية  ا، وتنمية ق½ الد_ �V خMل بتواز�� N9مقومات البيئة الطبيعية وا,شيدة والسوسيوثقافية وعدم ا
الية وا,واطنة Uعية وا�  أسئ�Ð  .والعدا�¹ ا9ج�8

ا ما �ì توظيفه �� ن اK9سئ�Ð التع1ية، وم£� �̧ ا ما ورد  م£�
 ìمكون ا9متدادات (ا9نفتاح ع} ا�يط)، التقو 

نشطة صفية و9 صفية، �� K� ا ما طرح والد¦، وم£�
 مواد دراسية أخرى

غرافيا أو �� Uره داخل مادة ا� J8الدا·ة  .والتقاطعات 9ست �ÐمثK9ا 
�Ã K
� ندرج ف8

 �ðدول ر Uل ا�Mحظة من خM,ذه اÛ2: 
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<ÜÎ…<Ùæ‚¢]2ÜéÏÖ]<�é‰†iæ<h^ŠjÒ]<ì_†q_<V<<í×ò‰_<�Â<l^Òç×ŠÖ]æ<ÌÎ]ç¹]æ<l^â^Ÿ÷]æ
íé‰]…‚Ö]<ì‚uçÖ]<»<Ü×ÃjÖ]æ<Üé×ÃjÖ]<íŞ�Þ_ 

  

،  :ا,صدر öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ � (تنسيق ا�مومية 2006وزارة ال�� Yاعة من ا,ؤلف UË ،
و� من سلك الب�لور K9غرافيا، السنة ا Uا� 

�� ) اK9سا� نسانيةع} N9داب والعلوم اÀ9مسالك: ا ، � -  لتعل½ U� بية اللغة العر
ط2021اK9صيل، طبعة  Uمكتبة ا,عارف، الر� ،.  

í³^}< <

 منذ  UÃبوي ا,غر ا النظام ال�� �Êعر  صMحات ال�� N9ا 
لغة �� U� ية� K

U� الية Uا�  موضوع الق½ �Ñح
 بن

غرافيا �� Uنظرا لدور ا,درسة ومادة ا� ، , بداية القرن ا�ا� � Y1ن سلوكيات ا,تع �̧ سيخها  ا و"� KVا
 غرافيا بسلك التعل½ Uوا� � Xالتار 

�Ãاصة بتدريس ماد اRô ا�� Uبوية وال� ات ال�� حيث ·لت التوج£
اج  ا من مستوى اK9هداف العامة ,£� UÝالية وهي�ه� تدر Uبية ا� الثانوي التأهي} ع} استحضار ق½ ال��

ت ا, لكفا� U� غرافيا، مرورا Uاه البيئة، وشبكة مادة ا� U �c ابية U c N9سيخ ا,واقف ا اهات و"� U �c9 U� رتبطة
لنسبة لÉ وحدة تعليمية  U� ا �V ا وتدقيق �تو�  ت½� صياغ£� اK9هداف التع1ية ا��اصة بÉ درس ال��

 
ن الكتاب ا,در� (ا,عر�� �̧–  Uh / ا,£� àا,فاهي– àا,هاري/ القي–( 

�Äا,واق.  

� الوحدة ا  هذا السياق، تتم�
لدراسية موضوع ورقتنا البحثية "ا,وارد الطبيعية: التشخيص و��

 Rô �� U" 
الية �� Uبية ا� ات ال�� Jéضور مؤ Uc آداب وعلوم إنسانية �لور� U� و� K9للسنة ا " وأساليب التدب�

كنه من  الية _� U� بية دف إ� إكساب ا,تع: "� �V  ، وال�� لسلك الثانوي التأهي} U� غرافيا Uمادة ا�
ختلف أبعاده، وليكون مشار� ا9ندماج و  U_ 

غرا�� Uاه ا�يط ا� U �cابية ا U cمواقف وسلو�ت إ  تب��
اه استغMل ا9نسان ل1جال من أجل  .ومتفاعM مع �يطه U �c كن ا,تع: من التعامل النقدي �_ Â

ا �V  .ا,سا�ة وا�فاظ ع} البيئة وتواز��



[222] 

 بيبليوغرافيا
، ا - � بية والتكو\ ل�� U� بية الوطنية، ا,غرب، اللجنة ا��اصة ، وزارة ال�� � بية والتكو\  لل��   ،2000,يثاق الوط��
ودة وا9رتقاء،  - Uنصاف وا� N9من أجل مدرسة ا ، öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا�

صMح  NMاتيجية ل   .2030-2015رؤية اس��
بوية لفائدة اK9ساتذة - امعة ال�� Uطر، ا�K9ا � ية لتكو\ هوية ,هن  الوحدة ا,ركز Uكز ا� ,را U� � Yالباحث

وذجا، اî زكور، وزارة  الية _� Uبية ا� عية ال�� كتيك من منظور العلوم ا9ج�8 ، الديدا � بية والتكو\ ال��
، ا,غرب، öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\  .2010 ال��

غرافيا، السنة - Uا� 
�� ، اK9سا� � Yاعة من ا,ؤلف UË  دابÀ9مسالك: ا ، و� من سلك الب�لور� K9ا

نسانية N9بية الوطنية  -والعلوم ا ، وزارة ال�� لتعل½ اK9صيل، تنسيق ا�مومية ع} U� بية اللغة العر
ط،  Uمكتبة ا,عارف، الر� ، öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه��  .2006والتكو\

-   طرق وتقنيات التعل½
 وآخرون، ��ìيب عبد الكر بية، العددغر ، مطبعة 7، سلس�Ð علوم ال��
ديدة، الدار البيضاء،  U1992النجاح ا�. 

� اK9طر، وزارة  - اRô تكو\ U"بوية و طار ,راجعة ا,ناRS ال�� N9ات وا9ختيارات، الوثيقة ا UÝنة التو U�
، ا,غرب،  öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\  .2002ال��

ان مرا - U� الكتاب ، عدادي والتأهي} N9والثانوي ا 
KÃا9بتدا بية للتعل½ بوية ا,غر جعة ا,ناRS ال��

بية  بوية، وزارة ال��  مراجعة ا,ناRS ال��
بوية العامة ا,عتمدة �� ات ال�� UÝبيض، ا9ختيارات والتوK9ا

، ا,غرب،  öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه��  .2002الوطنية والتكو\
ي -  ، مد" غرافيا بسلك التعل½ الثانوي التأهي} Uوا� � Xا��اصة بتدريس التار Rôا Uبوية وال� ات ال�� ، التوج£ RSة ا,نا

ط،  Uمطبعة حسان، الر� ، öوالبحث الع  والتعل½ العا� � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\   .2007وزارة ال��
 والتعل½ العا� وا - � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ اصة وزارة ال�� ، دف�� التحمMت ا�� öلبحث الع

غرافيا،  Uوا� � X2006ا,تعلق بتأليف وإنتاج الكتب ا,درسية، مادة التار. 
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Ù^Ë�ù]<ï‚Ö<l]…^ã¹]<íéÛßi<»<àËÖ]<…æ�< <

 عباسي عبد الرزاق  
  كلية الآداب والعلوم الإنسانية وجدة

Üè‚Ïi< <

بداع وا9بت�ر الذي يقوم به الشخص عندما  N9ل اMذيب النفوس، وذلك من خ يعد الفن وسي�Ð ل£�
رة  J� N9 موعة من الوسائل U� يكون بصدد استخدام �Cا,شاعر والعواطف، �لنحت والر� والشعر إ. 

فعة ¹ ول1جتمع الذي يعيش فيه  أمور ��ìف لتقد ص ��� � Jú تل/ا صية _ � Jú ارةõ ذا فالفنÛو.  âتسا
يق الفنون ي½� توطيد العMقات  ابط والتآلف، فعن طر ، يسوده ال��  UÃا U cإ µ  خلق جو اج�8

الفنون ��
 K9راء وا À9عية وتبادل ا � هوية وطنية، ا9ج�8 فراد،   يؤدي إ� تكو\ K9ا � Yات وا,هارات ب Uف�ر وا���

رث  N U� يتعلق تمعه، خصوصا ف8 U� يتعلق بثقافة فراد ف8 K9از لدى ا � وتعميق مشاعر الفخر وا9ع��
تمعه ع} مر العصور U�.  

روج من ا9 لق وا�� بداع وا�� N9ا 
تمعات õارات õمة تتج} �� Uذا، فالفن يكسب ا�Û نطوائية

تمع  Uمة داخل ا�õ عية عية، فالفن يكسب الفرد تنشئة اج�8 ه ا9ج�8 Kcا Jé Éتمع ب Uوا9نفتاح ع} ا�
تمعات التواقة إ� التقدم وا9زدهار، فاK9طفال رأس مال  Uأمل ¼ ا� Uتعت�  خصوصا فئة اK9طفال ال��

ت � أجيال من اK9طفال ع} النشاطات الفنية ا�� تمعات فتكو\ Uرثه ا� N U� يعتلق لفة وخصوصا ف8
 � � أجيال قادر\ يق تكو\ تمعات وذلك عن طر Uتنمية ا� 

�� âوعادات وأعراف يسا  من ق½
� التار�

 تنمية ا,هارات لدى 
مل ا,سؤولية، إذن من خMل هذا ا,نطلق سنتطرق إ� الفن ودوره �� �c {ع

تمعات Uبناء ا� 
ث� الفن �� K   .اK9طفال وكيفية ��

1<I<<àËÖ]Ù^Ë�ù]<ï‚Ö<l]…^ã¹]<íéÛßi<»<å…æ�æ<ëçe�Ö]<¼é�ßjÖ]æ< <

بداع وا9بت�ر  N9ا 
كتساب الطفل õارات تتجسد ��  ا

بوي لبنة أساسية �� يعد الفن والتنشيط ال��
 ا9نفتاح ع} 

لق، وتنمية القدرات العقلية لدى الطفل، وا9بتعاد عن ا9نطوائية والدخول �� وا��
تمع وÛذا فإن الفن يع Uا ا�õيستخد  موعة من ا,هارات ال�� U� Uمل ع} تنمية ذ�ء الطفل وذلك ع�

عل الطفل  U �c   العناW ال��
�� Uمثل اللغة والتنفس و� Ðم مثõ ¹ لنسبة U� و �Ê ،هذا الطفل طوال حياته

¼  .إنسا��  ا أن تع: الطفل õارات حل ا,شا �Vتلفة من شأ وع} هذا ا,نوال "إن النشاطات الفنية ا��
 و 

اذ القرارات �� � �c9 ا9عتبار أن مع مرور الوقت سيحتاج الطفل 
كيفية التفك� النقدي، مع الوضع ��
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تلف أمور حياته  أش�ل فنية  .��
�� بة والتفك� وع} اK9م أن تع: أن الطفل إذا أخذ فرصة التجر

بداعية ستنمو" N91.مبتكرة فإن قدراته ا  

ن النشاطات ا K
U� كن القول K9طفال بصفة عامة إ� اN9حساس بناء ع} ذلك _ U� لفنية تؤدي

 وهذا هو ýقيق ا9ستقرار النف �cا�ياة و 
كتساب مشاعر õمة �� د ع} الذات وا ، وا9ع�8 �òلر U�

تلف  �� 
�� �Ðع} أنف�م   يؤدي إ� تنمية شام � � معتمد\ Yطفال هادئK9أجيال من ا � جوهر تكو\

عية وا9قتصادية والسيا بعاد ا9ج�8 K9ة .سيةا Uáتمعات النا Uل ا�Üهو رأ U�   .K9ن بناء إنسان ��

مل ا,سؤولية،  �cنتاج والعطاء و N9من أجل بناء إنسان قادر ع} ا ،  إن رعاية اK9طفال واجب وط��
تمعات  Uيع ا� UË 

قراطية، K9ن بناء اK9جيال هو أغ�� رأÜل تنموي �� وهذا هو جوهر ا�داثة والد_
ا UVختلف مشار U_.  9ن اK9 تمعات من Uيع ا� UË ا اهن عل£ ُ�"  نسان هو التنمية ا�قيقية ال�� N9ا 

ر �� J8ست
 ,بادئ والق½ U� ع} روح ا,واطنة، والتشبث  وذج تنموي مب�� وع} هذا اK9ساس يعد  .أجل خلق _�

تمعات التواقة إ� التقدم وا9زدهار Uارات الفن والر� من أسس التنمية لدى ا�õ طفالK9ا   .تعل½

Û يوجد  تمع والبيئة ال�� Uعية من ا� عية ويكتسب مفرداته الش�ية وا9ج�8 ذا، يعد الفن "ظاهرة اج�8
اعة منه UË قل K9تمعية ل1جتمع أو ع} ا Uا� ا، Â أنه يعكس الق½ ا ي×� من  .ف£ U_مع من قوة و U c ا U_ والفن

K9و� ع} إطMق ال U� ملنا c و �Ê : � Yلنا ع} شيئË د�� أحاسيس وأصداء يالنا، و" � Uc عنان لفكر�� والتحليق
يال   ا��àالعواطف وين � � لثانية إ� نوع من الطمأنينة والتخفيف من هواجسنا، وهو بذلك وتلك " U�

ز فيه الظروف ا,ادية والتقنية  2.وينعش الرغبات" Uكتابه الفن والتقنية الذي ي� 
Ûذا "يشدد فرن�ستل ��

، ع} أن الف  نتاج العمل الف�� N9 ، ¦ الفكرة ا,اركسية بل هو بناء، وقدرة ع} التنظ½ � �" Â ن ليس انع�سا
" �Ðع ويبدع إنه ميدان ا�قائق ا,تخي �� � cبل يؤلف و U%   3والتصور، فالفنان 9 ي��

تمعات وخصوصا لدى فئة اK9طفال للتخفيف من  Uحياة ا� 
من هنا نستشف الدور الفعال للفن ��

ة والضغوطات النفسية ا اK9طفال حاليا ا,عا�� Jيعي�  فبالفن اK9طفال يتع1ون ا9نفتاح وعدم  .ال��
بوي سواء   نشاط "�

� ش³ فنيا معينا، أو يشارك �� ثM الطفل عندما يكون " �ê ،ش ع} الذاتèا9ن

                                                             
و وتطور الطفل، 1  ·لية _�

رة ا,وقع يومه: 2014أËد السيد كردي، أ�ية الفن ��   12/08/2023، ز�
https://2u.pw/yTj1Hiz 

تمع، الوسط اليوم، 2 Uتنمية ا� 
رة ا,وقع يومهî2019 عبد الوهاب، دور الفن ��  https://2u.pw/2LXZav1   14/08/2023، ز�

، مركز دراسات الوحدة العربية، الطبعة  3 óمراجعة فواز ا�سا ، ýة حسن جواد قاب UË  إينيك، سوسيولوجية الفن، "�� �� ��
وت، يونيو،  و� ب� K951، ص2011ا.  



[225] 

,واطن U� حساسN9د ع} الذات، ا و يتع: أوõ 9ارة الر�، Jì ا9ع�8 �Ê ،ذلك ة، �ن ثقافيا أو فنيا أو غ�
ماعة Uلوجود، ا,شاركة مع ا� U� حساس N9ا... �Cإ.  

 ضبط 
ا �� ا عرف ا��م للفنون هذه القوة ال�منة فاستفادوا م£� وع} هذا ا,نوال "أنه قد_

ييش الشعوب U �cينشؤون متاحف  .النفوس و Uي� وأرو�  أمر
د أÒاب اK9موال �� U �c  الع� ا�ا�

و��
ا ويعلنون عن ا,سابق U"و K9صدون ا,نح الدراسية لدراسة الفن والعناية بهالفن ودور ا وä  .ات الفنية و"

تمع  Uتنمية ا� 
 السياسية من حيث ا9ستفادة من الدور الذي يلعبه الفن ��ªمر ع} النواK9يقت� ا

 إحداث مثل هذه التنمية، فيذهب 
ا9ت أخرى ذات أ�ية �� U� 

سب بل امتد لي�م ويشارك �� �4
قيق ذلك ع1اء النفس إ� أن  �c 

ا وقد يعجز ��  ا,رء الكث� من كب£�
�Ãالنفس، يعا 

وات �� J÷ ة J_
� والتقاليد" Yا يندفع إليه من خروج ع} القوان U_ ،ء ل1جتمع الذي يعيش فيه ýسب  1.في ليس هذا �4

د  U �c ذاÛ ،ا �Vليا U �c Éتمع ب Uثقافة ا� J?ن 
عية، وذلك يتج} ��  ا�ياة ا9ج�8

" فرع بل إن الفن ¹ دور ��
ات لدراسة كيفية  UÝعية، وهناك العديد من التو تص بدراسة الفن من الناحية ا9ج�8 � c ع  ع: ا9ج�8

��
يد من التنمية"  إحداث مز

شيد هذه ا9ستفادة ��   2.ا9ستفادة من الفن و"�

 µو  تطو"
تمعات إذ ي�م �� Uا� 

تمعية أساسية �� U� سيسا ع} ما سبق يعد الفن ظاهرة K و��
 

�Äالتنمية ا,تل 
 للتنمية، إذ يعد �ر� رئيسيا ��

 البعد الثقا��
 ورفع مستواه، وÛذا فالفن ¹ دور ��

  .الثقافية دراك أن ·Ð الف�� N9ام ا K9ن الفن Â يقول كولنجوود "·ل تنموي يقوم به فنان واع، يدرك _�
 Uا� Cعاما لصا M· ا ، وإ_� Ñا لصا�ه الشخ UV صية، يقوم � Jú �¹إليه، وأنه ليس �او àتمع الذي ينت

 يشارك فيه، إذ أن õمة هذا Îتمع ل Uة منه إ� ا� UÝمل دعوة مو c ا هو ·ل جاد فرده، وإ_� U_ صه � c 9
Ð مرة أخرى" J_ ا إعادة  تقبM سلبيا، وإ_� عتباره متذوقا، ليس تقبل العمل الف�� U� تمع U3.ا�  

 
ة أخرى إن للفن كذلك دورا هاما أساسيا �� UÝ تنمية ومن 

تمع حيث "للفن دور هام �� Uبناء ا�
 õارات ا9تصال 

 النمو أو ��
ت �� Uيعانون من اضطرا� � وعMج ·لية ا9تصال لدى اK9طفال الذ\

فراد سواء �نوا  KMا تتيح ل �Vحد ذا 
عيا، ويعت�U الفن لغة �� تلفة سواء �ن ا9تصال لغو� أو اج�8 ا��

� أو كبار الفرصة Yأطفا9 أو مراهق  �Ðوالفن هو الوسي ، � À9خر\ U� ا بداخلهم، وأيضا ا9تصال· للتعب�
ت  يق الفن التنفس عن ا9نفعا9ت وعن ا,كبو�� كن عن طر فراد أنف�م أي _ K9يظهرها ا  ال��

                                                             
تمع، 1 Uتنمية ا� 

رة ا,وقع يومه2019نفس ا,وقع السابق، î عبد الوهاب دور الفن ��      14/08/2023، ز�
تمع، 2 Uتنمية ا� 

رة ا,وقع يومه2019نفس ا,وقع السابق، دور الفن ��      14/08/2023، ز�
3-Collingwood. R.G, The principles of art, agalaxy book, new york, oxford, university, pres, 1958- p 315.  
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 بوس ا أ9 تؤمن متعة  1.الداخلية" ة، ال�� U"فعال العا K9إن الفن "هو نتاج بعض ا,واد ا,وجودة أو ا
س ، ليس ¹ العMقة قوية ل1نتج �4 � Yأو ا,ستمع � ك انطباعا طيبا لدى عدد من ا,شاهد\ ب، بل وت��

ا من خMل ذلك"  ي½� ا�صول عل£ ,نافع الشخصية ال�� U�2  
� أن للفن م�نة õمة �� Yإذن، من هنا يتب
م، ون Vلد µوخلق و ،âم وأف�ر KVبداء آرا N9 طفالK9ذيب النفوس، وخلق جو من ا9رتياح لدى ا �V J?

 �   .ثقافة ا9تصال مع اÀ9خر\
ا تساعد  �V K9 وذلك ، � Yطفال التوحديKMنشطة ل K9ا âنشطة الفنية من أ K9ا Uة أخرى، "تعت� UÝ ومن
يق  م عن طر Vدراك الب�ي لد N9ل تنمية اMوذلك من خ ، ýم ا�$  تنمية إدرا

هؤ9ء اK9طفال ��
 N9للون وا��ط وا,سافة والبعد وا�جم، وأيضا ا U� حساس N9مسة السطوح اMيق م ل1س عن طر U� دراك

نشطة الفنية اK9طفال ع} كيفية استخدام بعض اK9دوات  K9مثلهم مثل الطفل العادي، وأيضا تدرب ا
 عMج 

�� Uالفن هو الوسيط  النا� Uأدوات الكتابة، ومن هنا نعت� 
مساك والتحa ف8 بعد �� NMهد ل �_  ال��

ا   م£�
�Ãيعا  تلفة ال�� ت ا�� Uا9ضطرا�" � Yعادي فراد سواء كبارا أو صغارا أو غ� K9من ا من هنا  3.الكث�

 تعل½ اK9طفال، ومعرفة 
�� 

�Ãالنفسا 
KÃخصاK9لنا دور مع: الفن الذي 9 تقل أ�يته عن ا � Yيتب

¼؟ إذن أن للفن م�نة   الطرق للخروج من هذه ا,شاÖ ا، وما  يعانون م£� ة ال�� �هم، وا,عا�� مشا
بي  ال��

تمعاتõمة �� Uيع ا� UË 
عية لKMطفال ��   .ة والتنشئة ا9ج�8

� الشعوب، ووسي�Ð لنقل  Yولغة التخاطب ب 
�Ãنسا N9ا كذلك، يعد الفن ش³ من أش�ل التعب�

 ظل ا�داثة وا��مة 
تمعات التواقة إ� التقدم وا9زدهار �� Uالشعوب وا� � Yا�ضارات والثقافات ب

يدة Uنس .ا� N9ية أو الر� فالفن جزء من حياة ا بداعات الشعر N9السي�8 أو ا,?ح أو ا 
ان سواء ��

... �Cلنقل الفكر من جيل إ� جيل، وا�فاظ ع}  .إ �Ðوبناء ع} هذا ا,نوال فالفن يعد وسي
ا تعت�U هوية وطنية لتعميق الق½ واK9خMق �V K9 ،تمعات Uالعادات والتقاليد داخل ا�.  �Ðإذن فالفن وسي

خاء والت N9ا J?الن تمعات ف8 بي£� Uا� � Yبل ب � Yتمع مع U� مال ليس فقط داخل Uوا�ب وا� ôسا. 
رج ا9نسان  � c يق الفن وانب ا,ادية فعن طر Uنسان وا� NMا,ظاهر الروحية ل � Yلتوازن ب U� إن الفنون تقوم

Ûاول ايصا c ،ه الفنية  تعاب�
ا ا� من عاä الصمت ا� عاä الوجود، ويستخدم الكث� من ا,واهب ��

 Éع ا,ادة ب UË وقتنا الراهن ا9نسان �ه هو 
ذيب النفوس وإشباع الرغبات الفنية، حيث �� � ل£� ا9خر\

                                                             
 K9طفا1 UªMودوره الع ، الفن التشكي} 

�ÃMم الكيMعبد الس Cرة ا,وقع يومه:  .2020ل التوحد، صا  16/08/2023ز�
https://2u.pw/7zDdVZA  

و�،  2 K9والتوزيع، الطبعة ا J?دار ا�صاد للن ،  Uªن الوËعبد النجاري، مراجعة عبد الر î ة UË ليف تولستوي، ما هو الفن؟، "�
  .60، ص1991دمشق، 

 https://2u.pw/7zDdVZAنفس ا,وقع السابق: 3
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 نفس الوقت، فعن 
�� ªما هو مادي ورو � Yلتوازن ب U� 9وا�ياة 9 ت½� ا ، ªانب الرو Uا� ýالوسائل ون

رج ا9نسان من الصمت  � c ،مثل الر�، العزف �Ðمي Uيق الفنون ا� � طر   .ا� ا9نفتاح ع} النفس واK9خر\
د ع}  رج من ا9نطوائية وا9ت�لية ا� ا9ع�8 � cبداع وا9بت�ر و N9 U� يق الفن يقوم ا9نسان عن طر

ا ة متطلبات ا�ياة بÉ اش�Ûا وتMوي£� UÝصية سليمة قادرة ع} موا � Jú النفس من اجل بناء. 
 وقتنا الراهن

  .وخصوصا ��
تمع، والثقافة وا9تصال وخلق جسور ليس هذا فقط بل أيضا ل Uبناء ا� 

�� لفن دورا أسا�
�لها  K

U� ا، ويعد الفن حاليا موردا أساسيا ل1جتمعات تمعات ف8 بي£� Uا� � Yب 
 الثقا��

��Mالتواصل والت
ات التنمية  Jéمؤ 

 مستوى الدول ا,تقدمة ��
 تتطلع ا� أن تكون �� ة، ال�� تمعات الفق� Uوخصوصا ا�

ية J?من السياح،   يشجع ا9قتصاد والسياحة وهذا يؤدي ا� الب لب كث� U Uc حيث ان الفن يقوم ،
عية ا9ت ا9قتصادية والسياسية وا9ج�8 Uش�� ا� 

تمع �� Uبناء ا� 
�� âمة تساõ جلب موارد مالية.  

2I<l^ÃÛj�]<ð^ße<»<àËÖ]<íéÛâ_< <

 Uمن ا�  اقتصادها ع} قطاع و9 يقف ا9مر عند هذا ا�د بل ان هناك كث�
تمعات تعتمد ��

ي  K9 ليةÜالتنمية الرأ 
، اذن هنا ت�ن أ�ية الفن �� ينة الدو�¹ السياحة من اجل جلب أموال ا� خز

تمع كيفما �ن نوعه U�.  ية يعرف � cر  ورسومات �� اث ف�� ية õمة و"� � cر �� J"أ U_ �  تتم� تمعات ال�� Uفا�
ا تطورا ملحوظا وهذا   التنمية، وخصوصا التنمية ا�ليةقطاع السياحة ف£

�� ثM  .يساâ بشÉ كب� �ê
تلف مناطق ا,غرب،   يسجع السياحة الداخلية ويعطها أ�ية  �� 

��  كب�
ا,غرب يعرف تنوع ثقا��

عل السياحة  U c   ،م لدى السياح زء كب� من ا9ه�8 U Uc ية والفنية والرسومات � cالتار J"ا,أ �, �cى، و Uك�
لتا� خلق تلعب دورا  Uو� ، ابيا ع} ا,وارد ا,الية للدو�¹ U cوهذا ما ينعكس إ ،   ا9قتصاد الوط��

ا �� كب�
ا UVختلف مشار U_ ا9ت Uتلف ا� �� 

�� �Ðتنمية شام.  
 ن?J الثقافة واÛوية الوطنية وذلك 

و9 يقف ا9مر عند هذا ا�د، بل الفن يساâ بشÉ فعال ��
õيقد  تلف الرسومات ال�� يق ��  عن طر  ال��

اث الثقا�� تمع وخصوصا رسومات ال�� Uا� ا� � Yا الفنان
 ود99ت وطنية

�Ãا معا �Vطيا 
مل �� �c.  ميع Uمسؤولية ا� Öو   الشباب واجب وط��

ر �� J8إن ا9ست
هيلهم  K اص من خMل �� ، والقطاع ا�� 

�Ãتمع ا,د Uؤسسات ا� U_ اء امعة وان£� Uبدءا من ا,درسة وا�
لع: U� م وتسليحهم U£ي هذه التنمية  .وا,عرفة والتكنولوجيا ا�ديثة لتحقيق تنمية وطنية شام�Ð  وتدر

قيق العدا�¹ وا,ساواة  �cو ، � Yفرص العمل للعاطل مبتغاها هو التخلص من الفقر واÛشاشة، وتوف�
اRô التنموية Uيع وا��طط وال�  ا,شار

ر �� J8الشباب من ا9ست � Yك   .و_�
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ام اÀ9خر من  و9 يقف اK9مر عند هذا ا�د حيث إن بية الطفل ع} الفن والقراءة واح�� �"
عية، وهذا هو جوهر   ا�ياة ا9ج�8

مل ا,سؤولية �� �c {ع � مقومات بناء جيل من اK9طفال قادر\
ية J?د أن بعض  .التنمية الب U �c ذاÛوليس ا�جر، و J?الب 

ر �� J8ا9ست Ö ية ا�قيقية J?ن التنمية البK9
� يتبعون Yطباء النفسيK9ا  Éبش Ðول بداخ U c استخدام فن الر� للطفل ح�� يستطيعون الوصول ,ا

روج من  بداع وا9بت�ر وتثبيت الذات، وا�� N9 U� يق الفن يقوم الطفل ك�J وضوحا، K9ن عن طر أ
لنسبة لKMطفال مثل: مرض  U� مراضK9من ا  بعض اK9حيان مصدرا لكث�

 تكون �� ا9نطوائية ال��
 منه ا

�Ãمن التوحد الذي يعا �Ðء ينفقون أموا9 طائ U�
À9عل ا U c   ،وقتنا الراهن 

لكث� من اK9طفال ��
ة أطفاÛم Uأجل معا�.  

عية لKMطفال إ� جانب اéK9ة   التنشئة ا9ج�8
�� بوي أسا� فإن فن الر� والتنشيط ال��

لنسبة U� ا لKMطفال  وا,درسة، K9ن الفن غذاء الروح، وهو السبيل للتنفس عن ا,شاعر والتعب� ع£�
ية  ك�J حر عÐ أ U cلدى الطفل و µبدا N9انب ا Uا� àنه ين K9 ،وضوحا وتصا�ا مع النفس Jك� بشÉ أ

دة الثقة و .وثقة بنفسه  التغلب ع} ا��جل وز�
يساعد فن الر� ع} التعب� عن ا,شاعر،   يساعد ��

� õارا ة ورائعة لتعز" � يقة @� لنفس عند الطفل، Â يعت�U الر� طر U� يظهرها الطفل  ت ا9بداع ال��
� بشÉ جيد،  روج من ا9نطوائية وا9نفتاح ع} ا9خر\ لفعل، Â ان الر� يساعد الطفل ع} ا�� U�
مارسة  U_ 9 يقومون � تلفة عن اK9طفال الذ\ يقة �� ,لل ويبدع ويفكر بطر U� س c 9 كذلك أ ن الطفل

ختلف أنواعه U_ الفن.  

دة الثقة � � U" اصة كذلك الر� يقوم � أو ذوي ا9حتياجات ا�� Yاص العادي � Jú KMلنفس سواء ل U�. 
كن للطفل التوحدي من  يق الر� _ ، فعن طر � Yطفال التوحديKMلنسبة ل U� مةõ �Ðحيث ان الر� وسي
 

، وذلك راجع ا� عدم انفتاح اé9ة �� تمع، بشÉ كب� Uا� 
 حاليا �� Jýوا,تف ، Ñهذا ا,رض ا,ستع

 بدايته كث� الصمت وهذا يؤ"J ع} نفسيته البداية ع} اK9طفال
عل الطفل �� U c  .  

Ví³^}< <

تمع عاقل يصنع  U� يق خلق  به، وذلك عن طر
تمعات والر�� Uتقدم ا� 

إن الفن يعد وسيõ �Ðمة ��
م ا,سؤولية �c {ده ويغرس أجيا9 من الشباب قادرة عMضة ب �V.  بناء 

ورة ملحة �� �W قد أصبح الفن
تمعات وذلك ع U� يدة، K9ن الفن يؤدي إ� معرفة الق½ Uقراطية وا��مة ا� يق ا�داثة والد_ ن طر

� هوية وطنية تمع   يؤدي إ� تكو\ U� يK9 عية والثقافية   .ا9ج�8
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  بيبليوغرافيا
و وتطور الطفل،  -  ·لية _�

رة ا,وقع يومه: 2014أËد السيد كردي، أ�ية الفن ��  12/08/2023، ز�
https://2u.pw/yTj1Hiz 

تمع، الوسط اليوم،  - Uتنمية ا� 
رة ا,وقع يومهî2019 عبد الوهاب، دور الفن ��    14/08/2023، ز�

https://2u.pw/2LXZav1 
، مركز دراسات  - óمراجعة فواز ا�سا ، ýة حسن جواد قاب UË  إينيك، سوسيولوجية الفن، "�� �� ��

بية، ط وت، يونيو، 1الوحدة العر  .2011، ب�
 K9طفال التوحد، ص - UªMودوره الع ، الفن التشكي} 

�ÃMم الكيMعبد الس Cرة ا,وقع يومه:  .2020ا ز�
16/08/2023 https://2u.pw/7zDdVZA 

، دار ا�صاد  -  Uªن الوËعبد النجاري، مراجعة عبد الر î ة UË ليف تولستوي، ما هو الفن؟، "�
و�، دمشق،  K9يع، الطبعة ا  .1991للن?J والتوز

- Collingwood. R.G, The principles of art, agalaxy book, new york, oxford, university, 
pres, 1958. 
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 الدكتور عبد الرحيم العطري  
  أستاذ علم الاجت,ع

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية بالرباط

 فاطمة العسري  
  سلك الدكتوراهطالبة باحثة في 

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية ظهر المهراز فاس

íÚ‚ÏÚ 

ه ال Uر ع� كن أن _�  ا�س الذي _Ö بية قوقه ق½ ا�قوقيةوK9ن ال�� Uc ٍواع Cمواطن صا � ، لتكو\
بية � ا,تحدة لل�� K9أولت هيئة ا ،äئه ووطنه، متشبع بقيمه وثقافته، منفتح ع} العا ن�8 U� �  وواجباته، مع��

اية  �V رات الدولية، مع موعة من ا,ؤ_� U� عقد 
ثلت �� رزة _� U� والثقافة (اليونسكو)، ا,وضوع أ�ية والتعل½

ل، فيينا، تونس) سنة  �  (مون�� �òت ا,ستقبلية،  .م1993القرن ا,ا ت، الرها�� ديد اK9هداف، الغا� �c بغية
 N9حقوق ا  شأن تعل½

ا �� ب مناقش£� U c  رة ¼ القضا� ال�� Jلفعل حيث وقع  .نسانوإ� U� وهو ما حصل
 � K9اف هيئة ا Jéت إ �c ،:الس نسان ون?J ق½ N9حقوق ا � ا,تحدة لتعل½ K9ية ا J?ديد ع �c {ا9تفاق ع

) � Yاوحة ب ة ا,��  الف��
بية والتعل½ والثقافة (اليونسكو)، �� وقد �ì وضع ·ل من  .)2004 - 1995ا,تحدة لل��

نسان، وا N9أجل تدريس حقوق ا �ðداً ع} القرار ر  184/49ع�8
امه �� U"إ �ì سنة  21، والذي Uم، 1994دجن�

 � Yسنوات ا,متدة ما ب J?معية العامة الع Uحت ا�W1  سنة اية سنة  1995ينا" �V م، كعقد 2004وح��
نسان ( N9بية ع} حقوق ا � ا,تحدة لل�� KMم)2004- م1995ل.  

نأى ع U_ يكن ä ،ه من البلدان ن هذه التطورات وا,ستجدات الطاغية ع} وا,غرب، كغ�
، من   �òمن القرن ا,ا � \ � اK9خ�  العقد\

� الوطنية والدولية، فتعاقب اK9حداث خاصة �� Yالساحت
اد  �c9يار ا �Vوا � Yل U" ن سقوط جدار Uك السياسة الدولية إ�  مع��

�� � ا تقلص دور ا,عسكر ا9ش��
ور اK9حادية القطبية ل1عسكر  ، و̄� 

�Ãيكية أدت إ�  السوفيا ت ا,تحدة اK9مر  بقيادة الو�9�Üالرأ
ز مظاهرها  U"من أ  ديد، �لعو,ة أو الكوكبية وال�� Uوز مصطلحات القرن ا� U"جديدة و و9دة مفاه½
كتساح ا�طات الفضائية وانتشار وسائل ا9تصال والتواصل، فتحول   ا,تسارع ع�U اóMع N9ا,ـد ا

تل رض بدو¹ ا�� K9طرافكوكب اK9امية ا ة م�� ية صغ�   .فة إ� قر
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نذ حصو¹ ع} ا9ستقMل، ومروراً فقد  ،أما وطنياً  �ê ، 
ال ا�قو�� Uا� 

عرف ا,غرب تطوراً õماً ��
� دو�¹ ا�ق والقانون   تعز"

بصدور أول دستور للبMد إ� عقد التسعينيات، وما عرفه من خطوات ��
لس ا9  Uقراطية وإحداث ا� نصاف وا,مارسة الد_ N9نسان وتوصية إحداث هيئة ا N9ستشاري �قوق ا

بية ببعيدة عن هذه  نسان، وä تكن ال�� N9سيمة �قوق ا Uت ا�� ا  ا9ن£� �òوا,صا�ة لتسوية ملف ما
ت التعليمية،  Uمعيات السياسية، والنقا� Uمطالبة ا� Uقلب هذه التحو9ت ع� 

اK9حداث، بل �نت ��
 

�Ãتمع ا,د Uيضة من ا� ة عر c Jéا ينسجم مع هذه و U_ بوي ورة إحداث إصMح شامل للنظام ال�� ب��
ات وا,ستجدات   .التغ�

بوية، حيث وجد نفسه   إدخال تعديMت جزئية ع} ا,نظومة ال��
ع ا,غرب �� Jé ضوء ذلك 

و��
تمع  Uنسان، ا� N9حقوق ا ، ية التعب� قراطية، حر ديدة، من قبيل الد_ Uا� موعة من ا,فاه½ U� ة UÝموا 

��
ن يستجيب ل1ستجدات، وأن 9 ا, K

U� ًا,واطنة، ا�قوق ا,دنية والسياسية، و�ن ا,غرب ملزما ، 
�Ãد

م  وي£� UV � \ � � أفراد مع�� لفية الثالثة من خMل تكو\ K9ال لولوج ا Uتقليدية 9 تفسح ا� RSيظل حبيس منا
� ع} اÀ9خر Yية، ومنفتح م ا�ضار �Vم ومقوما بية .وثقاف£� ،  اK9مر الذي جعل ال�� 

�Äأمام رهان حقي
ليه ما أâ لعل″و ا _   التغ�  هذا عل£µ يع، ا9ج�8 �  أفراداً  تعد أن هو ال?  التكيف، éعة ع} قادر\

 � Yا,بادرة، لروح مالك  � اوز ع} دوماً  قادر\ U �c م �Vبقاء وع} ذا N9جوهرها ع} ا  
″واحـد آنٍ  ��

1.  

 ä بوية  ا,نظومة ال��
�� 

KÃز Uا� بة غ� أن مسÔ التغي� د مقار لغرض، فصار واجباً اع�8 U� ِيـف
ة ا,ستجدات ا9قتصادية والسياسية  بوية جديدة ومؤهN9 �Ðحداث إصMح شامل قادر ع} مسا" �"

بوية عية وال�� ثابة منظومة إصMحية ودستور  .وا9ج�8 U_ الذي يعد � بية والتكو\  لل�� اء ا,يثاق الوط�� U �4
موعة  U� �×ديد ي Uا� àللنظام التعلي  UÃبوي ا,غر ت وا,عاي� الكفي�Ð بتغي� النظام ال�� من ا,كو��

ديده ع} �فة اK9صعدة بغية خلق مؤسسة تعليمية مؤه�Ð وقادرة ع} ا,نافسة وا9نفتاح ع}  U �cو
عMم -ا�يط السوسيو N9ال ا U� 

كبة ¼ التطورات الع1ية والتكنولوجية، خصوصاً �� اقتصادي، وموا
  .وا9تصال وا9قتصاد

ية وطنية  J?ابية وع اً وأول أسبقية وطنية بعد الوحدة ال��  ورشاً إصMحياً كب� ويشÉ ا,يثاق الوط��
نقة التخلف والركود 2010 -2001( Jé د منMخراج الب N9 ا,سطرة óت وا,را ) لتحقيق ¼ الغا�

ود Uقراطية وا�  منفتح تسوده آليات الد_
JÃق إ� بلد متطور حداMة وإم�نية ا,نافسة والرداءة وا9نغ

سMمية وروح الوطنية،  ...ا�قيقة N9لعقيدة ا U� موعة من الثوابت وا,بادئ مثل ا9هتداء U� {تكـز ع و"

                                                             
بوية عربية، مركز دراسات الوحدة العربية، ط  عبد 12 و فلسفة "� �c ، Kìوت، 2عبد الدا  .131، ص 1991، ب�
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 � Yمع ب Uيق، ا�  العر UÃا,غر 
اث ا�ضاري واللغوي والثقا�� ل�� U� ية، التشبث ,لكية الدستور U� التمسك

صية ا, و امتMك �� �c اد ى فتتج}  .عرفة والتكنولوجيا ا�ديثةاK9صا�¹ وا,عاWة، ا9ج£� Uته الك� أما غا�
  وا,هاري والسلو�

صMح والتغي� من خMل رفع مستواه ا,عر�� N9قلب ا 
 جعل ا,تع: ��

وذلك  .��
تمعية .بتلبية حاجاته الذهنية والوجدانية وا�ركية Uبداع والتنمية ا� NMل �Ðأطر مؤه �  إ� تكو\Ôالس. 

دف بنود ا, �V Â ياة والتنشيط، وفضاء ,مارسة� U� ال منفتح، مفعم U� يثاق أيضاً إ� جعل ا,درسة
نسانية وأمكنة للحوار والتساô والتعايش N9ت وا�قوق ا   .ا�ر�

صMحات ا,توخاة NMجديدة ومناسبة ل RSومنا Rôا U"  يق تب�� اج  .وهذا لن يتأ�Ã إ9 عن طر ف�ن ا,£�
 K_م القا  بؤرة اه�8

بوي �� صMح من خMل تضمينه قـ½ ومفاه½ ومبادئ حقوق ال�� N9ع} خطة ا � Y
اج هو  نسان، فا,£� N9موعة″ا U� وا�قائق ا,علومات من  ت، والق½  وا,بادئ وا,فاه½   والنظر�  تقدم ال��

�  إ� Y1ا,تع  
��  �Ðا، تعليمية مرح ت بعي£� �cاف و Jéا، الر�ية ا,درسة إ �Vا أن إ9 وإدار بوي ا,£� ج ال��

يبية أو  بوية الر�ية أو التدر موعة من النوا� ال�� U� يف ويصبح  الواقع قد يتجاوز هذا التعر
��

ما £�″
1.  

، وع} تـفعيل ف  UÃا U cإ Éوثيقة ر�ية مساعدة ل1درس، ع} التواصل بش Uبوي يعت� اج ال�� ا,£�
اج الفلسفة من أ نسان، ويعد م£� N9ومبادئ حقوق ا مل صفة ·لية التع: والتشبع بق½ �c  ز ا,واد ال�� U"

  تكريس هذه الق½ K9ن الفلسفة أداة للتفتح وا�وار والنقد وا,ساواة والتساô ولتدع½
اتيجية �� ا9س��

نسان وذلك ,ا تت0 به من  N9لثقافة حقوق ا �Ðت مادة الفلسفة من ا,واد ا�ام Uهذه الفكرة اعت�
 جية، بل إن جل الق½ ية معرفية وم£� بية  خصوصيات فكر  لل��  سطرها ا,يثاق الوط�� ت ال�� والغا�

 ق½ ومبادئ فلسفية: Ö � بية″والتكو\ قراطية، و رسة ا,واطنة ع} ال�� وح والتشبع الد_ U" ا�وار 
ôف وقبول والتساMسيخ وا9كـتشاف، والبحث، الع:، طلب ا,عرفة، حب وتكريس ا9خت  اÛوية و"�
بية نسانية ا,غر N9ية، و  ا  بتنوع وتفاعل وت�مل روافدها والتفتح ع} م�سب ومنجزات ا�ضارµوالو

سيخ ق½ ا�داثة وا,عاWة سMمية ا,عاWة و"� N9ا�ضارة ا″
2.  

ال الفلسفة  U� تمع و�فزاً ع} توسيع Uصلب ا�ياة وا� 
وهو ما سيجعل الفلسفة منخرطة ��

  اÛا ا,ه�� U� ا من UÝو ا�ركة الثـقا -وإخرا �c 
ا��  حركة حياة أساساً ا9ح��Ö ا U_ فية.  

                                                             
ردن،  1 K9ة، ·ان، ا بوية، دار ا,س� والدة، أسس بناء ا,ناRS ال��   .18، ص î2004 �مود ا��
امعية، 2 Uبية النفسية للطفل وا,راهق، دار الراتب ا�   .168، ص 2000لبنان، î عبد الرËن عيسوي، ال��
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 RSع: ا,نا Uت بعض ر¦�  ،حديث نسبيا من علوم الدراسةع: يعت� Uكتا� 
ج قد ورد ذكره �� أن ا,£�

 القرن الرابع قبل ا,يMد
 القرن السابع ع?J  ،الفMسفة أمثال أفMطون ��

يك و  ،وكومينيوس �� يدر فر
Friedrich Froebelâ فروبل   القرن التاسع ع?J وغ�

��،  
إ9 أن الدراسة ا,تخصصة والنظامية ��

 � Yليف فران� K  ا,ناRS من ��
ر أول كتاب �� �̄ � حيث  \ J?القرن الع 

ا,ناä RS تبدأ إ9 ��
ج  بعنوان 1918عام  Franklin Bobbitبوبيت يت شار"� Curriculumا,£� ر كتاب و"  Werrettزو̄�

Charters  ج 1923عام  لبوبيت Curriculum Construction بعنوان بناء ا,£�
�Ãر الكتاب الثا �̄  Jì

جا   1924عام Jì �ن الد¦ الكب� ل1ناHow to make a curriculum ، RSبعنوان كيف تصنع م£�
 م د إعداد ا,

نشاء أول ق0 ل1ناRS والتدريس �� N U� بية  ال��
امعة كولومبيا �يدان للدراسة �� U Uc � Y1ع

 ا,يدان1937بنيويورك سنة 
رزة �� U� مةMع � Xهذا التار Uواعت�.  

قيق مناRS تؤمن  �c {ع âود UÝ � Xالتار Uع� � بوية ركز كث� من ا,فكر\ ,ناRS ال�� U� م ايد ا9ه�8 � وب��
م  والسعادة لناشئة وط£�� ادات وتشعبت آراؤâ وتباينت نظرا�V  ،ا�� ت ا9ج£� Jصياغة ولذلك ك� 

م ��
وض  نسان وال£� N9السمو بقيمة ا 

ها Ûا خصائ¾ا الفعا�¹ �� U'منا 
بية ��  أن ال�� ا,ناRS وهذا يع��

� K9ضارات ا Uc.  عليه أهداف  ة اK9ساس وهو العمود الفقري الذي تنب�� � ذا ا,ع�� هو الرك� UV اج فا,£�
بوي، وي½�   توجه الفعل ال�� ثابة البوص�Ð ال�� U_ ت وا,هارات ا,ستقبل، وهو من خÛMا بناء الكفا�

اهات والسلو�ت  U �c9صيته ...وا � Jú يع جوانب UË 
�� رح�Ð  .,ساعدة ا,تع: ع} النمو السل½ �ê ،لذلك

ا   ا9رت�ز عل£
�Ôسس ينبK9موعة من ا U� {ا ع KVبنا 

ا تستند �� �V K9 ،أ�ية قصوى ýتكت RSبناء ا,نا
بوية وفق اK9هداف ء ا,ناRS ال��  � بوية السامية ل£� ت ال��  والغا�óوا,را. 

اجا ولو شاء  عة وم£� Jé aجعلنا من Éيق، حيث قال تعا� "ل ج إ� مع�� الطر وم ا,£� ويش� م©�
ا � k فاستبقوا ا��  ما آ��

�� kأمة واحدة، ولكن ليبلو aعل U� 2ا كن½�  ت U_ aيعا فينبئ UË aإ� 2 مرجع
تلفون" � �c ج هو ال 1.فيه د )ة فا,£� U �c جنبيةK9اللغة ا 

، و�� �Aالوا � Yيق الب   (curriculum)طرÖو
 معناه السباق   2.مشتقة من أصل 9تي��

 ميدان 
اث �� Uc K9أطوار ارتبطت بتقدم الدراسات وا Uبوي تطورا م1وسا ع� ج ال�� وقد عرف ا,£�

بوي ج إ� .ع: النفس ال�� بية، مراحل تطور ا,£� اء ال�� Uوبصفة عامة، يق0 خ� : � Yرزت U� � Yمرحلت 

                                                             
ية 1 À948سورة ا,ائدة، ا.  
ليÐ)، دار صفاء للن?J والتوزيع، ·ان، اK9ردن، 2 �cبوي (أسسه و ج ال�� ري، ا,£� Uc 13، ص 2012م�� يونس.  
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اج تقليدي وآخر حديث  الذي  .م£�µ بوية العامة وبفلسفة الواقع ا9ج�8 لسياسة ال�� U� فقد ارتبط
 �Ðوا9قتصادي ,رح  والسيا�µ صيل حاصل ونتيجة الواقع ا9ج�8 �c ثابة U_ نه �ن K9 ،ينحدر منه

، فيشحذ .زمنية معينة 
انب ا,عر�� Uعارف وا,علومات  �ن دور ا,درسة ينح�ع} ا�, U� :ذهن ا,تع

انب  Uخرى مثل ا�K9وانب ا U� U� م  ذلك الوقت، دون ا9ه�8
ج �� واستحضارها، و�ن أâ ما يقدمه ا,£�

 µبدا N9ا ،  ، الف�� ، السلو� àالقي ، ýالنف ، µ ، ا9ج�8 àس Uا� موع ا,علومات ...العق} U� هو" ،
 يدر÷ا ا ف�ر ال�� K9وا ,قررات وا�قائق وا,فاه½ U� ا  صورة مواد دراسية اصطلح ع} تسمي£�

لتMميذ، ��
  1.الدراسية"

يفه  كن تعر _ Âنه K U�  توي هذه �cو ، � Y1ا,تع Éتدرس ل  ك�J من ا,قررات الدراسية ال��  أ "9 يع��
رة  Uá داخل âم مع1وÛ ا م، ويلق£� � وتل�Ä عل£ Y1ا,قررات ع} معلومات وثقافات، تفرض ع} ا,تع

"...راسةالد óيو   جدول وروتي��
نتظام �� U� 2.تكون موزعة   موع ا,وضوعات الدراسية ال�� U�" أو

" � Yمع  صف درا�
 مادة معينة، ��

  ZAISوقد أضاف روب� زيس   3.تقدõا ا,درسة للتMميذ ��
Robert¹ة  :توضيحا بقو K_اجا ما، فإنه يذكر غالبا قا ص عادي أن يصف م£� � Jú يطلب من � Yإنه ح"

مويو�A " 4.ن ا,واد أو ا,قررات الدراسية"م U� ت U"Birt  Pam والدة، يعد ج Â عرفه ا�� ن ا,£� K
U� "

 �Ðمرح 
�� � Y1تقدم ل1تع  ت، ال�� ، والنظر� موعة من ا,علومات وا�قائق، وا,فاه½ وا,بادئ والق½ U�"

ا ا، إ9 أن ا,£� �Vاف ا,درسة الر�ية وإدار Jéت إ �cا، و  الواقع قد يتجاوز تعليمية بعي£�
بوي �� ج ال��

ما يبية أو �£ موعة منظمة من النوا� الر�ية أو التدر U� يف ويصبح   5.″هذا التعر

ج التقليدي:  شابت ا,£� ات ال�� Jمن الع� �Ð UË �Aكننا أن نو   من خMل ما سبق، _

وانب اK9خرى - Uوإلغاء ا� ، � Y1وانب العقلية لدى ا,تع U� U� م سلبا ع} بناء   ينعكس  .ا9ه�8
� حاجاته وميو9ته ورغباته  Yا,درسة وب 

� ما يلقن ¹ �� Yمن عدم توازن ب 
�Ãيعا ، الفرد بناءا سل8

، إذ من ا,مكن  سلوب غ� سل½ K
Uوم خاص و� �© U_ �½بية ت تمع K9ن "ال�� Uا� 

وقدرته ع} ا9ندماج ��

                                                             
ج وت1 طيط ا,£� � �c ،هندي وآخرون Cططصا ،  UÃه، دار الفكر العر   .19، ص 1999، ·ان )اK9ردن(، 3و"
� عرفة �مود،2 ، عاä الكتب، القاهرة،  صMح الد\ ج الدرا� وم ا,£�   .07، ص 2006م©�
، ا,ملكة العربية السعودية، 3 J?للن � Xا)، دار ا,ر �Vها وأس�ا وتصنيفاWالدراسية (عنا RSا,نا ، �Äح عبد ا�ميد مصطM2000ص ،

  .14ص 
 ا,ناRS والكتب ا,4

ليل ا�توى �� �c ،عيل عيدÜا � c ،والدة W أËد ا�� ون، �� Jé ، ·ان، 2014درسية، زمزم موزعون و��
ردن، ص K918ا.  

ردن)، 5 K9ة، ·ان (ا بوية، دار ا,س� والدة، أسس بناء ا,ناRS ال��   .18، ص î2004 �مود ا��
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 حل أبسط ا,ش³ت
ضيات، ولكنه يفشل ��  الر�

 تصادفه  أن نصادف عا,ا �� الشخصية ال��
عية "  حياته ا9ج�8

��.1  
 فقط -

لa ا,عر�� U� ام, N9مقابل ا 
نشطة الصفية والMصفية �� K9ضعف أو انعدام ا.  

وانب التطبيقية - Uاج وتغييب ا� ية ل�£1 وانب النظر U� U� ام, N9ا.  
� فقط ع} الكتاب ا,در� �صدر وحيد - ك� تلفة وال��   2.ل1عرفة إ�ال مصادر ا,عرفة ا��
 الكتب من معلومات ضعيفة  -

فيظ ما �� �c 
تمع، فا,درسة غارقة �� Uانفصال ا,درسة عن ا�

ياة التMميذ Uc �Ð3.الص  
 تواجه ا,واطن يوميا وعدم  - عية، ال�� ت ا9قتصادية وا,سائل ا9ج�8 إغفال ا�ياة العملية والتحد�

ا فيه الكفاية U_  الصف الدرا�
  4.التعرض Ûا ��

 
 والثقا��µ ت جديدة تستجيب للواقع ا9ج�8 Uوفق مقار� ورة التغي� �W µمر الذي استدK9ا

 �Ð من العوامل نوجزها Â ي} UË ذلك 
، سا�ت ��   :5وا9قتصادي والسيا�

-  ، والذي غ� الكث� من الق½ وا,فاه½  Uªوالتكنولو öعن التطور الع R �Xالنا 
التغ� الثقا��

  عية، ال�� عيا سائدا ا9ج�8 طا اج�8   .�نت _�
 تلبية احتياجات  -

بية، وتغ� النظرة إ� وظيفة ا,درسة �� التغ� الذي طرأ ع} أهداف ال��
تمع الع� ا�ديث U�.  

ومه -  م©�
�� رت قصورا جوهر� �̄ ج التقليدي، وأ  تناولت جوانب ا,£� R البحوث ا,عدة ال�� KXنتا.  

 ميدان ع: النفس و  -
�� �Ðعدراسات شام بية وع: ا9ج�8   .ال��

بوية التقليدية، قام   ا,ناRS ال��
اج ا�ديث، ولتجاوز هذا القصور وهذا الضعف �� صوص ا,£� � Ucو

لل، وتتجاوز هذا  الباحثون وا,تخصصون بعد ا�رب العا,ية الثانية، ببناء مناRS جديدة تعاRC هذا ا��
0 Uج0، فنشاط ا� 

ط نشاط العقل، والعقل ليس جوهرا، القصور، "يعد العقل جوهرا �مو9 �� Jé 

                                                             
لو ا,�ية،1 U �c9مكتبة ا ،( ت، التطو" وم، العناW، اK9سس، التنظ8 ، ا,ناRS (ا,©�  � ا,ف�� Yأم î ،د الوكيلËأ öالقاهرة،  ح

  .15، ص2004
  .17نفس ا,رجع سابق، ص 2
ري، مرجع سابق، ص 3 Uc 15م�� يونس.  
� عرفة �مود، مرجع سابق، ص 4   .9صMح الد\
ردن)ـ 5 K9والتوزيع، ·ان (ا J?ة، دار الثقافة للنWبوية ا,عا ، ا,ناRS ال�� R X80-79ص .، ص2006مروان أبو حو.  
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ا   إذن إ_�
�Ãنسا N9ا  ويدور الفكر وتتجمع ا,عرفة، فالتعل½

�Ãإنه نشاط ومن العمل والنشاط تتولد ا,عا
ا" روج م£� ا وا�� نسان وعليه التغلب عل£ N9ويعرف عادل أبو العز  1.هو موقف أو مش�ه� تصارع ا

نشطة  K9موعة ا U�" ا �V K
U� ا�ديثة RSا,نا 

 تتيح ل1تع: التفك� وا9بت�ر   ي�م �� والفرص التعليمية، ال��
تلفة "  ا,راحل التعليمية ا��

  2.تعديل سلوك ا,تع:، ��

  ا,درسة، وتوجه من قبلها سواءا  Keer Jackأما جاك ك�
طط �� � �c  يع أوجه التعل½ ال�� UË" ا �V K

U� ا �Êفيعر
 µا UË Éفردي أو بش Éبش �ن هذا التعل½ ا"أ UÝد ا,هدي  3.، داخل ا,درسة أو خارËا أ �Êويعر

وعة وصادقة، من ا,عتقدات والق½ وا,عارف  J?موعة م U� {شارة ع NMا "مصطلح منسوج يطلق ل �V K
U� وآخرون

يقة واعية أو غ� واعية، إ�  ا بطر �Vا أن تدفع من يكتسبو �Vاهات من شأ U �c9وا,هارات، وألوان التذوق وا
اط مع �_ K

U� م وتعاملهم مع القيام �Vل تواصلهم مع ذواMا,كتسب والسلوك الظاهري من خ نية من التفك�
عية" م الطبيعية وا9ج�8 �Vبيئا 

 تعرض Ûم �� ت ال��   4.الذوات وا,وضوعات والكيا��

دف ا,ناRS ا�ديثة ف �V ا�قوقية حيث  القادرة والكفي�Ð ببناء الق½Ö ذه الرؤية UV ا�ديثة RSا,نا
 ·وما بµ لتكيف السل½ مع �يطهم ا9ج�8 U� مÛ تسمح ، � Y1ت لدى ا,تع موعة من الكفا� U� ناء.  

�û
,ام  N9ل اMماعة من خ Uمع أفراد ا� م من التعامل والتكيف السل½ ك£� ثابة  رسات وسلو�ت _� U_

,تع: من خMل " تنمية قدراته ع} التعاون وإ U� �½ �V Öنظومة ا�قوق والواجبات و U_ موعة U� كسابه
موعة من  U� إليه، وكذلك إكسابه àتمع الذي ينت Uا وا�  ينتسب إل£ و البيئة ال�� �c اهات U �c9من ا

 ا9تصا9ت والتنظ½ والتخطيط "
  5.ا,هارات تتمثل ��

 جاءت نتيجة  بوية ا�ديثة وال��  ا,ناRS ال��
رد مôM القوة �� U �c كن أن بناء ع} ما سبق ذكره، _

ا:الدراسات وا لل ف£ ة ورصدت م�من ا��  تناولت ا,ناRS التقليدية القد_ اث النقدية ال�� Uc K9  

بوية التكوينية -   .اعتبار الت1يذ بفكره ومواقفه وسلو�ته هو �ور العملية ال��
ا - UÝبوية داخل �يط ا,درسة وخار ,مارسات والسلو�ت ال�� U� ام, N9ا.  
وانب العق - Uتلف ا� � العمل ع} تنمية �� Y1ية والسلوكية ل1تع   .لية والنفسية وا,هار

                                                             
، أÜء �مود1 اه½ U"أبو زيد ا î  الدراسية RSا,نا ، �ìامعية، القاهرة،  –غا Uها، دار ا,عرفة ا� طيطها وتطو" � �c199344، ص.  
ردن)، 2 K9والتوزيع، ·ان (ا J?ة، دار الثقافة للنWا,عا RSطيط ا,نا � �c ،مةM19، ص 2008عادل أبو العز س  
� عرفة، مرجع ساق، ص3   .11صMح الد\
ة، ·ان (اK9ردن)، أËد ا,هدي عبد ا�ل½ وآخرون، ا,£� 4   71، ص 2008ج ا,در� ا,عاW، دار ا,س�
، مرجع سابق، ص 5  � ا,ف�� Yأم î ،د الوكيلËأ ö41ح.  
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اج ا�ديث -  تطبيق ا,£�
  .اعتبار ا,درس م�ل وموجه وقائد وقدوة ��

وذج مصغر ل1جتمع - ثابة _� U_ انفتاح ا,درسة ع} �يطها، واعتبارها.  
يئة الفرصة أمام ال - �V" لMمن خ � Y1ية والسلوكية والفنية ل1تع وانب ا,هار Uا� � تMميذ، تعز"

معية  Uتلفة، مثل ا� معيات ا�� Uماعة وا� Uا ا� UV يق أنشطة ·لية تقوم شباع ميوÛم وذلك عن طر N9
ضية "   1.الثقافية والر�

 9قت اتفاقا من حيث  � تلك ال�� Yب � � كننا أن _� _ ، RSبية حول أنواع ا,نا  ال�� Jح� U� � Yب � " ور¦� ال�8
ج الر  � ا,£� Yلدراسة ب U� ام, N9وا  التأث�

�Ä ج ا�� 7 وا,£�.  

� اK9طر والبحث  بية الوطنية وتكو\ ثابة وثيقة ر�ية تصدر عن وزارة ال�� U_ Uيعت� اج الر7 فا,£�
موعة  U�" ، � Y1وانب ا,عرفية والوجدانية والسلوكية لدى ا,تع Uا� دف إ� بناء وتطو" �Vو ، öالع

 تتيح ل1تع: التفك� وا9بت�ر    نشطة والفرص ال�� K9ا,راحل ا 
 تعديل سلوك ا,تع:، ��

ي�م ��
تلفة" عية  2.التعليمية ا�� تمع ا,در� �ؤسسة من مؤسسات التنشئة ا9ج�8 U� U� بوية تبط ا,ناRS ال�� و"�

بوية  ، ا,تضمنة لKMهداف ال�� بية والتعل½ هات ا,عنية عن ال�� Uتلك الوثيقة الر�ية ا,قررة من ا� 
�û"

 العامة وا�توى التع ، ال�� ìساليب والطرق التدريسية والنشاطات التعليمية وأساليب التقوK9وا àلي
" � Y1ها ل1تع بوية ل1جتمع، Â  3.ت�ف ا,درسة �ؤسسة تعليمية بتقد_ اج الفلسفة ال�� سد ا,£� U cو

ت عدة تمع ع} مستو� Uض ا�  تع�� ش�9ت ال�� N9ت وا � العوامل  .يستجيب ل�فة التحد� Yومن ب
  دال�� U �c RSانتقاء أهداف ا,نا 

�� J"4 تؤ:  

بوية ل1جتمع -  للغرض من العملية ال��
�Äالتصور الفلس.  

 ضوء ا�اجة إليه -
�� àالتعلي Rô �� Uالغرض من ال�.  

ا ا,تع: - UV ن  يق��   .متطلبات سوق العمل أو الطبيعة أو الدراسة ال��
-  àالتعلي Rô �� Uالذي يتناو¹ ال� ال الدرا� Uا� Ôوض.  
 ا,ت�مل -

�Ãنسا N9ا النمو ا U£يتطل  وانب ال�� Uا�.  

ية ا,تاحة - J?م�نيات ا,ادية والب N9ا.  
                                                             

، مرجع سابق، ص 1  � ا,ف�� Yأم î ،د الوكيلËأ ö41ح.  
  .19عادل أبو العز سMمة، مرجع سابق، ص 2
3 àاج التعلي ، ا,£� �Mد هËوي، أMظم الفت� �Ðردن)، ÷ي K9وق، ·ان (ا J?دار ال ،  Uªيديولو N967، ص2005والتوجه ا.  
� النظرية والتطبيقعادل أبو العز سMمة، 4 Yوتنظيمها ب RSطيط ا,نا � �c، والتوزيع J?ص 2ط ، ديبونو للطباع والن ،(ردنK9ا) 70، ·ان.  
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 óت ومرا بوية، وتتضمن غا�  ا,ؤسسات ال��
ثابة وثيقة ر�ية معتمدة �� U_ الر�ية RSوتعد ا,نا

تويه من أنشطة ومعارف وطرق وأساليب التدريس �c ما Éبوي، ب ج .النظام ال��  فيقصد  أما ا,£�
�Äا��

اهات  U �cل1درسة العامة، وكذلك سلو�ت وا àالتنظي به "تع: الطفل من الطبيعة ومن التصم½
دارة ا,درسية " N9وأعضاء ا � Y1.ا,درس  

ج قد Daniel golmanويش� "دانيال جود9ن  م ا,ع: ل�£1 �Ê" ج إ� أن " الذي يعت�U من ع1اء ا,£�
ا ,ا يقوم بتدريسه   يكون مغا"

ها �� J"ج وأ ا تنفيذ ا,£�  ي½� ف£ فعM، ويؤكد هذا ع} دراسة البيئة التع1ية ال��
" 

�Äج ا�� �£, U� àإشارة إ� وجود ما يس Öب، وMوم  2.ما يتع1ه الط و� لتناول هذا ا,©� K9صول اK9جع ا و"�
 مس .وماهيته إ� الفيلسوف أفMطون وتMمذته من بعده

ار التع:، سواء �ì فالطفل منذ و9دته ينطلق ��
لياته U �c Éفيه الطفل ب K Jýل ا�يط الذي ينMر�ية أو من خ RSد ع} منا 9ع�8 U� فالت1يذ يكتسب  .ذلك

 اج الر7  ا,£�
اهات، سلو�ت ليست واردة لزوما �� U �cا ،   .õارات، معارف، ق½

ج يستطيع التحa فيه أو تبيان معا,ه،  ، هو م£�  أو ا,ست��
�Äج ا�� هة معينة فا,£� U� نه غ� موا� K9

ا من خMل التفاعل مع  U£ها الت1يذ ويكتس Uيستد�  موعة من الق½ والسلو�ت وا,واقف ال�� U� ا هو وإ_�
 بدقة، م�� Xي ·وما، عاجز عن الت� J?الب � K\ا، "فال� UÝداخل ا,درسة أو خار µ ا�يط ا9ج�8

ا أساس �Vشياء، ع} الر¦� من كوK9ية وكيف تع: بعض ا U cيقة تدر لنسبة إليه، K9ن التع: �ì بطر U� ية
 ور¦� أنفه

KÃجز Éوان .وبش K9الفرد به جاء بعد فوات ا µأن و Â.  بة التكوينية ا,عقدة تتألف فالتجر
 عبارة عن 

�û لتا� Uو� ، �Ðا تتطلب مراحل طوي ة ومتقطعة، لك£� � من �ظات عديدة، قد تكون وج�
قرار بوجود �ظات حا�ة ودرجات õي�ه� واقع يصعب فصÐ عن تدفق اK9حد N9ا �ì اث، ح�� ولو

ا   .ي�ل التعرف عل£

كن لÉ �ظة حا�ة أن تنتج ديناميات ع} ا,دى البعيد" ضافة إ� ذلك، _ N9 U�.3 
�Ä ج ا�� فا,£�

 اج الر7 ه: .هو ¼ ما يكتسبه ا,تع: خارج نطاق ا,£�   ومن أâ مزا�

  .ية ا,Mحظةي½� التع: فيه من خMل ·ل -

اهاته - U �cاج مع ميو9ت ا,درس وا وذج القدوة خصوصا إذا توافق ا,£�   .ا9رت�ز فيه ع} _�

                                                             
1 ، اه½ U"ا � دي عز" Uبوية� لو ا,�ية ،موسوعة ا,ناRS ال�� U �c912، ص 2000،رة القاه ،مكتبة ا.  
بوية·ر حسن Ëادات، 2 ردن، دار ا�امد للن?J والتوزيع ،ا,ناRS ال�� K9147ص  ،2008، ا.  
بوية، مؤسسة عبد ا�سن القحطان، عدد 3 �Ð رؤى "� U� ،  UÃطا � ا�� ة: عزالد\ UË �" ، 

�Ä  وا��Ôوالواق oاج الش نو، ا,£� ، 33فليب ب�
2010 ،97.  
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دة التمسك والعقيدة والق½ وا,بادئ  - � من ا9ستفادة منه وز� Y1عظم ا,تع, 
�Äج ا�� يسمح ا,£�

� ع} ا,ناRS الر�ية Y1ع ا,تعMول دون اط �c ظروف 
�� ة استعمار وهو م 91 س8  ف��

ا حصل ��
هم الر�ية من إدماج  U'تتمكن منا ä وروبية، حيث K9مية من قبل الدول اMس N9بية وا الدول العر

اق جدار ا,قاومة لدى هذه الشعوب ا,ستعمرة  اخ��
  .ثقافة وق½ الدول ا�ت�Ð وä تفلح ��

لنسبة ل1تع:،  Uبوي مع ميو9ته ورغبفو� ج ال�� ، وثقافته، فإنه إذا ä يتوافق ا,£� µ اته وواقعه ا9ج�8
صيته،  � Jú 

كتسبه 9جتياز ا9متحان دون أن يؤ"J ذلك ��  ا,قاومة من خMل توظيف ما ا
ينجح ��

  Â ي}
�Äج ا�� بية سلبيات ا,£� اء ال�� U2كنوع من التمرد، لذلك ي?د خ�:  

علومات غ� Òيحة وقد تؤدي- U_ J"ات سيئة أو يتأ Uراف سلوكه تعرض الت1يذ إ� خ� �cإ� ا.  

قق أهدافه- c ول دون أن cو اج الر7   .يعرقل س� ا,£�

 سبل 
 النظر ��

�Ôا بل ينب كن التغافل ع£� بوي، 9 _  النظام ال��
 حقيقة م1وسة ��

�Äج ا�� يظل ا,£�
م �V لتعب� عن مكنو�� U� � Y1تسمح ل1تع  بوية ال�� نشطة ال�� K9د ا ا توظيفا أمثل من خMل اع�8  توظي©�

بوية  العملية ال��
 وتوظيفه ��

�Äج ا�� � ع} طرق ا9ستفادة من ا,£� Yيب ا,درس م، وتدر �Vورغبا.  

ضة حقيقية، وأن أي تقدم  نسان هو السبيل ل£� N9ومبادئ حقوق ا سيخ ق½ وخMصة القول، أن "�
، ا,واطنة،  قراطية، العدا�¹ ية، الد_  كنف ا�ر

ا,ساواة، وازدهار لن يكتب ¹ التحقق ما ä ي½� ��
مته U" Ôتم Uالنسق ا� 

ابية، ا9ندماج الفعال �� U c N9خر،  .ا,شاركة اÀ9يق ا9نفتاح ع} ا وكذلك عن طر
  العا9

�Ãنسا N9ء ل1جتمع ا 9ن�8 U� الس:، التعايش والشعور.  

 
نسان هو ا�ق �� N9بية ع} حقوق ا  أن تتأسس عليه ال��

�Ôق لنا أن نقول هنا أن أول حق ينب cو
 أفق الفلس

�� ، وتنمية الق½ µ نسان ا9ج�8 N9وضع ا و تطو" �c Ôديث العقل، وس �c وع J?م Ö ا U_ فة
 لتأسيس ذلك Ôلواجب، مع الس U� م ا�ق ويقـر �� c ،متحرر ، 

�Ãإنسا ، 
�ÃMعق ، µإنسان وا � تكو\

 
�Ãنسا N9ي ا  التنو"

�ÃMاه العق U �c9ءم واMيت çقرا نسا .ع} نظام د_ N9ن 9 ضدهاويكون مع حقوق ا.  

   

                                                             
 î، ا,ناRS ال�� 1

امعة ا,فتوحة، ليبيا، الفالو�� U271، ص 1994بوية، ا�.  
  .271نفس ا,رجع، ص  2
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  بيبليوغرافيا
ردن)،  - K9ة، ·ان (ا ج ا,در� ا,عاW، دار ا,س�  .2008أËد ا,هدي عبد ا�ل½ وآخرون، ا,£�
امعة ا,فتوحة، ليبيا،  - Uبوية، ا�  î، ا,ناRS ال��

 .1994الفالو��
وم، العناW، اK9سس، ا - ، ا,ناRS (ا,©�  � ا,ف�� Yأم î ،د الوكيلËأ öمكتبة ح ،( ت، التطو" لتنظ8

ية، القاهرة،  لو ا,� U �c92004ا. 
وق، ·ان  - J?دار ال ،  Uªيديولو N9والتوجه ا àاج التعلي ، ا,£� �Mد هËوي، أMظم الفت� �Ðي÷

ردن)،  K92005(ا. 
ية  - À948سورة ا,ائدة، ا. 
، عاä الكتب، القاهرة - ج الدرا� وم ا,£� � عرفة �مود، م©�   .2006، صMح الد\
-  ، J?للن � Xا)، دار ا,ر �Vها وأس�ا وتصنيفاWالدراسية (عنا RSا,نا ، �Äح عبد ا�ميد مصطMص

بية السعودية،   .2000ا,ملكة العر
ج وت - طيط ا,£� � �c ،هندي وآخرون Cططصا ،  UÃه، دار الفكر العر ردن)، 3و" K91999، ·ان (ا. 
طيط ا,ناRS ا,عا - � �c ،مةMردن)، عادل أبو العز س K9يع، ·ان (ا   .W2008ة، دار الثقافة للن?J والتوز
ية والتطبيقعادل أبو العز سMمة،  - � النظر Yوتنظيمها ب RSطيط ا,نا � �c،  J?ديبونو للطباع والن

يع ردن)2ط ، والتوز K9ان (ا· ،.  
بية، ط  - بية، مركز دراسات الوحدة العر بوية عر و فلسفة "� �c ، Kì2عبد 2 عبد الدا  .1991وت، ، ب�
بوية·ر حسن Ëادات،  - يع ،ا,ناRS ال�� ردن، دار ا�امد للن?J والتوز K92008، ا.  
بوية، مؤسسة عبد  - �Ð رؤى "� U� ،  UÃطا � ا�� ة: عزالد\ UË �" ، 

�Äوا�� Ôوالواق oاج الش نو، ا,£� فليب ب�
 .2010، 33ا�سن القحطان، عدد 

-  ، اه½ U"ا � دي عز" U� بو ية ،يةموسوعة ا,ناRS ال�� لو ا,� U �c92000،القاهرة  ،مكتبة ا. 
، ا,ناRS الدراسية  - �ìء �مود غاÜأ ، اه½ U"يد ا امعية،  –î أبو ز Uها، دار ا,عرفة ا� طيطها وتطو" � �c

  .1993القاهرة، 
امعية، لبنان،  - Uبية النفسية للطفل وا,راهق، دار الراتب ا�  .î2000 عبد الرËن عيسوي، ال��
-  î ،ردن K9ة، ·ان، ا بوية، دار ا,س� والدة، أسس بناء ا,ناRS ال��  .�2004مود ا��
ردن)ـ  - K9يع، ·ان (ا بوية ا,عاWة، دار الثقافة للن?J والتوز ، ا,ناRS ال�� R X2006مروان أبو حو.  
ردن، - K9يع، ·ان، ا ليÐ)، دار صفاء للن?J والتوز �cبوي (أسسه و ج ال�� ري، ا,£� Uc 2012 م�� يونس.  
 ا,ناRS والكتب ا,درسية، زمزم موزعون  -

ليل ا�توى �� �c ،عيل عيدÜا � c ،والدة W أËد ا�� ��
ون،  Jé ردن2014و�� K9ان، ا· ،.  
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<ê×éâ`i<ëçÞ^nÖ]<»<íéÚø‰ý]<íée�Ö]JJJ<ÜéÏÖ]<Ù]ö‰æ 

 رشيد الحسني 
 جامعة محمد الأول وجدة

Üè‚Ïi 

اتيجية  صMح التعل½ لقد جعلت الرؤ� ا9س�� N92015-2030 ة للعملية UÝئق ا,و Jالو� 
�� Uو� ،

 بية ع} الق½ ا وظيفة ال�� ، وأسندت إل£ Ôتم Uوع ا� J?1غرب، من ا,درسة أساسا ل, U� بوية ال��
ا9ت، لذلك فإن  Uتلف ا� �� 

تمع وأفراده �� U� U� 
�Äت  الذي " UÃا U c N9ا عتبارها رافعة أساسية للتغ� U�

 أن �Ñا  ا�اجة تقت UV 
، أسس ومرتكزات وآفاق هاته الوظيفة القيمية للر�� � Yلبحث الرص U� نتناول

ويدها U �cو. 

 
�� âاوح أ·ار � ت�� ، والذ\  السلك الثانوي التأهي}

�� � Y1عند ا,تع àانب القي U� U� إن التقدم
 � Y20و 15الغالب ب  Uمستقبل ا� Éية تش لغة، ذلك أن هذه الفئة العمر U� أ�ية ýتمعات سنة، يكت

جع ا� الطبيعة النفسية  �، وبقدر أ�ية هذا اK9مر بقدر صعوبته، ومرد هذه الصعوبة " K9وسواعد ا
تمع Uة من ا� c J?ا هذه ال UV �  تتم�  هذا  .ال��

 هذه الورقة الع1ية �سا�ة ��
�Ã K  هذا السياق ��

و��
 .النقاش

íé�†Ö]<Ðñ^mçÖ]<»<ÜéÏÖ]<î×Â<íée�Ö]<V÷æ_JJ é×é× <ìð]†Îí 

، وذلك  تعد بية والتعل½ ا الوزارة ا,�فة بقطاع ال��  رفع£� ت ال�� ز الرها�� U"من أ بية ع} الق½ ال��
د  U �c قق رخاءها وازدهارها، لذلك c ä ها تمعات وتوج£ Uا� �  تكو\

�� لدور ا�وري للق½ U� ا وعيا م£�
ة ل UÝئق ا,ؤطرة وا,و Jالو� ¼ 

ا بشÉ ملفت �� �Wحا ا، ا�ديث عن الق½ ولي£� J� 
بوية �� لعملية ال��

اتيجية  ، والرؤية ا9س�� öوالبحث الع � بية والتكو\  لل�� طار وا,يثاق الوط�� N9وع} رأ÷ا القانون ا
 صMح التعل½ N92015-2030. 

طار .1 N9القانون ا 
�� بية ع} الق½  .17-51ال��

بية ع} ا,واطنة والق½ الكونية رافعة طار ال�� N9عل القانون ا U c  قق �c ا �Vمن شأ  ل1درسة ال��
و الذ�ء، يطور ا�س  �c موجه  Uªوذج بيداغو د _� نصاف وت�فؤ الفرص، حيث يدعو إ� "اع�8 N9ا

 ع} ا,واطنة والق½ الكونية" UÃ  ا9نفتاح وا9بت�ر و"à1النقدي وين.  
��  وإذا �ن ا,يثاق الوط��

                                                             
بية لوطنية، قانون 1  .3، ص 2019، ا,غرب، 51- 17إطار ر�ð  –وزارة ل��
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و �c موجه  Uªوذج بيداغو د _� الذ�ء ويعمل ع} تطو" ا�س النقدي لدى  ديباجته يدعو إ� اع�8
ت  تلف مستو� �� 

� وا9بت�ر �� � ع} ق½ النبوغ والتم� عل " التشجيع والتحف� U c ا,تع: فإنه أيضا
 ، � Y1ل تنمية القدرات الذاتية ل1تعMا، من خ �V  ومكو��öوالبحث الع � بية والتكو\ منظومة ال��

م، وتفعيل الذ Vم من وصقل ا�س النقدي لد كي£� بداع وا9بت�ر، و_� NMم لõحة الفرص أما �ء، وإ��
تمع ا,عرفة والتواصل" U� 

راط �� � �c9ا 1ا �Êوأهدا öوالبحث الع � بية والتكو\ ، من مبادئ ال��
ا  .ووظائ©�

ا تب�Ä �صورة ف8 هو نظري، ذلك أن ا,بادئ واK9هداف  �Vمتقدمة لو9 أ وا�قيقة أن هذه الرؤ�
يل  والوظائف تبدو �  تعرقل تفعيل وت�� م، هذا قبل ا9طMع ع} ا,عيقات ال�� اب وا9ه�8 U� NMة ل مث�

ا من مMحظات كن أن يسجل عل£ يع ا,تقدمة، مع ما _ � هذه ا,شار Yز هذه  .مضام U"ولعل من أ
:  ا,عيقات، أذكر ما ي}

و الذ�ء وتطو" ا�س ا ❖ �c ا أن توجه ض ف£  يف�� ذج البيداغوجية ال�� لنقدي وتنمية ال�8
طار، تظل عاجزة أمام إكراهات تشغل  N9ينص ع} ذلك القانون ا Â ،:ا9بت�ر لدى ا,تع
 ا�جرة 

�� � Y1كراهات، ارتفاع عدد ا,تع N9هداف، ومن هذه اK9ا,درس عن ¼ هاته ا
 � Yبع ر K9حيان إ� اK9من ا  كث�

أضف إ� ذلك ضعف  .الواحدة، حيث يصل ��
ات وانعدام  � : التجه� 

�Ã À9غ السؤال ا � Uية، وهنا ي� ور ا9دوات التقنية ا�ديثة وا,عدات ال��
ن  �cا�س النقدي والقدرة ع} التواصل و àكيف سنشجع ع} ا9بت�ر وا9نفتاح ونن

ت ور� ها من ال�� هزة وغ� U� كسات ضوئية وقاعات عرض  .نفتقر إ� حواسيب وعا

كب الف ❖ ا 9 توا  مضامي£�
اRô وا,قررات �� Uدفة من الشباب ا,ستلب من هواتفه، ال� ئات ا,س£�

ا مواقع التواصل وتطور التكنولوجيا ا�ديثة، يفرض علينا éعة   فرض£� ذلك أن ال?عة ال��
نع مثM أن   هذا ا,قام اتسأل ما الذي _

ديد الطرق، و�� U �cوالوسائل و � Yديد ا,ضام U �c 
��

 مدخل ا9قتداء "ف
سMمية �� N9بية ا  قاعة يكون مقرر ال��

ه، يشاهد �� " أو غ� : الرسا�¹
صص فقرة ,ناقشته � �c Jì متعددة الوسائط. 

2. � بية والتكو\  لل��  ا,يثاق الوط��
�� بية ع} الق½  .ال��

 ا,وجه اK9ساس Ö مية وقيمهاMس N9أول مرتكزاته ع} أن مبادئ العقيدة ا 
ينص ا,يثاق ��

بية وا تدي نظام ال�� V" بوية، حيث سMمية للعملية ال�� N9بادئ العقيدة ا U_ بية � ل1ملكة ا,غر لتكو\
                                                             

بية لوطنية، قانون 1  .5ص .، ا,رجع السابق51- 17إطار ر�ð  –وزارة ل��
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9عتدال والتساô، الشغوف  U� 0ح، وا,تM9ستقامة والص U� وقيمها الرامية لتكون ا,واطن ا,تصف
ابية  U c N9وح ا,بادرة ا U" بداع، وا,طبوع N9ع واMطMما، والتوقد ل �Êأرحب أفا 

بطلب الع: وا,عرفة، ��
نتاج النافع" N91وا. 

� وظائف  Yكدت ع} أن من ب  أ طار ال�� N9امسة من القانون ا  ا,ادة ا��
وهو يتمم بذلك ما جاء ��

بية ع} ق½ ا,واطنة وا9نفتاح  عية وال��   "التنشئة ا9ج�8öوالبحث الع � بية والتكو\ منظومة ال��
" 

�Ãف ،2والتواصل والسلوك ا,د Éا ا,نظومة ك  تعمل عل£ ت ال�� بية ع} أي أن من الغا� ل�� U� تبط " 8
  والسنة النبوية، وايضا الق½ìمية ا,ستمدة من القرآن الكرMس N9الدينية ا � الق½ Yمسأ�¹ التنوع ب الق½
 جوانبه 

ة لسلوكه �� UÝا,و � الق½ Yنفس ا,تع: الت�مل ب 
تمعية والوطنية والكونية، وهذا يعزز �� Uا�

عية ورة فتح قوس õم من خMل هذا السؤال، إ� أي وهنا  .الدينية والوطنية وا9ج�8  ال��µتستد
� الق½ الدينية وا,عرفية والوطنية؟ ومن خMل  Yخلق انسجام وت�مل ب 

حت ا,درسة ·وما �� U �c حد
� ·وما  Y1مر، 9 شك وأن جل ا,تعK9كن ر� صورة مبسطة عن واقع ا ا,ثال البسيط الذي سأذكره _

 السلك ا
�� � Yوا,تمدرس Uلوطن و¼ ما يع� U� از � هي} خصوصا يتمتعون بق½ ا,واطنة وا9ع�� K لثانوي ��

ا  بة ع£�  ع�U ا,غار س العاä بقطر" هذه الروح ال�� K� ل  "موند�
رت �� �̄ عنه، وجزأ من هاته الروح 

س العال K� بع ونصف  لر
� لتأهل التار� U� روج ا� الشوارع وا9حتفال �� U�. 

 ها كث� ، لكن إذا ¼ هاته ا,واقف وغ� � Y1نفوس ا,تع 
 يؤJé ع} ارتفاع منسوب ق½ ا,واطنة ��

رزا عن أداء النشيد  U� Mى ت�س ية الع: "� �c يؤدون âبداية ¼ أسبوع و 
�� � Y1نظر�� إ� نفس ا,تع

 مMعب كرة القدم،
ر لو �نوا �� � از و�4 � م بÉ اع�� �Vع} أصوا K

U� الذي �نوا سيصدعون به ،  فأي  الوط��
تاج مواط c واب ع} هذا السؤال Uالع:، وا� �  مياد\

� اللعب وتغيب ��  مياد\
�� �� �c  نة هاته ال��

جع إ�: ن أâ اK9سباب "� K
U� كن أن أقول  ا� دراسة مستق�Ð لكن _

� الق½ الدينية وق½ ا,عرفة وق½ ا,واطنة Yبط ب  الر
 .أو9: إخفاق ا,درسة ��

� اللعب  " Uت� 
عMم �� N9نيا: تفوق ا J� ميذMوهذا يف? ت1س الت ، � Y,ع} الع: والعا � YعبMوال

 � Yوفنان � Yرة من 9عب Jال� �  مياد\
 .القدوة ��

تمع من خMل اضعاف أفاق ا,درسة  Uا� 
�ا �� ث� K ميش دور ا,درسة وا,درس وإضعاف �� �V :لثا J�

، وه � ور\ J�,وا � YعبMاء ال J"مقابل، تسويق أفاق اللعب وإ 
ذا أيضا يف? ازدهار وإفقار ا,درس ��

                                                             
1 ،  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ بوزارة ال��  لل�� ، ا,غرب ا,يثاق الوط�� �  .7، ص 2000ية والتكو\
بية لوطنية، قانون2  .7ا,رجع السابق، ص  51-17إطار ر�ð  –وزارة ل��
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 " فايسبوك، أنستا غرام، تيك توك µ � عن مدارسنا ح�� وإن ...مواقع التواصل ا9ج�8 Yبنائنا الغائب K U� "
م �Vت أبدا  .ح��

   بعض ا�لول ال�� ح ا,يثاق الوط��  هذا السياق يق��
ة  منو�� J?الدا·ة الثالثة ع 

ما �� �£ �̧

ة،  J?دوالدا·ة الرابعة ع U �c 13 "الدعامة حيث � Yس �cا، و ية، وإتقان تكوي£� J?حفز ا,وارد الب :
قية  وال��ìالظروف ا,ادية 14الدعامة  .ظروف ·لها، ومراجعة مقايس التوظيف والتقو � Yس �c :

اصة" اص ذوي ا�اجات ا�� � Jú K9 U� والعناية � Y1عية ل1تع  .1وا9ج�8

صMح .3 NMاتيجية ل  الرؤ� ا9س��
�� بية ع} الق½  2030-2015ال��

صMح NMاتيجية ل �  –رصدت الرؤ� ا9س�� بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uأصدرها ا�   الوثيقة ال��Öو
بية ,ملكة ا,غر U� öت عدة - والبحث الع بية ع} مستو� ا ا,درسة ا,غر  م£�

�Ã9ت مزمنة تعاMعدت اخت، 
 ضعف التمكن من ا

ا "�دودية ا,ردودية الداخلية ل1درسة، متجلية �� ت وم£� للغات وا,عارف والكفا�
   ...والق½

 والثقا��µ  صعوبة ا9ندماج ا9قتصادي وا9ج�8
�� �Ðارجية، متمث وأيضا ضعف ا,ردودية ا��

كبة  ا ع} ا,وا �Vقدر 
� وأيضا �دودية انفتاح وتفاعل ا,درسة مع �يطها، مع نقص �� Y U cللخر àوالقي

 .2العا9 وإدماج مستجداته ومبتكراته "ال?يعة وا,Mءمة لتحو9ت �يطها ا�} و 

 عن  از يغ�� U c N9زمنة ع} سبيل ا, U� ا اتيجية من اخت9Mت وصف£� إن ما ذكرته الرؤ� ا9س��
� سنة  بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uالصادر عن ا� تطبيق  مدى، والذي رصد 2014الرجوع للتقر"

 öوالبحث الع � بية والتكو\  لل�� ا  إ�وخلص  .ا,يثاق الوط��  م£�
�Ãة تعا اخت9Mت وأزمات كب�

Éلرجوع  .ا,درسة ك U9ت من  إ�و�Mة هذه ا9خت Uح فقد حاولت معا�Mص NMاتيجية ل الرؤ� ا9س��
نصاف وت�فؤ الفرص وذات  N9ا إ� إنشاء مدرسة تقوم ع} اõو· 

�� Ôرافعة، تس � \ J?ثة وعMل ثMخ
تمع Uلفرد وا� U� 

�Äت يث "� Uc جودة. 

يعية و J?الت Wع} العنا � ك�  ال��
ا نوعا من ا,بالغة �� د ف£ U c � هاته الرؤ� Yإن الناظر ,ضام

 � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uعدها ا�  بية ع} الق½ ال�� ل�� U� م  مقابل ضعف ا9ه�8
ية �� والتدب�

 التقر" الذي أصدره سنة 
�� öذات أولوية قصوى، حيث ورد فيه  2017والبحث الع  الق½ýتكت "

عية ا تعت�U أحد مرتكزات ا�ياة ا9ج�8 �Vلنسبة ل1جتمع، لكو U� بية ع} فضائلها أ�ية قصوى  .وال��

                                                             
1  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ ، ص  ، ا,يثاقوزارة ال�� � بية والتكو\  لل��  .بت�ف .42.45الوط��
2 Mص NMاتيجية ل ، الرؤ� ا9س�� öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا U6 - 5.ص  ا,غرب،، 2030-2015ح ا�. 
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عMم،  N9ة ووسائل اéK9ا ا,درسة، إ� جانب ا UV مسؤولية متقا�ة تضطلع بية ع} الق½ لذلك تعد ال��
بية والتث ل�� U� �Ðتؤدي وظائف ذات الص   ا,ؤسسات ال��

�� Uو�"  1قيف والتأط�

ئق: Jهاته الو� 
 خMصة النظر ��

تمع متشبث  - U� �  تكو\
�� بية ع} الق½ �ية ال�� K

U� لغ U� µعن و Uملها تع� U� 
ئق الر�ية �� Jالو�

 óMس N9ا � يةو  ،بق½ الد\ ويته الثقافية وخلفيته ا�ضار UV �  .مع��

� أجر  - Yوب Éة ل1نظومة ك UÝئق ا,و Jالو� � Yات ع} هناك مسافة شاسعة ب أت هذه التوج£
� الواقع Yت وب Uا��طا� � Yب � Yمستوى ا,ؤسسات،   يولد نوعا من التعارض الب. 

 كث� من اK9حيان تنتج  -
ا �� �Vبل إ ، بية ع} الق½  ال��

ا ��  أداء وظائ©�
�� Uا,ؤسسات تسجل غيا�

لي/ا ل1تع:، وع} سبيل ا, ,درسة _� U� ض  يف�� ثال أذكر العنف سلوكيات معارضة للق½ ال��
، والغش  .ا,در�

لشÉ الذي يضمن هيبة  - U� يلها � اذ قرارات وا�رص ع} ت�� � �c9 ،رأة ال�فية Uك ا�Mعدم امت
ية قاسية للحد من ظواهر العنف  � زجر Yا القيمية، كسن قوان  أداء وظيف£�

ا,درسة ويساعدها ��
ا  تطبي©�

  .والغش وال�امة ��
ý]<íée�Ö]<l]…†ÏÚ<…æ�<V^éÞ^m<íéÚø‰Iê×éâ`i<ëçÞ^nÖ]<I<ÜéÏÖ]<î×Â<íée�Ö]<» 

 
 الذي أصدره ��Îمر ا,لKMمية استجابة لMس N9بية ا اج ال�� ا"  6لقد جاء م£� Uدينة  2016ف� U_

 عند Îية ا,ذهب ا,ال سMمية، ويؤكد ع} �ور N9ا بية ع} الق½ ى لل�� Uأولوية ك� العيون، وذلك ليع,
 كز ع} الق½ بية، و" ا يضمن ا�افظة ع} خصوصيته الثقافية، فشÉ ا,غر U_  UÃللشعب ا,غر �ÐصيK9ا

تبط  " سMمية، Â حدد مواصفات ا,تع: ف8 N9بية ا رجات مادة ال�� اج بذلك تصورا ,دخMت و�� ا,£�
 أن يكون ا,تع:Öبعة صفات و قيق أر �c ورة �W 

، وأوجزها �� لق½ U�:1-  ، óMس N9ا � متشبعا بق½ الد\
اثه ا�ضاري، �صنا ضد ¼ أنواع ا9ستMب الفكريوم ويته الدينية والوطنية، �افظا ع} "� UV ا �  .ع��
نسانية -2 N9أبعادها ا 

قراطية وحقوق  -3 .منفتحا ع} ق½ ا�ضارة ا,عاWة �� م1ا بق½ ا�داثة والد_
ية نسان ا,نسجمة مع خصوصيته الدينية والوطنية وا�ضار N94 .ا-  U� ا,عتدل متمس� ìلسلوك القو

                                                             
1 ، öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uا� �ðر � والبحث  ،1/17تقر" بية والتكو\ ,نظومة الوطنية لل�� U� بية ع} الق½ ال��

 ، öا,غرب،الع   .04ص  .2017ينا"
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 óMس N9ا � سMمية  .1".وا,تساô وا,ثل العليا ا,ستمدة من روح الد\ N9بية ا فكيف ·لت مقررات ال��
كن تسجيلها  _  � Ûاته ا,واصفات؟ وما أâ ا,Mحظات ال�� Y1ليك ا,تع هي} ع} _� K  سلك الثانوي ��

��
 هذا الصدد؟

�� 

Ôاج � تس  حددها ا,£�  ·وõا إ� ثMثة الق½ ال��
جع �� واصفات ا,قررات لتملي/ا ل1تع: "�

 كية والعمران، إذ أن هذه الق½ �  التوحيد وال��Öالعليا، و لق½ U� حسن مل�وي hها فتÜ أصول
، "إن الق½ العليا الثMث  ا سا"K الق½ ثابة أصول تتفرع ع£� U_ ثMكية والعمران-الث �   -التوحيد وال��Ö

 بية النفس وبناء الشخصية ا9نسانية أساس ¼ الق½ ان وا9عتقاد و"� ا9ت ا9_ U� 
 الفرعية اK9خرى ��

ارجية" تمع ا,س: الداخلية وا�� Uقات ا�Mع 
عية والسياسية، و��  .2ونظم ا�ياة ا9قتصادية وا9ج�8

 أو9: التوحيد:

سMمية بسلك الثانوي N9بية ا �Ð من الدروس  لقد أدرجت ا,قررات التعليمية ,ادة ال�� UË التأهي}
ا أساسا "التوحيد وأدلته،  م�Ð من الدروس، وم£� U Uc انية _ N9ا دف تثبيت قيمة التوحيد والق½  تس£� ال��

نة والنار، وع: 2 ا,طلق Uالبعث وا�ساب، ا�.  �لور� U� و� K9مستوى ا 
ك أما �� ذع ا,ش�� Uا� 

��
ان والغ _ N95 من ا سيخ هاته الق½ ان والفلسفةفقررت ل�� _ N9ان والع:، ا ان و·ارة  .يب، وا9_ _ N9وا

رض K9وا�قيقة،  .ا âالو � Yاد ب� N9ية، ا �لور� فتقرر من الدروس ما ي} التوحيد وا�ر U� الثانية 
اما ��

ج حياة"  م£�ìان، القرآن الكر _ N93النظر والتفكر سبيل الع: وا. 

Ôذكرت لتحقيق أه تس  ,عرفة جل هاته الدروس ال�� U� كية النفس � داف مرتبطة بتثبيت التوحيد و"�
�اد، وا�قيقة أن  N9ات ا U£مية، وإدراك وجود 2 ومعرفته بصفاته مع دفع شMس N9الصحيحة للعقيدة ا
� الكتب ا,درسية، قد تضمنت  Yكن تسجيلها عن مضام _  الدروس ا,قررة بغض النظر عن ا,Mحظات ال��

 من الدروس لتحقيق
�Äما يك  

 عدد الدروس وتقار�U شديدا ��
هاته اK9هداف، إن ä نقل أن هناك مبالغة ��

م  ان مزروعة ف£ _ N9التوحيد وا د ق½ U �c متدينة éK9 م UVانتسا a Uc ميذMا، مع تسجيل أن معظم الت مضامي£�
 هذه الدروس، فبدلìمراجعة بسيطة لطرق عرض وتقد  �Ñلذلك فإن ا�اجة تقت ،âأن  منذ نعومة أظفار

                                                             
1 Îمية بسلMبية ا9س اج ال�� ، م£�  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\  وزارة ال��òوا��صو óالعمو عدادي والتأهي} N9الثانوي ا  التعل½

 .4.5ص  .2016ا,غرب، يونيو 
كية والعمران، ا, د العا9 للفكر2 �  حسن، منظومة الق½ العليا التوحيد وال��hوت، مل�وي فت ، ب� óMس N913ص .2013، 1ط ا-

 .بت�ف .14
اج ا3 ، م£�  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ ، وزارة ال�� òوا��صو óالعمو عدادي والتأهي} N9الثانوي ا  التعل½Îمية بسلMبية ا9س ل��

 .23 .22 .21ص  .2016ا,غرب، يونيو 
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ارب  U �c يتحدث عن 
�Äئ Jكن عرض و� ا ا,عاWة، _ �Vدة ع1ية معزو�¹ عن سياقاÂ يقدم الدرس التوحيد

ان، أو بعرض  _ N9ة ا K"م ا� دا �Vقاد   اK9د�¹ ال��Ö اد إ� التوحيد وما� N9وكيف انتقلوا من ا � ع1اء ومفكر\
Ûة Jì إخضاعه ل1ناقشة وا,دارسة من ق À9ف: يتحدث عن تعدد ا � Y1كن ربط ا,تع:  .بل ا,تع كذا _ �Ê

 نفسه ا9نتساب Ûذا 
� ويعزز �� يدا من ا9نفتاح ع} اK9خر\ نحه ذلك مز  نفس الوقت _

لتوحيد و�� U�
ا دف ا,ادة لتحقي©� �V ى Uمقاصد ك� Öو ، �  الد\

كية � نيا: ال�� J� 

 استعملت للد�¹9 ع} ية ال�� سMم من ا,فاه½ ا,ركز N9ا 
كية �� �   تعت�U ال��

معان متعددة و��
ا9ت متنوعة U�  Ðنسان ووسائ N9ع�� تنمية خصائص ا U_ امع Uكية" ا� � سMم استخدم مصطلح "ال�� N9إن ا"

، ذلك أن التنمية  ، إن A التعب�   ودي��ýونف 
�Ãوإنسا 

��Mهذا ا,صطلح من بعد أخ 
ا,ادية، ,ا ��

نسان وأشيائه N9ن ا9رتقاء بوسائل ا �̧ ، بعيدا عن تطو" قدراته وا9رتقاء ليست ·لية مادية ت½� 
صائصه وصفاته وإنسانيته وأخMقه" � Uc1.  {من الدروس وع �Ð UË د U �c :كية عند ا,تع � ولتحقيق ال��

ها �لتوحيد، فÉ  -ال/ف، يوسف، يس–رأ÷ا السور القرآنية ا,قررة   ذكر�� وأيضا تلك الدروس ال��
ها من مدخل ا9قتداء تتعاون   ا,تع: ق½ الص�U واN9خMص والثبات هاته الدروس وغ�

�� àلتن
 .ا�C  ...والعفة ا�ياء 

 السن الذي هو فيه 
 تنسجم وحاجة ا,تع: �� كية من أâ الق½ ال�� � إن هذه الق½ ا�ققة ,قصد ال��

 مثل هذا السن 
 تشيع �� رافات ال�� �c9معظم ا RCتقوم سلوكه وتعا   ال��

�û ،لغة U� ا أ�ية U£يكس  
� �ل Y1كية ا,تع �  مناRS ووسائل "�

ا �� ها، وهذا اK9مر يفرض تطو" ج والتحرش وغ� Uغش والعنف والت�
: ل ما ي} Uúهذا السياق أ 

، و�� لي/م Ûاته الق½  و_�

تاج إ�  - �c ا ية فقط، وإ_� � بدروس نظر Y1لي/ا ل1تع كن _� كية خصوصا، 9 _ � الق½ ·وما وال��
كه دروس تطبيقية، فبدل أن يكون ا ا Jéيستحسن إ ،Mلتمليك ا,تع: قيمة التضامن مث لدرس نظر�

ري  ها مع مت��  شاهد�� معيات، وتنظ½ �ÐË تضامن �ل�� Uل النوادي أو ا�Mمن خ   ·ل تضام��
��

م �� Éكن ل1تع: أن يتذوق لذة هاته القيمة فيتمل/ا بش  .زلزال ا�وز، هكذا _

-  � Yأفضل ح Éتصل إ� النفوس بش ت  الق½ �ê أو مشاهد حية، وقد Ñقالب قص 
تقدم ��

يط فيديو بدل درس نظري عادي، فوجدت أن  J?قيمة ا,بادرة وا9حسان ب � Y1ليك ا,تع �_ 
بة �� بتجر

 � Y1نفوس ا,تع 
 .أ"J الف: القص� �ن أبلغ ووجد استحسا�� ��

                                                             
وت، 1  للطباعة والن?J ب�óMس N9ح، ا,كتب اMص N9ا 

كية: رؤية �� �  .61، ص2008عبيدة حسن ·ر، من التنمية إ� ال��
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لثا: قيمة العمران J� 

 توج عتباره يشمل ¼ الق½ ال�� U� نسان ا� بناء ا�ضاراتإن مقصد العمران N9ه ا.  قيق ق½ �cو
س به  K

U� 9 � تمعات، قد خصص ¹ ح� Uا� 
قراطية �� ية والد_ � الشعوب وق½ ا�ر Yالتعارف والتعايش ب

 تضمنت دروسا مثل الكفاءة  �لور� ال�� U� و� والثانية K9خصوصا مقررات ا هي} K  مقررات الثانوي ��
��

سMم  وا9ستحقاق، واK9مانة وا,سؤولية، N9ل البيئة، اMاستغ 
والعفو والتساô، التوسط وا9عتدال ��

سMمية  N9من  ...وبناء ا�ضارة ا  وهذه الدروس تشÉ أرضية خصبة لKMستاذ ليناقش ¼ الق½ ال��
 قيق هذا الغرض الكب� �c ا,نظومة بعيدة عن �Äوض ا�ضاري، لكن مع ذلك تب  ال£�

÷ام �� N9ا ا �Vشأ
ا: ،سبابوذلك راجع لعدة أ  م£�

1-  9  ا� ,واقع التواصل ال�� �Ò ووقوع معظمهم ، � Y1ع} ا,تع  التأث�
ج½ دور ا,درسة �� �c

 أغلب اK9حيان إ9 ا,يوعة وا��مول
 .تكرس ��

ا،  -2 �Vمية وذلك بتقليل ساعاMس N9بية ا ج½ دور ال�� �c- 
ا ساعة �� �Vيدرسو �لور� U� الثانية

واد  -سط بكث� اK9سبوع وهذا أقل من ا,تو  U_ ضعاف معاملها مقارنة N U� ا � ف£ Y1هيد ا,تع � وأيضا "�
 .أخرى

í³^} 

ال  U� 
هي} يتضمن مادة ع1ية وافرة �� K سMمية لسلك الثانوي �� N9بية ا ن مقرر ال�� K

U� كن القول _
ا: حساسية الفئة  ، غ� أن أداء هذه ا,ادة يب�Ä �دودا جدا، K9سباب عدة، م£� بية ع} الق½ ال��
 تفرض ع}  ة داخل ا�جرة ال�� عداد الكب� K9ية، وإكراهات ا  الدروس النظر

صار �� �c9دفة، ا ا,س£�
 

ى �� Uهداف الك�K9قيق ا �c ومن أجل ، KìM,و ا Uا�  ضبط الصف وتوف�
اK9ستاذ Wف وقت õم ��

: ح ما ي} ئق الر�ية أق�� Jالو� 
 وردت �� بية ع} الق½ ال��  ال��

زة للعرض،تدع½ ا,ؤسسات بق -1 UÝاعات وأ 

ية، و�او�¹ تنويع اK9ساليب والتنسيق مع  -2 لدروس النظر U� بية ع} الق½  ال��
عدم ا9كتفاء ��

 دم الق½ � c ا U_ معيات Uالنوادي وا�. 

بية ا9سMمية ومعاملها -3  الرفع من عدد ساعات ال��

قراطية والوسطية والتعا -4 ية والد_ ى ��ر Uك� بية ع} الق½ ب أن تستمر مع ا,تع: أن ال�� U c ،يش
صص اختاره � �c ال أو U� أي 

�� �لور�  .ح�� بعد البا
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 بيبليوغرافيا
كية - �  للطباعة والن?J  :عبيدة حسن ·ر، من التنمية إ� ال��óMس N9ح، ا,كتب اMص N9ا 

رؤية ��
وت،   .2008ب�

كية والعمران،  - �  حسن: منظومة الق½ العليا التوحيد وال��hللفكرمل�وي فت ، 1ط ..ا, د العا9
 ، óMس N9م2013ا. 

-  ، تقر" öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uنظومة الوطنية  :1/17ا�, U� بية ع} الق½ ال��
 ، ينا" öوالبحث الع � بية والتكو\  .2017لل��

ص - NMاتيجية ل ، الرؤ� ا9س�� öوالبحث الع � بية والتكو\ ع} لل�� K9لس ا Uح ا�M2015-2030. 
، ا,غرب،  - � بية والتكو\  لل�� ، ا,يثاق الوط��  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\  .2000وزارة ال��
عدادي  - N9الثانوي ا  التعل½Îمية بسلMبية ا9س اج ال�� ، م£�  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ وزارة ال��

، ا,غرب، يونيو  òوا��صو óالعمو  .2016والتأهي}
طار ر�ð وزارة ا - N9القانون ا ،  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو\ � 51-17ل�� بية والتكو\ نظومة ال�� U_ يتعلق ،

، ا,غرب،  ö2019وا�ث الع.  
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êÃÛŠÖ]<sÚ‚Ö]<íf×�<Ý]‚~j‰]<ÄÎ]æ<íéÎ†�Ö]<Ù^Û�e< <
êÂ^Ûjq÷]<Ø‘]çjÖ]<Øñ^‰çÖ<á^ÛÂ<íßŞ×Še< <
Üâ†¿Þ<íãqæ<àÚ<íéf×ŠÖ]æ<íée^«ý]<^â…^maæJ< <

 لح بن عبد االله الإسماعيليناصر بن صا  
كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس، 

  الرباط

Üè‚Ïi< <

نعيش اليوم ع� الثورة التكنولوجية ا�ديثة أو ما يعرف بثورة ا,علومات والذي أصبح قطاع 
يق ا�ضور  لفية الثالثة عن طر K9ا 

عMم وا9تصال هو القطاع ا,سيطر �� N9ا 
التكنولوجيات ا�ديثة ��

 تعد لغة إعMمية حديثة تنت?J ب?عة وتقدم ا لشبه ا,طلق لتكنولوجيا ال�بيو"� والوسائط ا,تعددة، ال��
تمع  Uوم ا� ور م©� �̄ و  �c الذي أسس 

�Ãو نوعا جديدا من ا9تصال التفاع} وهو ا9تصال ا9لك��
  �òا ك�J انتشارا واستخداما ع} )1(ا9ف�� K9ا µ نت من  وتعت�U وسائل التواصل ا9ج�8 شبكة ا9ن��

ونية اK9خرى،  لك�� N9ها عن ا,واقع ا � � قبل عدد من الفئات، ,ا تتمتع به من Üت وخصائص جذابة _�
م يعيشون انفتاحا معرفيا وثورة  �Vديد من شباب اليوم، لكو Uيار ا,فضل للجيل ا� حيث أصبحت ا��

 سيطر ع} اه�8  �òا تمع اف�� Uو�   ظل عاä تق��
�� �Ðم تكنولوجية هائ �Vمن أوقا م وأخذ الكث� �Vما

ر هذه ا,واقع فيسبوك وتوي�� ويوتيوب J÷م، ومن أ KVبداء آرا N9 ال Uم ا�Û 2(وفسح(  

، وâ يش�ون طاقات õمة  µ تمع استخداما لوسائل التواصل ا9ج�8 Uفئات ا� Jك� إن الشباب â أ
م  �Vا UÝم تو �Êم و UV تصون أ�ية العناية تمع، لذا أدرك ا�� U� يK9 Rôطلبة الد Éم، ويش �Vوسلوكيا

نت خاصة بعد فرض التع: عن بُعد نتيجة  ن�� NMا لõتوسع استخدا   جزءا من هذه الفئة ال��Ôالسم
م 19انتشار (كوفيد  إ� دراسات ل©�µ  هذا ا9نتشار 9ستخدام وسائل التواصل ا9ج�8µويستد ،(

 حول استخدام وسائل التواصل Ôالسم Rôلذا جاءت هذه الدراسة تصورات طلبة الد µ ا9ج�8

                                                             
ضيةعطMوي، ·ر، أ�ية استخدام مواقع التو )1(  ا�صول ع} ا,علومة الر�

 لدى الطلبة ��µ  - الفايسبوك كنموذج-اصل ا9ج�8
 ،  �ò ، جامعة î بوضياف، إعMم واتصال ر� ، رسا�¹ ماجست� �Ðامعة ا,سي U Uc  �ò عMم وا9تصال الر� N9دراسة ميدانية لطلبة ا

 ، K"زا U1، ص2017ا� 
و اس )2( �c � Yامعي Uاهات الطلبة ا� U �cوى، ا U �c ،ح � مش� U\ الصديق î جامعة، ، رسا�¹ ماجست� µ تخدام شب�ت التواصل ا9ج�8

 ، K"زا Uعية، ا� نسانية وا9ج�8 N9ية العلوم ا� ، � c201714، ص 
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قية بسلطنة ·ان لوسائل التواصل  J?ل ال JÜ 
�� Ôالسم Rôللوصول إ� معرفة واقع استخدام طلبة الد

âة نظر UÝابية والسلبية من و U c N9رها ا Jوآ� µ   .ا9ج�8

دف الدراسة إ�:أهداف الدراسة .1 �V :  

ل ا - J<ب Ôالسم Rôديد واقع استخدام طلبة الد �c قية بسلطنة ·ان لوسائل التواصل J?ل
؟ µ   ا9ج�8

؟ - Ôالسم Rôة نظر طلبة الد UÝمن و µ ابية 9ستخدام وسائل التواصل ا9ج�8 U c N9ر ا J� À9بيان ا  

؟ - Ôالسم Rôة نظر طلبة الد UÝمن و µ ر السلبية 9ستخدام وسائل التواصل ا9ج�8 J� À9بيان ا  

ول للعام الدرا� حدود الدراسة الزمانيحدود الدراسة:  .2 K9ا م، 2023/2024ة: الفصل الدرا�
قية بسلطنة ·ان، أما  J?ل ال J<ب سا� K9ا يد للتعل½ � ز U\ 2 أما حدود الدراسة ا,�نية: مدرسة عبد

قية بسلطنة ·ان J?ل ال JÜ 
�� Ôالسم Rôية: طلبة الد J?حدود الدراسة الب.  

  مش�ه� الدراسة: .3

 حياة أبنائنا، وبوجودها يضعف أصبحت وسائل التواصل ا9ج
 حياتنا و��

ة بقوة �� �Wحا µ �8
 ع} منظومة الق½ أو  Uالسل�  تش� إ� التأث� رت العديد من الدراسات ال�� �̄ دور الرقيب، ولذا 
  ا قيمهم ال�� فراد تتشÉ ف£ K9حياة ا 

التحصيل الدرا� للطلبة، وتعد مرح�Ð ا,راهقة مرح�Ð حرجة ��
 

عية تؤ"J بدورها �� م الشخصية وا9ج�8  أâ وسائل ا9تصال  .هوي£�µ وتعت�U مواقع التواصل ا9ج�8
يث أن هذه الوسائل Ûا قدرة فائقة ع} جذب اK9طفال، ,ا  Uc ،يون  حياة الطفل بعد التلفز

انتشارا ��
 ح

رزا �� U� ه، والذي أصبح يلعب دورا تلفة ع�U اليوتيوب وغ� �� � Yومضام Rôا U" م منÛ ياة تقدمه
ملها  c ن K

U� مقاطع فيديو تسمح للطفل J?¹ تنMيون والذي من خ ل �ل التلفز c الطفل، وأصبح
عية  ويشاهدها وقت ما شاء ذلك، ومنه، فالطفل يتعرض ,ثل هذه ا,واقع ع�U الشب�ت ا9ج�8

  )1( .لساعات عديدة

التواصل ) أن من أâ أهداف استخدام شب�ت 2020وقد بينت دراسة (ساä وآخرون، 
: قضاء وقت الفراغ، ومتابعة اK9حداث وا�صول ع} ا,علومات، والتع:، وتعد شبكة  µ ا9ج�8
 µ ستخدام شب�ت التواصل ا9ج�8 U� ا J" K �� ك�J الق½ انستجرام أع} الشب�ت من حيث ا9ستخدام، وأ

                                                             
، جامعة )1( � ثقافة الطفل، رسا�¹ ماجست�  تكو\

�� µ ، دور مواقع التواصل ا9ج�8 ìمر  ،  1945ماي  8أوذي�� K"زا U2020قا,ة، ا� ،
 21ص
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ا قيمة التط لع لتحقيق الطموحات، و�نت �نت الق½ التعليمية وا,عرفية Jì ق½ الت�فل والتضامن، يل£
 من µ  قيمة ا�افظة ع} اÛوية والشخصية، Â عزز استخدام شب�ت التواصل ا9ج�8Ö أقل الق½
، Â عززت من  µ  شب�ت التواصل ا9ج�8

 الكتابة والتواصل ��
بية �� استخدام حروف اللغة العر

ء ¹   )1( .الو9ء للوطن وا9ن�8

Ôل  وع} ضوء ما سبق، تس J<ب Ôالسم Rôهذه الدراسة إ� طرح إش�لية واقع استخدام طلبة الد
ابية والسلبية، وعليه يتمثل السؤال  U c N9رها ا Jوآ� µ قية بسلطنة ·ان لوسائل التواصل ا9ج�8 J?ال
قية بسلطنة ·ان لوسائل التواصل  J?ل ال J<ب Ôالسم Rôا�وري للدراسة: ما واقع استخدام طلبة الد

ة نظرâ؟ا9ج�8  UÝابية والسلبية من و U c N9رها ا Jوما آ� µ  

تية:أسئ�Ð الدراسة .4 À9ا �ÐسئK9جابة عن ا NMهذه الدراسة ل Ôتس :  

1-  µ قية بسلطنة ·ان لوسائل التواصل ا9ج�8 J?ل ال J<ب Ôالسم Rôما واقع استخدام طلبة الد
ة نظرâ؟ UÝمن و  

ابية 9ستخدام وسائل التو  -2 U c N9ر ا J� À9؟ما ا Ôالسم Rôة نظر طلبة الد UÝمن و µ   اصل ا9ج�8

؟ -3 Ôالسم Rôة نظر طلبة الد UÝمن و µ ر السلبية 9ستخدام وسائل التواصل ا9ج�8 J� À9ما ا  

  أ�ية الدراسة: .5

قية  J?ل ال J<ب Ôالسم Rôا ستحدد واقع استخدام طلبة الد �Vا من كو تكتسب هذه الدراسة أ�ي£�
 بسلطنة ·ان لوسائل التÔالسم Rôا طلبة الد  يقض£  حيث ستحدد عدد الساعات ال��µ واصل ا9ج�8

 استخداما؟ وما هو اÛدف µ ك�J مواقع التواصل ا9ج�8  أÖ وما ، µ  تصفح وسائل التواصل ا9ج�8
��

دفة  ا من الفئة ا,س£� ؟ Â تكتسب هذه الدراسة أ�ي£� µ اK9ساس من تصفح وسائل التواصل ا9ج�8
لدراسة U�  Â ،بسلطنة ·ان تمع ا,در� Uما من ا�õ يش�ون جزءا � ، الذ\ Ôالسم Rôطلبة الد Öو

ابيات  U cز إ U"ا ستحدد أ �Vأ Â ،تناولت هذه الفئة  ا من ندرة الدراسات ال�� تكتسب هذه الدراسة أ�ي£�
 لوس UÃا U c N9رفع العائد ا 

�� � Yتص ، وقد تساعد ا�� µ ائل التواصل وسلبيات وسائل التواصل ا9ج�8
وث أخرى ذات  Uc ضافة N9 ال Uهذا ا� 

�� � Yا، وقد تساعد الباحثõاطر استخدا  وا�د من ��µ ا9ج�8
,وضوع U� قةMع  

                                                             
)1(äعية لدى سا  الق½ واÛوية ا9ج�8

�� µ ث� شب�ت التواصل ا9ج�8 K يد، �� Uر، بوعزة، عبد ا�ú ،  U Uالشور� ، 
�Ãبسيو î هد �� ،

لد( Uعية، ا� �Ð اÀ9داب والعلوم ا9ج�8 U� ،سلطنة ·ان، جامعة السلطان قابوس 
�� ) 11طلبة مرح�Ð التعل½ ما بعد اK9سا�

 .112، ص2020)، أغسطس ٢العدد(
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جرائية: .6 N9يفات ا   التعر

� فقدوا السمع �يا أو  - م الطلبة الذ\ �V K
U� يعرف الباحث إجرائيا هذه الفئة : Ôالسم Rôطلبة الد

 و  Uالسمعجزئيا حسب التشخيص الط� 
�Äاص بضعي  ا��àالتعلي Rô �� Uل� U� التحق.  

ونية  - ا: منظومة من الشب�ت ا9لك�� �V K
U� ا الباحث إجرائيا �Êيعر : µ وسائل التواصل ا9ج�8

نشاء صفحة خاصة به وتبادل ا�توى مع العاä من حو¹ N U� ا ك ف£  .تسمح ل1ش��

ج البحث: .7   م£�

، الذي يعرف 
�Äج الوص نه استخدم الباحث ا,£� K U�  ،ها �يا وكيفيا يقة لوصف الظاهرة وتصو" "طر

ا  ت ا,يدانية عن ا,ش�ه� موضع البحث، Jì تصني©� ية والبيا�� ع ا,علومات النظر UË يق وذلك عن طر
ليلها والوصول إ� النتيجة" �cص .و ، 

�Ãج  )1()2007، 86(رشيد زروا حيث استخدم الباحث هذا ا,£�
ديد و  �c دف الدراسة وهوÛ بسلطنة ·ان لوسائل التواصل للوصول  Ôالسم Rôاقع استخدام طلبة الد

ة نظر الطلبة أنف�م UÝابية والسلبية من و U c N9رها ا Jديد آ� �cو µ   .ا9ج�8

تمع البحث وعينته: .8 U�  

تمع الدراسة ( - U� �×24ي يد للتعل½ اK9سا� � ز U\ 2 درسة عبد U_ Ôالسم Rôطالبا من طلبة الد (
قية  J?ل ال J<ب   .م2023/2024من سلطنة ·ان للعام الدرا�

يقة قصدية وâ يش�ون ما نسبته 12عينة البحث: بلغت عينة الدراسة ( - ) طالبا �ì اختيارâ بطر
تمع الدراسة50( U� من (%.  

  أدوات البحث وإجراءاته: .9

قق اÛدف من الدراسة وهو الوصول إ� �c ا �Vداة للدراسة كو K� �Ðمعرفة استخدم الباحث ا,قاب 
ابية والسلبية،  U c N9رها ا Jبسلطنة ·ان وآ� Ôالسم Rôلطلبة الد µ واقع استخدام وسائل التواصل ا9ج�8
دد  c ول K9ا �Ðثة أسئMا فقد أعد الباحث استبانة تتكون من ث وللتحقق من ضبط ا,قاب�Ð ودقة أسئل£�

، ويت µ  لوسائل التواصل ا9ج�8Ôالسم Rôفرعية أحدها عن واقع استخدام طلبة الد �Ðثة أسئMضمن ث
 µ ك�J مواقع التواصل ا9ج�8  لتحديد أ

�Ãوالثا µ  تصفح وسائل التواصل ا9ج�8
الوقت ا,ستغرق ��

 ، Ôالسم Rôمن قبل طلبة الد µ تصفحا والثالث حول اÛدف اK9ساس لتصفح وسائل التواصل ا9ج�8

                                                             
)1( ، K"زا Uا� ، �Ðملي � Yوالتوزيع، ع J?دى للطباعة والنÛعية، دار ا  العلوم ا9ج�8

�� öوأدوات البحث الع RSمنا ، 
�Ã2015رشيد زروا. 
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ابية وا U c N9ر ا J� À9دد السؤال الثالث والرابع ا cاه و " U8حس µ لسلبية 9ستخدام وسائل التواصل ا9ج�8
قية J?ل ال J<ب Ôالسم Rôطلبة الد.  

1J<Vë†¿ßÖ]<…^�ý]< <

1.1 : µ   وسائل التواصل ا9ج�8

ا:  �V K
U� ا,نصور î يف يفات تعر  ومن هذه التعرµ يفات مواقع التواصل ا9ج�8 تعددت تعر

 ت�يل ا�ياة ا9ج�8 
كن شبكة مواقع فعا�¹ جدا �� �_ Â ،صدقاءK9موعة من ا,عارف وا U� � Yعية ب

 وتبادل الصور 
�Ãوالصو 

KÃم من التواصل ا,ر ك£� م البعض، و_� اK9صدقاء القداó من ا9تصال ببع¾�
عية"  توطد العMقات ا9ج�8 ت ال�� م��� N9ها من ا ،  .وا,علومات وغ� أما  )1()50، ص2013(خالد سل½

اتيجية  ونية حديثة مركز الدراسات ا9س�� ا: وسي�Ð الك�� �V K
U� ا �Êفيعر �  جامعة ا,لك عبد العز"

��
 

اص أو ا,نظمات تتمثل �� � Jú K9ا � Yمع ب U �c اضية عية اف�� ا تكون بنية اج�8 �Vإذ إ ، µ للتواصل ا9ج�8
ا صداقة أو قرابة أو  مع ا,شاركون ف£ U c عية، إذ نقاط التقاء متص�Ð بنوع �دد من الروابط ا9ج�8

 مصاC مش
 التبادل ا,ادي أو ا,عر��

 اÛواية أو الفكر أو رغبة ��
كة، أو توافق �� � �مود  .�� Yحس)

 ، à2()84_83،ص ص 2015هتي( ية بقوة التأث� �êالر µ �ت مواقع وشب�ت التواصل ا9ج�8 � ، ولقد _�
 الرسائ

عت ¼ وسائل ا9تصال التقليدية: ا,قروءة وا,سموعة وا,رئية �� UË ا �V K9 اوذلكõتقد   )3(ل ال��

ة وخاصة استخدام   السنوات اK9خ�
�� µ و  9 شك فيه أن توسع استخدام مواقع التواصل ا9ج�8

 ضبط 
ية لéKMة وا,درسة �� ور � رفع من ا,تطلبات ال�� Yا يعرض من مضام U_ â J" K اK9طفال Ûا و��

تمعات وأحد مصادر العادات و  Uا� 
� اK9طفال �� Yداب العامة العملية التفاعلية بÀ9وا التقاليد والق½

 µ � اج�8 K\� إ�  Uªبيولو � K\� ويل الطفل من �c اÛMي½� من خ    )4(وال��

1.2 : µ ر مواقع التواصل ا9ج�8 J÷أ  

نت  - ن�� K9دمة ا � Uc هاتف واتصال �ðور تاج Ûاتف ذ� c ،ل÷ {· 
�Äتطبي Rô �� U" الواتساب: هو

ات عديدة وهو يتيح ل1ستخدم التواصل م .� يعمل � ة اÜK9ء ا,وجودة ع} هاتفه، ولديه @� K_ع قا

                                                             
، قطر،  )1( J?للن  Uتمعات ا�لية، دار ا,تن� Uوا�  UÃالعر äالعا 

�� µ ، ثقافة مواقع التواصل ا9ج�8  .2015خالد سل½
� �مود هتي)2( Yوالتوزيع، ·ان، حس J?و�، دار أسامة للن K9الطبعة ا ، µ ، العMقات العامة وشب�ت التواصل ا9ج�8 à2015. 
امعات  عبد)3( Uتشكيل الرأي العام لدى طلبة ا� 

�� µ � الطاهات، دور شب�ت التواصل ا9ج�8 Yس � ، زه� ýالدبي  ع}ìالكر
ع نسانية وا9ج�8 N9ردنية، دراسات العلوم ا K9لد ا U74، ص2013، 1، العدد 40ية، ا� 

)4( �Ðدينة قا,ة، مذكرة م� U_ éK9ثقافة الطفل، دراسة ميدانية ع} بعض ا �  تكو\
�� µ ، دور مواقع التواصل ا9ج�8  ، أوذي�� ìمر

، جامعة  ادة ا,اس�� J÷ ص 1945ماي 8لنيل ، K"زا Uنسانية، قا,ة، ا� N9�1ية العلوم ا 
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ة، مقاطع فيديو، إنه امتداد  Jéإرسال صورة مبا ، 
�Ãا: إرسال رسائل نصية، إرسال مقطع صو م£�

ك�J وسائل ا9تصال انتشارا ح�� اليوم، إذ يسمح للفرد  ة داخل اÛاتف النقال وهو أ ��دمات كث�
لبقاء ع} اتصال وتواصل مع ا U� صدقاء داخل وخارج البلد وبت�فة مادية زهيدة نسبة إ�K9وا �Ðلعائ

  .)1(ت�فة ا9تصا9ت ا�لية والدولية العادية
ث� كب� ع} مستوى  - K  وأ�ها ,ا ¹ من ��µ ر مواقع التواصل ا9ج�8 J÷الفيس بوك: يعد من أ
äالعا.  ا" Uالرابع من ف� 

 أطلق ��µ م، موقع يعمل ع} ·ل صفحة 2004و هو موقع للتواصل ا9ج�8
كن من خÛMا  _ Â ا ومشاركة اK9صدقاء ا,لفات مثل الصور الشخصية ومقاطع الفيديو والتعليق عل£
موعات  Uيعة، حيث يشمل ع} خصائص عديدة مثل خاصية ·ل ا� éو �Ð÷ قات بصورةMع � تكو\

ال العمل، وخاصية ن?J الص U� مات وا,يول أو سب ا9ه�8 Uc ديد �cمي ا و U �c ألبومات لي�ل 
ور ��

ا أو  ميل مقاطع الفيديو ومشارك£� �c لبوم أو الصورة ا�ددة، وخاصية K9ا هذا ا � ف£ اK9صدقاء ا,وجود\
ا  JVا ووقت حدو �Vناسبات وا9حتفا9ت وم�, U� شعار N9خبار وا NMوبه خاصية ل ، Jéمبا Éا بشÛإرسا

م Ûا، ومن ا��واص اK9خرى أيضا  �Vن ودعوMع N9كن من ا �_  ت ال�� ��Mع N9خاصية ا Ö للفيس بوك
 آن واحد

ا ��   )2( .ل1نتجات والبحث ع£�
-  : كس (شبكة توي�� � ا,صغر،  ): Twitterمنصة ا عية يقدم خدمة التدو\ هو موقع شب�ت اج�8

ديثات ( �c رسال N U� تسمح ,ستخدميه   )Tweetsال��
 Ñد أق Uc م يق حرفا للرسا�¹ الواح 170عن حال£� "، أو عن طر ة ع�U موقع "توي�� Jéدة، وذلك مبا
ة ( ية، صغر التدوينات جعل ا��دمة ·لية للغاية smsإرسال رسا�¹ نصية قص� اRô ا�ادثة الفور U" أو (

 هذا 
�� � YميMع N9من ا ا مع تسجيل عدد كب� JVا تتصدر ا,وقع فور حدو �V K

U� �  تتم� لKMخبار العاج�Ð ال��
�  ا,وقع، أصبح ¹ أ�ية Yتغطية حدث مع 

� عن آخر التطورات �� Yايدة، خاصة للباحث � ية م��  .إخبار
  .)3()51، ص2014(رضوان بلخري، 

3.1 : Ôالسم Rôطلبة الد  

و يشمل كـل مـن  �Ê عاقة السمعية: هو مصطلح عام يشمل ¼ درجات وأنواع فقدان السمع N9ا
 القدرة

ز �� U� إ� وجود   ال× وضعاف السمع وهذا ا,صطلح يش�
السمعية بسبب وجود مش�ه� ��

                                                             
)1(، وذج مدينة طرابلس  البيطار، سونيا سل½ عية: _� لبنان، ا,لت�Ä الدو�  –أ"J استخدام تطبيق الواتساب ع} العMقات ا9ج�8

، öتمع ا,علوماتية، مركز جيل البحث الع U� 
 138-107 ، ص2019طرابلس ، يوليو،  ا�a: ا��صوصية ��

)، مؤسسة هن )2( U%  (م��
�Bالر äالعا 

مهور التسويق �� U195، ص2017داوي، ا,ملكة ا,تحدة، جيفري رورز، ا� 
زا"K 2014رضوان بلخري ( )3( Uوالتوزيع، ا� J?سور للن Uو�، دار ا� K9والوسائل والتطبيقات، الطبعة ا ديد ا,فاه½ Uم ا�Mع N9مدخل إ� ا (. 
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ارجية أو الوس, أو الداخلية أو ��  اK9ذن ا��

دث ا,ش�ه� �� �c فقد Ôهاز السم Uم�ن مـا فـي ا�
اوح مداه من ا�ا�¹ ا,عتد�¹ إ� أقÑ حا�¹   قد ي��Ôا,وصل إ� ا,خ والفقدان السم Ôالعصب السم

ا الصمم  يطلق عل£   .من العمق وال��
�Ãد اللقاË1()1999، ((أ(.  

4.1 : Ôالسم Rôبوية لطلبة الد صائص ال��   ا��

ا9ت القراءة، والكتابة، وا�ساب،  U� 
اصة �� � Ucو p KMوانب التحصيلية ل Uا� J"أن تتأ Ôمن الطبي

ى قنديل( دا أساسيا ع} النمو اللغوي، و" وانب التحصيلية اع�8 Uد هذه ا� ) أن 1995وذلك بسبب اع�8
 القدرات العقلية ل1ع

ات ا�سية �� عاقة، وذلك بسبب نقص ا,ث� N9 U� سلبيا نتيجة  اصابته J"وق �عيا تتأ
وه العق} مقارنة  �_ 

خرا �� K ، بل أحيا�� �� 
ا¹ ا,عر�� U� 

 مدر�ته، و�دودية ��
تب عليه قصورا �� البيئة،   ي��

 � Yقرانه من العادي K
U�. )2(عاقة السمعية تل N9شارة إ� أن درجة ا N9در ا U �cالتحصيل هذا و 

عب دورا هاما ��
بوية، وهذا  اRô ال�� Uستفادة من ال�Mعاقة السمعية قلت فرص ا,عوق �عيا ل N9ا زادت درجة اnف ا,در�
عاقة السمعية مثل: القدرات العقلية  N9شدة ا ات أخرى غ� تغ� U_ J"يتأ  vد� K9ن التحصيل ا K

U� :مع الع
� وال عاقة السمعية والوضع ا9قتصادي والشخصية والد¦ الذي يقدمه الوالد\ N9عمر عند حدوث ا

 �  للوالد\Ôة والوضع السمéKMل µ   )Algozzine & Ysseldyke ()3,1990(.وا9ج�8
2J<Ví‰]…‚Ö]<sñ^jÞ< <

 لدى طلبة µ ول ع} ما الواقع الفع} 9ستخدام وسائل التواصل ا9ج�8 K9ينص السؤال ا
 سلطنة ·

قية �� J?ل ال J<ب Ôالسم Rôان ؟ الد  

جابة عن هذا السؤال �ì طرح ثMثة أسئ�Ð فرعية NMل  

؟ -1 µ  تصفح وسائل التواصل ا9ج�8
 ما الوقت الذي تستغرقه ��

ا أفراد عينة   يقض£ ة ال�� جابة ع} هذا السؤال �ì استخراج التكرارات والنسب ا,ئوية للف�� NMل
 µ  استخدام وسائل ا9تصال ا9ج�8

  الدراسة ��

                                                             
و�،  )1( K9ال×: التخطيط والبناء والتنفيذ، الطبعة ا RSمنا ، ، أم�  Jýوالقري � Yد ا�سËأ ، 

�Ãالكتب، م�، اللقا ä1999عا. 
)2(  

صيل طلبة الصف السادس �� �c 
ميل ا,همة والدراما �� �c  اتيجي�� � اس�� Yب Rôيل"، فاعلية الد UË î" î دريدي، مؤمن

 ، � Yالقدس، فلسط ، و العلوم، رسا�¹ ماجست� �c م �Vاها U �cعاقة السمعية ع} ا N937، ص2015العموم من ذوي ا 
(3) Ysseldyke, J. E., & Algozzine, B. Introduction to special education. boston :houghton mifflin, 1990. 
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Ùæ‚¢]<ÜÎ…<)1(<êÂ^Ûjq÷]<Ø‘]çjÖ]<Øñ^‰æ<xË’i<»<íf×ŞÖ]<äÎ†ÇjŠè<ë„Ö]<kÎçÖ] 

  
دول( Uة 66) أن 1يظهر من ا�  ف��Öساعة أو أقل و µ % يستخدمون وسائل التواصل ا9ج�8

ك�J نسبة    .% 0.083مقبو�¹ بي�8 9 يتجاوز من يستخدم وسائل التواصل ثMث ساعات وأ

 ا -2µ ك�J وسائل التواصل ا9ج�8  ستخداما؟ما أ
ك�J وسائل ا9تصال استخداما  K9 استخراج التكرارات والنسب ا,ئوية �ì زء Uجابة ع} هذا ا� NMل

  .من قبل أفراد عينة الدراسة
Ùæ‚¢]<ÜÎ…<)2(<íf×Ş×Ö<^Ú]‚~j‰]<êÂ^Ûjq÷]<Ø‘]çjÖ]<Øñ^‰æ<†nÒ_< <

 

دول( Uع} نسبة استخدام83) أن 2يظهر من ا� K� بعدها % من الطلبة يستخدمون الواتساب ،
)  .)، و9 يوجد من العينة من اختار تطبيقات أخرىXاليوتيوب وتوي��

؟ -3 µ  ما اÛدف اK9ساس من استخدام وسائل التواصل ا9ج�8
E استخراج التكرارات والنسب ا,ئوية للهدف اK9سا� من استخذام  �ì زء Uجابة ع} هذا ا� NMل

 من قبل أفراد عينة الدر µ   اسة.وسائل التواصل ا9ج�8
EÜÎ…<Ùæ‚¢]3êÂ^Ûjq÷]<Ø‘]çjÖ]<Øñ^‰çÖ<íf×ŞÖ]<Ý]‚~j‰÷<Œ^‰ù]<Í‚�]<x•çè<D< <

  

دول U3( يظهر من ا� µ ) أن التعل½ هو اÛدف اK9ساس من استخدام وسائل التواصل ا9ج�8
� بنسبة 58بنسبة   .%16% بعدها التواصل مع اÀ9خر\

المجموع يوتيوب )  Xتويتر (واتساب الموقع 
  12  1  1  10التكرار 
 % 100  % 0.083  % 0.083%  83النسبة 

 

متابعة الهدف 
الأخبار 

التعرف التعليم 
على 

الأصدقاء 

التواصل 
مع 

الآخرين 

المجموع التسلية 

 12 1 2 1 7 1التكرار 
% 100 %0.083 %16 %0.083% 58 %0.083النسبة 
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ابيات استخدام وسائل التواصل  U cما إ : 
�Ãالسؤال الثا Rôة نظر طلبة الد UÝمن و µ ا9ج�8

؟ Ôالسم  

:   جاءت إجابة الطلبة ع} هذا السؤال ا�ر �لتا�

كتساب ا,هارات - دية الواجبات ا,درسية،  التعل½ وا K قية ا,علومات وا,عارف، و�� ها و"� وتطو"
تلفة  الذهن حول ا,وضوعات ا��

 .وحل اK9سئ�Ð ا,تبادرة ��
-  K9ا) � قران والزمMء)التواصل مع اÀ9خر\ K9صدقاء واK9هل واK9ة واé.  
ا - �V K"عية، وتوسيع دا   .تقوية العMقات ا9ج�8
راء حول ا,واضيع الشائعة - À9ف�ر وا K9تبادل ا.  
  .متابعة اK9خبار العا,ية وا�لية وا9طMع ع} الرأي العام حول القضا� ا,ستجدة -
�ت - J?لل R Xو ت وال�� ��Mع N9ا J?ع} ن � Yتع،  
- äالعا 

دث �� c ا يدور حولنا، والتعرف ع} ما U_ التوعية.  
ا - ت وتنمي£� � اÛوا�   .تكو\
هد والوقت - Uاختصار ا�.  
ية - éK9متابعة ا,واضيع ا,فيدة الدينية والصحية وا.  
ا - UV يف يع الشبابية والتعر   .ن?J ا,شار
فيه -   .التسلية وال��
  .التعب� عن الذات -
نب ا9كتئاب - U �c.  

 Rôة نظر طلبة الد UÝمن و µ السؤال الثالث: ما سلبيات استخدام وسائل التواصل ا9ج�8
؟ Ôالسم  

:   جاءت إجابة الطلبة ع} هذا السؤال ا�ر �لتا�

  .إضاعة الوقت -
اق ا��صوصية - اطر ا9نتحال، واخ�� ��.  
ء - Uقر� K9هل واK9رة ا ية وتشغل عن ز� éK9قات اMع} الع J"تؤ. 
فرادتو"� الع - K9ا � Yقات بM. 
-   �òا لعاä ا9ف�� U� مÛم البعض، 9نشغا م م مع بع¾� U �c اجع وقت  .تفرق اéK9ة و"�
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ية - éK9ا9نشغال عن الواجبات ا. 
ك�J من الواقعية - ونية أ لك�� N9أصبحت ا�ياة ا.  
لوحدة - U� عية والشعور   .العز�¹ ا9ج�8
-  

�� الفة العادات والتقاليد، وتقليد ا,شاه� ��    .أخMق منافية للق½
-   التحصيل الدرا�

�Ãتد.  
  .دخول مواقع غ� 9ئقة -
حباط - N99كتئاب وا U� مراض النفسية �لشعورK9دمان وانتشار ا N9ا.  
  .ن?J الشائعات -
از، واحتقار اÀ9خر وازدرائه - �   .التنمر وا9ب��
 .التأث� ع} الصحة العقلية وتشتيت ا9نتباه -
س - Uر الصحية ا� J� À9دية كنقص النظر، وآ9م الرقبةا.  
خ� النوم، وتقليل ساعاته - K ��.  
-  � ات نظر غ� واقعية عن حياة اÀ9خر\ UÝصناعة و.  

4J<Vl^é‘çjÖ]æ<sñ^jßÖ]<í�Î^ßÚ< <

R الدراسة أن KXنتا � Yتب  µ  لوسائل التواصل ا9ج�8Ôالسم Rô9ستخدام طلبة الد من  الواقع الفع}
ية، % 66حيث الوقت مقبول نسبيا كون  Mف دراسة (õر � Uc Öا ساعة أو أقل و �V1() 2022يستخدمو( 

 بينت أن  اRô 9وال�� Uال� Jك� ، أما أ µ  استخدام  وسائل التواصل ا9ج�8
% فقط  يقضون ساعة ��

تلف عن دراسة (الكندي والرشيدي،  � �c Öو الواتساب و �Ê حددت  )2()2016استخداما  ال��
اRô استخداما Uال� Jك� K� ف�نت ا أم.اليوتيوب µ اÛدف اK9ساس من استخدام وسائل التواصل ا9ج�8

ت التعليمية بنسبة( الف دراسة (أبو لطيفة، 58الغا� � �c Öأشارت أن التسلية  )3()2020%) و  وال��
� هذا التوجه،  فيه �نتا اÛدف اK9ساس، وهذا يدفع لتعز" ابيات وسائل التواصل وال�� U c N9 لنسبة U� أما

                                                             
ها ع} العMقات اéK9ية دراسة ميدانية ع} عينة من طلبة ا,ركز )1( J"وأ µ õرية خليدة، استخدام وسائل التواصل ا9ج�8

لد U� ،تمع Uا� بية وقضا�  ال��
�Ð ال?اج �� U� ،است �� �_ Ôام U2022، 01)عدد 06( ا�. 

)2(  µ ، استخدامات طلبة جامعة السلطان قابوس لشب�ت التواصل ا9ج�8 � ع} U\ لMيس، والرشيدي، ه �Ë � U\ 2 الكندي، عبد
لد ( Uداب، ا�ÀMامعات العربية ل Uاد ا� �cا �Ð U� ،ليلية �c شباعات ا,تحققة: دراسة N9ونية وا لك�� N92016)، 1)، العدد (13ا. 

��واة، جامعة أبو لطي)3( U� دابÀ9ة نظر طالب �ية العلوم وا UÝية من وéK9قات اMع} الع µ ث� مواقع التواصل ا9ج�8 K فة، لؤي حسن، ��
لد ( Uبوية والنفسية، ا� اث والدراسات ال�� Uc KMجامعة القدس ا,فتوحة ل �Ð U� ،م2020) �نون أول، 32)، العدد (11الباحة. 
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 ف�نت تµ كدت أن ا,شاركة مع اÀ9خر  )1()2015توافق مع دراسة (سعيدي وضيف، ا9ج�8  أ وال��
، Â تتفق ودراسة(�تب ودنيا، µ ابيات وسائل التواصل ا9ج�8 U cز إ U"كدت ع}  )2()2016من أ  أ ال��

 µ ابيات وسائل التواصل ا9ج�8 U cز إ U"خبار من أK9ة من  .أن متابعة ا U �cلنسبة للسلبيات النا U� أما
ية سلبا ودخول مواقع است éK9قات اMع} الع در الوقت والتأث� �Ê µ خدام وسائل التواصل ا9ج�8

 تتفق ودراسة (كتانة، Ö9ئقة و   )3()2015غ�
5J<Vl^é‘çjÖ]< <

ا -  ح�� 9 يدمنوا عل£µ  استخدام مواقع التواصل ا9ج�8
م لتنظ½ الوقت ��  .تنبيه الطلبة وتوعي£�

هات - Uورة توجيه ا� �W  دمة العملية التعليمية �� µ بوية لتوظيف مواقع التواصل ا9ج�8 ال��
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  -من شباب أم البوا��

 .أم البوا��
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2013. 
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 ، K"زا Uا� ، �Ðملي � Yيع، ع  .2017والتوز
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�Ãبسيو î هد �� ،äسا
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La traduction au service de la communication 

interculturelle  

 Abdellatif KHRISSI 
Université Sidi Mohamed Ben Abdel-

lah, Fès 

1.Introduction 

«La traduction  depuis toujours tient une place majeure comme moyen de contact 
entre cultures. La communication y consiste à faire passer un énoncé d’une langue dans 
une autre1» 

Traduire un texte ne consiste pas seulement à transposer des signes linguistiques 
d’une langue dans une autre. Car le texte n’est pas exclusivement une boite de sons de 
lettres et de mots, il est une pensée, une culture, un mode de vie et une idéologie. En 
effet, traduire ce texte c’est faire passer des aspects culturels de l’écrivain dans une autre 
langue-culture. De cette façon, la traduction joue un rôle fécondateur dans la communi-
cation interculturelle. Elle est, à dire vrai, un radeau entre les langues et les cultures. 
Sans cette opération les différents modes de pensée se buttent sur de véritables difficul-
tés à se rencontrer et à se communiquer et s’enrichir. «Si la traduction est communica-
tion interculturelle, elle communique des contenus d’information, elle communique des 
spécificités culturelles, c’est-à-dire ce qui caractérise l’Autre et pas le Même2». Le tra-
duire est donc un espace d’échange entre le moi et l’autre, il contribue à la circulation 
des textes dans le monde. Grâce à la traduction les modes de pensées s’enrichissent et 
les textes peuvent amener des vies multiples dans des zones culturelles diverses. 

Toutefois, Le concept de traduction fait problème parce qu’il touche toutes les dis-
ciplines des sciences humaines et des sciences exactes. Il est, de plus réservé, en grande 
partie, aux êtres humains surtout après la défaite des technologies les plus développées à 

                                                             
1Meshonnic Henri, poétique du traduire, verdier, paris, 1999, p. 14 
2Cordonnier, J.-L, Aspects culturels de la traduction, université de france comité, 2017, p.9. 
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ce niveau. Un être humain ne peut être traduit que par un être humain de sa race. 
L’homme n’écrit que ce que produit son intelligence la plus profonde, et il lui arrive, 
parfois, d’être incapable d’extérioriser ce qu’il intériorise ou la langue ne lui fournit pas 
les moyens les plus convenables et les plus susceptibles à exprimer ce qu’il veut dire. 
Pour cette raison, le traducteur doit être prudent afin de ne pas falsifier le contenu du 
texte original, cela risque de semer la zizanie entre des personnes et même des cultures 
différentes. Cependant, une bonne traduction d’une telle pensée pourrait être capable 
de semer l’amour entre des différences. 

Alors comment la traduction peut-elle être au service de la communication interculturelle ? 
Et comment crée-t-elle un espace d’échange, d’enrichissement et d’intercompréhension entre 
les cultures ? 

2.De la traduction à l’interculturel 

Depuis le brouillement des langues et la catastrophe de la tour de Babel considéré 
comme une figure emblématique de la profusion des langues, l’homme exprimait son 
besoin intarissable de la traduction pour pouvoir coexister avec les autres, les com-
prendre et être compris. 

La communication avec les autres langues et les autres cultures repose principale-
ment sur la traduction. Cette opération qui consiste à transposer un texte ou une pensée 
d’une langue à une autre peut rapprocher les cultures et les civilisations d’une manière 
incroyable, à cet égard George Mounin affirme dans un chapitre intitulé «La traduction 
comme contact de langues» de son ouvrage Problèmes théorique de la traduction: «le 
traducteur est bien, sans contestation, le lieu d’un contact de deux ou plusieurs 
langues1» cette opération constitue alors un pont entre les différents modes de pensée, 

                                                             
1Mounin Georges, problèmes théoriques de la traduction, gallimard, paris, 1963, p.4 
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et engage une interaction entre des cultures diverses. Elle est, par conséquent, capable 
d’: «établir un rapport dialogique entre langue étrangère et langue propre 1». 

La quintessence de la traduction se manifeste dans sa capacité de réunir ce qu’est 
séparé, dans cette optique, elle est synonyme de transport qui conteste les distances 
tracées entre les pensées et les cultures. Elle vise par conséquent à « abolir les diffé-
rences linguistiques et culturelles 2»cette affirmation montre à quel point la traduction 
est capable d’affiner les rapports entre un écrivain qui transmet un texte à un récepteur 
qui le reçoit par le biais du traduire. 

L’art de la traduction est considéré comme l’un des mécanismes les plus aptes de 
franchir cette fermeture. Il casse les limites dressées autour de la culture de l’écrivain et 
aussi celles qui environnent celle du traducteur. La pensée elle-même aspire à cette 
ouverture car elle exprime sa volonté de quitter sa langue maternelle et sa culture 
propre. Elle désire à être plantée dans un autre milieu qui lui promet une autre vie assez 
nouvelle et fructueuse. Ainsi, le philosophe et poète allemand Goethe exprime sa joie en 
apprenant la traduction de son poème Emblème dans une autre langue-culture. 

La question de la traduction reste malgré les recherches qui en abordent très com-
plexe. Elle envisageait, depuis très longtemps et jusqu’au temps d’alors, des probléma-
tiques qui déclenchent des discussions interminables car elle touche l’esprit mystérieux 
de la race humaine. Autrement-dit on ne traduit que ce que produit l’intelligence hu-
maine impénétrable et labyrinthique. 

Les nouvelles technologies et l’intelligence artificielle tentent de satisfaire le besoin 
intarissable qu’a l’homme de la traduction mais les résultats restent timides. Le sens est 
dans la plupart de temps inextinguible car il émane du tréfonds de la quintessence hu-
maine. 

                                                             
1Berman, Antoine, L'épreuve de l'étranger, culture et traduction dans l'allemagne romantique, gallimard, paris, 

1984, p.23 
2Ibid, p.152 
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Toute production littéraire, religieuse ou artistique est douée sans doute d’un sens.  
La traduction se concentre principalement sur le sens mais la forme compte également 
et la forme peut avoir une portée idéologique et culturelle à l’exemple des pièces clas-
siques écrites en vers et reflétant un âge de régularité et les formes de la poésie libre qui 
atteste de cet engouement de la liberté rêvé par l’homme moderne. La forme contribue 
à la construction du sens surtout en poésie. Là, le traducteur se trouve obligé de marier 
entre le sens et la forme. A cet égard notamment, Paul Ricœur confirme que : « La 
poésie offrait en effet la difficulté majeure de l'union inséparable du sens et de la sonori-
té, du signifié et du signifiant1». 

Il rajoute dans la même perspective: «le poète seul peut traduire le poète2». La 
tâche de traducteur consiste alors à interpréter voire comprendre l’œuvre avant toute 
tentative de sa traduction et pour parler comme Steiner dans son ouvrage Après Babel, 
une poétique du dire et de la traduction «Comprendre, c’est traduire3». Cela invite à 
repenser la traduction dans sa relation avec la compréhension et l’interprétation. Certes, 
le texte à traduire doit être soumise à une interprétation profonde et abyssale afin 
d’assimiler le vouloir dire de son producteur. 

Savoir traduire est pour Danica Selescovitch et Marianne Lederer: «discerner les 
mots et les sonorités qui font délibérément partie de vouloir dire du locuteur 4». Le 
texte est un ensemble de signes linguistiques, culturels et rythmiques qu’il faut interpré-
ter avant de traduire car « l’interprétation est un effort conscient de compréhension 
pour le traducteur engagé dans la phase d’appréhension du sens5» Les deux auteurs du 
livre Interpréter pour Traduire insistent sur la phase interprétative avant de commencer 

                                                             
1 Ricoeur, Paul, Sur la traduction, bayard, paris, 2004, p. 8. 
2 Ibid, P.68. 
3Steiner, Georges, Après Babel, Une poétique du dire et de la traduction, albin michel, france, 1998, p.3. 
4Seleskovitch, Danica- Lederer, Marianne, interpréter pour traduire, didier-erudition, paris, 1997, p.306. 
5Ibid, P.22. 
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la traduction. Pour eux, c’est une étape inéluctable pour assimiler le vouloir dire et le 
message transmis par l’auteur du texte. 

La notion de l’interculturel se manifeste sous plusieurs images et réalités qui tou-
chent les différents côtés de cette interaction entre des personnes appartenant à des 
cultures différentes. Généralement, toute communication est forcément culturelle car les 
êtres humains impliqués dans des situations de communication données ne peuvent 
jamais se détacher de leurs cultures et de leurs identités. Les appartenances sont mul-
tiples et s’entrelacent le plus souvent, c’est la raison pour laquelle, chaque traducteur 
devrait être doué d’une intelligence culturelle qui lui permet de comprendre le différent 
sans tomber dans le piège des malentendus et des contre-sens qui amènent, sans aucun 
doute, aux crises culturelles car « les textes à leur tour font partie d'ensembles culturels 
à travers lesquels s'expriment des visions du monde différentes1» 

Le principe fondamental de la communication interculturelle est le respect des 
autres et leur reconnaissance, respect de leurs manières de parler, leurs traditions et 
leurs religions car l’admiration est la reconnaissance la plus étonnée de l’altérité.  Par 
conséquent traduire l’autre, c’est l’aimer, l’accepter et lui présenter une hospitalité. 
Hospitalité langagière avant qu’elle soit culturelle. C’est également le plaisir d’habiter la 
langue de l’autre. 

3.La Traduction est la langue du monde 

«La traduction est la langue des langues, une langue au moyen de laquelle toutes les 
langues peuvent se parler»(Thiong’o 2009 : 96) 

Lors de la catastrophe de Bebel, Dieu avait brouillé les langues et donné à chaque 
groupe humain une langue différente des autres selon la partie de la terre qu’il habitera. 
Il avait donné, notamment, la langue arabe à Yaaroub puisqu’il s’installera à la Mecque. 
De cette façon, les différents peuples sur terre rencontrèrent une sérieuse difficulté à se 
communiquer et à s’entendre. Dès lors, l’interculturel devient presque impossible étant 

                                                             
1Ricoeur, Paul, Sur la traduction, bayard, paris, 2004, p.68. 
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donné que la langue et la culture font un tout inextricable. Plus profondément, ceux qui 
participent à la construction de la tour de Babel ne purent jamais accomplir leur tâche 
sans avoir un code commun qui assure leur intercompréhension. De ce fait, la traduc-
tion devint un tremplin pour que les fils d’Adam puissent se réunir encore une fois. 
C’est la traduction qui a pu pallier leurs failles communicationnelles. 

La traduction joue alors un rôle fondamental dans le rapprochement et la communi-
cation des cultures du monde. Il s’agit d’un processus qui aspire à créer un espace de 
consentement entre les différents modes de pensées des groupes humains Elle est un 
moyen efficace et à même à instaurer des solutions pratiques pour les peuples qui souf-
frent d’une large distanciation sur plusieurs plans comme celui des traditions, des 
croyances, des convictions et des idéologies. 

La volonté divine voulait que les hommes sur terre se trouvent différents au niveau 
de leur race, de leur appartenance de leur langue et de leur culture. Dieu dit à cet 
égard «Humains, Nous vous avons créés d’un mâle et d’une femelle. Si Nous avons fait 
de vous des peuples et des tribus, c’est en vue de votre connaissance mutuelle1» . De 
cette différence entre les groupes humains et du besoin à la communication naquit la 
traduction qui s’est imposée en tant qu’outil indispensable dans la transposition des 
connaissances d’une société à l’autre. Pour cette raison, les grands livres religieux, philo-
sophiques et littéraires ont été traduits. Par conséquent, tous les types du savoir se sont 
partagés par toute l’humanité. La traduction est une trahison, mais une trahison créative 
et génératrice. Traduire c’est alors créer un espace de rencontre et de communication 
entre des peuples séparés. C’est une communication tant humaine qu’interculturelle. 

Traduire un texte n’est pas forcément le transposer dans une autre langue mais lui 
donner existence et vie dans un autre milieu linguistique et culturel. Cette idée vient 
d’être renforcée par le propos du penseur et philosophe marocain Abdessalam ben Ab-
delali qui proclame que : « la traduction insuffle la vie aux textes et les transmet d’une 

                                                             
1 Berque, Jaques, Le coran, Essai de traduction, albin michel, paris, 2002, p.561. 
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culture à une autre 1». Le grand philosophe Allemand Goethe a également exprimé son 
étonnement envers cette revivification en commentant la traduction de son poème Em-
blème, il est cité par Antoine Berman dans les termes suivants : «le poète a cueilli des 
fleurs des champs et les a rapportées chez lui. Privées de leur sol maternel, elles com-
mencent à se faner. Il les met alors de l’eau fraîche, et voici qu’elles s’épanouissent de 
nouveau : Ainsi en fut-il lorsque j’entendis, merveilleux, mon chant dans la langue 
étrangère2». La traduction permet alors aux textes de vivre une autre vie dans une cul-
ture qui lui a été étrangère. Grâce à cet art un grand nombre de livres ont pu éviter la 
mort et continuent de survivre. 

Conclusion 

A la lumière de tout ce qui précède, il s’avère évident que la traduction reste une vé-
ritable passerelle entre les différentes cultures. Elle joue un rôle fécondateur dans la 
communication interculturelle. Ainsi, la traduction peut devenir une création ou co-
création grâce à sa capacité d’insuffler la vie aux textes en les transmettant d’une culture 
à une autre. Il s’agit de la métempsychose où l’âme du texte originale peut se manifester 
dans nombreuses versions de ses traductions. 

De coup, La traduction est  avant tout une activité interculturelle car traduire l’autre 
c’est l’accepter et le reconnaître abstraction faite de sa différence «Plus je connaîtrai 
l’Autre dans ses textes, plus il me connaîtra dans mes textes, mieux nous nous compren-
drons3» L’histoire nous a offert une panoplie de livres et de textes qui sont restés in-
franchissables pour les lecteurs étrangers, cependant la traduction les rend accessibles 
parce qu’elle consiste à expliquer et interpréter le texte avant qu’elle le transpose dans 

                                                             
1 Benabdelali, Abdessalam, De la traduction, les travaux complets, dar toubkal, dar toubkal, 1984, p.109. 
2Berman, Antoine, l'épreuve de l'étranger, culture et traduction dans l'allemagne romantique, gallimard, paris, 

1984, P.109. 
3Cordonnier, J.-L, Aspects culturels de la traduction, université de france comité, 2017, p.18. 
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un autre univers linguistico-culturel nouveau, cela rejoint le propos de Henri  Meschon-
nic qui affirme: «Il faut bien comprendre avant de traduire 1». 

La décortication et la compréhension profonde du texte constitue une condition sine 
quoi none avant sa reconstruction. Pour cela, le travail de la sémiotique reste inéluctable 
dans le processus du traduire. La sémiotraduction est un concept qui témoigne du fort 
rapport entre l’étude du signe et l’art du traduire. La traduction du Critique de la raison 
pure nous présente un des meilleurs témoins de l’apport de la traduction dans la com-
munication et l’intercompréhension interculturelles; les lecteurs allemands comprennent 
bien le livre en français qu’en langue allemande qui est leur langue-mère. Il est alors 
incontestable que Jean Hippolyte a excellé dans l’interprétation et la traduction de son 
livre. 

La traduction a, peut-être, dépassé l’original. Cette idée se trouve étayée par le 
grand traducteur Italien Umberto Eco qui a dit: «je sentais comment, au contact d’une 
autre langue, le texte exhibe des potentialités interprétatives restées ignorées de moi2». 
Malgré son caractère trahissant, la traduction peut devenir une création capable 
d’enorgueillir l’original à l’image de la philosophie allemande qui a fleuri grâce à la tra-
duction notamment française. 
  

                                                             
1Meshonnic Henri, Poétique du traduire, verdier, paris, 1999, p. 25. 
2Eco, Umberto, Dire presque la même chose, expériences de traduction, traduit de l’italien par myriem bou-
zaher, grasset & fasquelle, 2006, P.15 
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Assessing the Moroccan educational system 

in terms of some quantitative aspects 
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Introduction: 

Over the past few decades, students’ enrollment rates at Moroccan institutions have 
witnessed a significant increase due to a couple of reasons such as the yearly schools’ 
constructions and teachers’ hiring strategies (Mustapha & Bonin, 2015)1. Indeed, this 
considerable rise in enrollment rates reflects a policy priority to enhance the capacity 
and opportunities for Moroccan students to participate in formal education. However, 
there is an urgent concern, on the other side, that the increased enrolments’ rates have 
not always been accompanied by corresponding improvements in the educational quali-
ty. Ravitch (2010) has argued that we need to stop thinking that more is always better- 
especially in education and concentrate on how to ameliorate the quality of education, 
and not only increasing quantity2. 

Apparently, the main objective of this article is to assess the Moroccan educational 
system in terms of some quantitative aspects, through highlighting different key issues 
that help us to analyse some of the quantity parameters such as: enrollment rates, teach-
er- student ratios, graduation rates, school dropping-out numbers. To do that, we will 
opt for the descriptive research methodology by focusing on different national statistics 
and documents related to the national education. 

                                                             
1Mustapha, Abderrahmane B., and Hicham Bonin. Quantity vs. quality in higher education in morocco. inter-
national journal of educational research and development 4.3 (2015): 12-20. 

2 Ravitch, Diane. The death and life of the great american school system: how testing and choice are undermin-
ing education. basic books, 2010. 
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1. Quantity in the Moroccan educational system 

1.2 Enrollment rates 
Talking about students’ access to schools or the expansion of an educational system 

evokes implicitly talking about enrollment rates. According to the UNESCO institution 
for statistics (2022) the Moroccan total net enrollment rate (TNER) for primary educa-
tion shows consistently high rates, reaching 99% in 2018 and maintaining that level until 
20211. This indicates near-universal access to primary education for primary school 
students. 

Table 1: total net enrollment rate by level of education 

 
Source: UNESCO Institute for Statistics. (2022). 

As far as the middle school students, we can notice that there is a significant gradual in-
crease in the total net students’ enrollment, which rose from 88% in 2017 to 93% in 2021. 
For secondary level, the TNER increased from 70% in 2017 to 74% in 2020 and 2021. 

Overall, the enrollments rates are, in general, very satisfying especially in primary 
and middle school levels, which might be explained by the financial support “Tissir” 
given to the students’ families especially in the rural areas to encourage them to keep 
their students in schools (Circulaire ministérielle N° 19, 2011)2. Also, it can be due to 
the new educational system amendments that insist on the compulsory education for 
students under 16 years old (the Loi-Cadre 51.17, 2019)3 and which affect positively 
the total enrolment rates especially in primary and middle school levels. On the other 

                                                             
1"Morocco. unesco institute for statistics, 2022, https://cutt.us/rr7ap  
2Circulaire ministérielle n° 19/2011 relative au programme tissir de soutien financier aux familles d'élèves du 

milieu rural. ministère de l'éducation nationale, de l'enseignement supérieur, de la recherche scientifique et de 
la formation professionnelle, 2011. 

3Loi-cadre 51.17 relative au système d'éducation, de formation et de recherche scientifique. bulletin officiel du 
royaume du maroc, no. 6729, 2019, pp. 1696-1735. 
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hand, the total enrolment rates for secondary level remark a slight increase during the 
last five years, but in general it does not exceed the 70s % of the TNER which may be 
explained by school dropping out of students. 

1.3 Student-teacher ratios and enrollment rates 
Student-teacher ratio is a measurement mean used by policymakers, educators, as well 

as researchers to measure and assess the classroom capacity and teachers’ distribution 
within an educational institution for the sake of maximizing learning outcomes and ame-
liorating learning conditions. Also, it serves as an outstanding indicator to the teaching- 
learning environment's quality and its effectiveness. Student-teacher ratio is calculated in 
the form of a ratio or a fraction, in which the total number of students is divided by the 
total number of teachers. In this context, experts on educational policy, mentioned that 
smaller class sizes help students to acquire positive outcomes (Dian et all. 2017). 

Focusing on these statistics, we can notice that student-teacher ratios are not stable over 
the sequential school years: from 2009-10 to 2017-18. That is, for the primary level, this 
ratio has gradually worsened over the years, especially in urban areas, where it increased 
from 30.3 in 2009-10 to 33.2 in 2017-18 school year and reaching 38.6 student per teacher 
in 2016-17. Whereas the level of teachers’ supervision is quite better in rural areas, where 
this ratio remained almost stable during that period at around twenty-five students per 
teacher. Nationally speaking, the ratio increased from 27.5 in 2009-10 to 27.7 in 2017-18, 
reaching its peak of 31.0 student-per- teacher during the academic year 2016-17. 

Table 2: Student-teacher ratios in the three educational levels 

 
Source: Statistical Compilation of the Ministry of National Education - Processed by INE-CSEFRS. 
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Almost the same thing will be said for the middle school, where the student- teacher 
ratio increased remarkably during the eight academic years; from 2009-10 to 2016-17, 
and hopefully it decreased throughout the 2017-18 academic year to 26.3. As far as the 
high school level, the rates are generally favourable. Consequently, we may conclude 
that the significant rise of student-teacher ratios over time, especially at the primary and 
middle school levels, indicating a need for more teachers to be hired in order to reduce 
class sizes. Furthermore, urban areas have much higher student-teacher ratios compared 
to rural areas, suggesting an unfair distribution of teaching resources with urban schools 
being understaffed. That is, efforts should be made to allocate teachers more equitably 
between urban and rural areas. Additionally, the peak student-teacher ratio in 2016-17 
of 31.0 nationally implies there was a shortage of teachers that year, and hiring initia-
tives could focus on recruiting more teachers to prevent ratios from rising that high 
again in the future. While the reduction in the student-teacher ratio for high schools in 
2017-18 is a positive development, continued attention must still be paid to keeping 
ratios low at the high school level as well. Overall, the trends point to a need for more 
teaching staff across all grade levels, especially in urban primary and middle schools 
where making recruitment, training and retention of teachers to ensure reasonable stu-
dent-teacher ratios are of paramount importance. 
1.4 Graduation rates 

It is an important measurement tool to assess quantity in the educational systems 
(Duncan, 2010)1. It serves as a crucial indicator of the proportion of students success-
fully completing their academic programs in a specific timeframe. As the statistics below 
indicate, the Moroccan gross graduation rates are dramatically low during the last six 
years. It did not reach 20% in 2021, while it recorded 93% in Finland in the same year 
(Smithsonian Magazine, 2021)2. Despite that, hopefully, these rates are increasing 

                                                             
1Duncan, Arne. Remarks at the national association of state boards of education.” national association of state 
boards of education, washington d.c. 2010. 

2Why are finland's schools successful?" smithsonian magazine, 2021, https://cutt.us/qzteq    



[281] 

gradually over the years. For example, the gross graduation ratio for both sexes started 
at 14.39% in 2016 and reached 18.96% in 2021. Similarly, for females it began with 
14.62% in 2016 and increased to 20.78% in 2021. 

Table3: the Moroccan gross graduation rates 

 
Source: UNESCO Institute for Statistics. (2022). 

Moroccan gross graduation rates, as mentioned in the statistics above, have been 
dramatically low in recent years, but there is some hope as they have been increasing 
gradually. This slight increase could be due to many initiatives such as the increasing 
government investment in education, expanding access to girls’ education, and improv-
ing quality of education. To guarantee the improvement of gross graduation rates, the 
Moroccan government should focus on reducing dropout rates and addressing regional 
and gender disparities. Consequently, this could be achieved through providing financial 
assistance to students from low-income families and rural areas, providing more career 
counselling and guidance, making schools more engaging and relevant to students' lives, 
providing more teacher training, improving the infrastructure of schools, and making 
continuous awareness’ campaigns of the importance of education in someone’s life. By 
addressing these challenges, Morocco can improve gross graduation rates and ensuring 
that all students have the opportunity to complete their education studies and obtain 
their graduation. 

1.5 School dropping-out numbers 
School dropping is one of the challenging issues that should be considered when as-

sessing the effectiveness of an educational system. High school dropping out numbers 
indicate clearly that schools are failing to engage and support learners in their teaching-
learning process and development. At the same time, these figures could be interpreted 



[282] 

quantitatively to assess whether the educational reforms, the successive instructions and 
the highlighted guidelines are yielding positive results in reducing school dropping-out 
numbers or not. 

The bar chart below shows the number of students dropping out of school at the 
three school levels of education: the primary school, the middle school, and the second-
ary school level, and from 2017 to 2021. 

Chart 1: School dropping-out rates 

 
Source: UNESCO Institute for Statistics. (2022). 

Overall, the number of students dropping out of school has decreased at all levels of 
education over the past five years. However, there are still significant differences in 
dropout rates between different levels of education and through different years. As far 
as the primary school level is concerned, we hopefully notice that there is a sharp de-
cline in dropouts’ numbers from 2017 to 2018, followed by increases again in 2019 and 
2020, before another drop in 2021. While in middle school levels, the numbers of 
dropped-out students reached 199288 in 2017, followed by a gradual decrease in the 
next years reached 113882 in 2021.  However, the highest dropout rate was at the sec-
ondary school level, which is still over twice as high as the dropout rate at the primary 
level, with over 450,000 students leaving each year. 

Unfortunately, the overall high numbers of students leaving schools significantly re-
flect the failure of the Moroccan educational system to involve and engage students until 
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their graduations1. These figures are alarming, especially, at the middle and secondary 
levels, where hundreds of thousands of students leaving out their schools each year. But 
still there is a hope to improve these results, especially for middle and secondary levels 
by organising awareness campaigns for both students who may dare to leave their 
schools, and their families to convince them of the importance of education. Also, it 
could be realised by providing direct financial supports to the poor students to help 
them completing their university studies. 

Conclusion 

At the end, we come to conclude that assessing quantity in the Moroccan education-
al system through these four quantitative measurements; enrollment rates, student-
teacher ratios, graduation rates and school dropping-out numbers provoke urgent re-
forms from the sectors’ responsible. That is, the enrolment rates for example, even 
though they are favourable in primary and middle school levels, they are under the de-
sired expectations in the secondary ones. The same thing will be said for the alarming 
rates of dropping out students, the low graduation rates, and student-teacher ratios that 
reveal high classrooms’ capacity during the recent years. All these demonstrate clearly 
that substantial work and great efforts must be taken by policymakers and educators to 
understand that quantity alone does not matter, but instead it is always related to the 
quality of outcomes, and meeting such challenges require coordinated efforts to promise 
immense benefits for Moroccan students’ learning and success. 

 

  

                                                             
1Conseil supérieur de l'education, de la formation et de la recherche scientifique. rapport sur l'état du système 
éducatif marocain. 2020. 
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La pratique théâtrale : une recherche vers un équilibre 

et un épanouissement personnel en milieu scolaire 

 Amale HADDAZI, 
Université Mohammed V de Rabat 

 

"Une pièce de théâtre, c’est quelqu’un. C’est une 

voix qui parle, c’est un esprit qui éclaire, c’est 

une conscience qui avertit ".   

Victor Hugo (1840), Faits et croyances. 

Introduction : 

Depuis très longtemps, la pratique théâtrale fait l’objet d’intérêt de plusieurs débats 
entre une activité à part, un outil pédagogique ou un moyen qui loin d’être seulement 
un acte ludique, s’avère plutôt un élément important qui constitue un maillon indispen-
sable pour le bon équilibre et l`épanouissement des apprenants en milieu scolaire et 
même en dehors. 

Ainsi, le but du présent article est de mettre en lumière, l’importance du théâtre en milieu 
scolaire. Comment peut-on le considérer comme un outil de développement social de l’enfant 
et jusqu’ à quel point peut-il attiser l’éveil d’une curiosité culturelle et être un outil incontour-
nable favorisant une bonne intégration et un équilibre psychologique ? 

Dans une école qui devient de plus en plus moins accueillante pour nos apprenants, 
introduire le théâtre, cet art du collectif a de très nombreux attraits et bénéfices. Il per-
met à chacun de trouver sa place et donner le meilleur de lui-même et redonner aux 
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élèves l’envie de venir à l’école en les valorisant. Aussi, il peut les aider à se regarder 
avec plus de bienveillance, remet du sens dans leur rapport à la langue, leur apporte une 
plus grande ouverture d’esprit, et il leur apprend à priori à mieux se comprendre et 
comprendre les autres. 

Dans cet article nous nous intéresserons au jeu dramatique comme moyen de déve-
loppement social chez l’enfant. Ayant nous-mêmes pratiqué le théâtre pendant plusieurs 
années, nous avons pu constater de près son efficacité dans la construction d’une per-
sonnalité équilibrée et épanouie. 

Théâtre vers quel effet social et quelle perspective pour un change-

ment psychologique ? 

Très souvent, ce sont les apprenants qui subissent des difficultés avec le monde extérieur 
qui ont une représentation négative de Soi et souvent ont du mal à s’exprimer en créant un 
rapport assez ambigu et complexe par rapport aux attentes scolaires et ont souvent un voca-
bulaire pauvre qui crée en eux un sentiment de rejet vis-à-vis du système ce qui les emmène 
a un sentiment d’enfermement et une perte d’intérêts aux études. Ce sentiment de frustra-
tion et cette incapacité à s’exprimer provoque un comportement de fuite et remplace ce 
sentiment d’angoisse par une rupture de communication et d’échange avec le monde. 

Par ailleurs, on constate que l’échec scolaire est notable chez les jeunes en difficultés 
scolaires et plus largement sociable. Il se traduit chez eux par différentes formes de 
violences. Suite à des souffrances psychologiques ; ces jeunes s’expriment à travers des 
insultes, des agressions physiques portées sur soi ou sur l’autre ou sous forme de décro-
chage scolaire, un sentiment de rejet vis-à-vis du système, ce qui engendre une diminu-
tion de l’ouverture sur l’autre et une rupture d’échange et de communication envers le 
monde. Peter Brook explique que: «ce qui bloque le plus de monde aujourd’hui, c’est la 
parole. Il ne faut donc pas commencer avec la parole ; avec les idées, mais avec le corps . 
le corps libre est un premier pas»1. 

                                                             
1Brook P 1995, Le théâtre un outil fantastique pour l’éducation, cahiers pédagogiques 337(18-19). 
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A cet ordre des choses, la pratique théâtrale permet à l’apprenant de bien se maîtriser au 
niveau corporel et de canaliser son énergie, de bien développer son attention et sa concen-
tration et par la suite, de mieux découvrir son corps et ses limites. Au niveau du langage, on 
peut arriver à une bonne maîtrise du langage en amenant l’enfant ou l’adulte à exprimer ce 
qu’il ressent et en améliorant sa diction. Au niveau de sa relation avec l’autre, développer 
l’écoute permet d’apprendre le respect de l’autre et d’augmenter l’estime de soi. 

Ainsi à partir de véritables situations de communication et une pratique théâtrale on 
peut constater : 

Une amélioration dans la construction de la personnalité et un développement 
de l’esprit de coopération et de l’organisation. 

un changement d’attitude et de comportement. 
Un Développement de l’intelligence. 
Un éveil de l’imagination et de l’esprit créatif. 
Le jeu dramatique entre conscience de soi et appartenance sociale 

Constamment, on s’interroge sur la place que peut occuper le théâtre dans la société 
et comment il peut renforcer l’identité individuelle ou même encore du corps social. 

La pratique théâtrale assure un sentiment d’appartenance à un groupe et développe 
des valeurs comme la patience, le sens de la participation et des valeurs éthiques. Le jeu 
dramatique est donc très important dans le développement physique de l’enfant et sa 
connaissance de son schéma corporel, il favorise son développement intellectuel et cul-
turel et la mise en place de structures mentales. Pour certains élèves, prendre la parole 
en classe, c’est prendre le risque de s’exposer aux regards et aux jugements des autres 
élèves et de l’enseignant. A ce sujet Christian Page explique que : « le jeu dramatique 
permet la prise de risque inhérente à l’acte d’apprentissage comme à celui de la créa-
tion. Il affirme le droit d´expression de l´enfant, qui parce qu´il est libre d´agir, de dire 
et d`inventer, déploie ses forces pur atteindre son but.»1 

                                                             
1Christian Page, Le jeu dramatique : une rencontre entre théâtre et éducation, dans etudes théâtrales 2005/2 (n° 

34), pages 78 à 84.  
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Cette prise de parole  libre et individuelle, au milieu collectif et en groupe conduit 
l´apprenant à s´assumer en tant que personne et crée des échanges à l’oral capable de 
l´aider à la construction de son identité et contribuer au développement de sa pensée 
d’où vient l’importance de la pratique théâtrale pour avoir une meilleure estime de 
soi .Ainsi grâce à des exercices  de prise de parole en public, l’enfant peut s’exprimer et 
assurer sa présence; la lecture à haute voix,  des exercices de diction, et d’intonation 
activent des interactions avec l’autre et permet de libérer des tensions. 

Dans les répétitions, la mémorisation des répliques est un exercice qui permet aux 
apprenants de mieux gérer leurs émotions et acquérir une bonne maîtrise de soi à partir 
d’une gestion de l’oral et une bonne maîtrise de la parole. Mémoriser un texte théâtral 
permet donc de développer la mémoire et par la suite d´acquérir un potentiel langagier 
très développé qui met en avant l’apprenant en lui donnant accès à une maîtrise de ses 
potentiels et en facilitant les échanges et la communication en groupe à travers des 
textes théâtraux déclamés à haute voix. Or, la mémorisation et le travail sur les répliques 
facilitent l'acquisition d'un bagage lexical et vise à l´amélioration des compétences lan-
gagières de manière efficace et naturelle. 

Le théâtre langage multiple /Créativité et intégration sociale 

Au théâtre le corps devient le centre de tous les possibles, il offre aux enfants et 
même aux adolescents un espace à travers lequel chacun peut exprimer ses sentiments, 
créer des liens avec les autres et faire émerger des amitiés et des liens sociaux. Il permet 
aussi à l’apprenant de découvrir d’infinies possibilités de communication, grâce à son 
corps et à travers l’exploration d’un panel d’émotion. 

Se situer donc dans l’espace seul ou en groupe permet à l’apprenant de développer sa fa-
culté de concentration de mieux s’écouter, et écouter l’autre pour bien recevoir l’information 
et la faire partager. Le théâtre offre donc aux enfants un espace pour explorer leurs senti-
ments à travers des personnages, il suscite un sentiment d’appartenance et créé des liens avec 
les autres qui trouvent une liberté d’agir en dehors des impératifs et injonctions des adultes. 
Fondé sur le plaisir du jeu, il mobilise le corps, la sensibilité et l’imagination. 
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Selon Jean-François Vincent dans l’enfant debout c’est en se confrontant aux autres 
que l’on découvre qui l’on est et donc que l’on construit son identité. L’identité est à 
comprendre à travers deux axes, d’abord comme ce qui me définit en tant qu’individu 
mais aussi ce qui m’identifie aux autres humains. Cette construction de l’identité peut se 
faire à travers des activités d’expression vraies qui prennent comme point de départ le 
mimétisme enfantin pour aller vers des pratiques artistiques intentionnelles. 

Jeu dramatique et créativité 

Nous avons constaté que l’utilisation de l’apport théâtral et surtout du jeu drama-
tique joue un rôle essentiel dans l’apprentissage des langues et surtout permet de facili-
ter l’accès à la parole et à l’expression de soi. L’improvisation théâtrale permet à l’élève 
d’expérimenter un processus de recherche qui lui permet d’explorer et d’exploiter ses 
propres possibilités de création surtout dans les classes de l’apprentissage de la deu-
xième langue et la difficulté de s’exprimer et de dépasser le regard de l’autre et le regard 
porté sur soi ; la peur d’être jugé par l’autre crée des blocages au niveau de la communi-
cation et le choix du mutisme afin d’éviter toute moquerie de l’autre. Le théâtre offre 
donc l’occasion d’apprendre l’intentionnalité des comportements, la maîtrise de soi, le 
rapport aux autres, ce qui, plus largement, forme la sensibilité et le citoyen empathique. 

Il m’a paru pertinent de réfléchir sur l’importance de la pratique théâtrale en milieu sco-
laire et de l’utiliser comme un espace de développer son humilité, d’accueillir sa différence et 
de mettre en avant son expressivité et son imagination. A l’école primaire et au collège, il 
favorise le développement de l’autonomie et du sens des responsabilités au cœur du groupe. 

A ce registre des exercices sont proposés comme les jeux de miroir, le guide 
d´aveugle qui amène l’apprenant à se faire confiance et à bien s’intégrer dans le groupe. 
Par des déplacements bien maîtrisés et d’autres plus spontanés chaque élève essaie de 
trouver sa place sans se toucher grâce à une bonne maîtrise de son corps et aussi de son 
espace environnant . S’approprier l’espace pour l’apprenant fait donc preuve d’une 
bonne maîtrise de soi et lui permet d’accueillir sa différence et de mettre en avant son 
expressivité et son imagination. 
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Mais que veut-on dire par pratique théâtrale ? 

Il s’agit bien évidemment de faire la distinction entre jeu dramatique et monter un 
spectacle, le premier cherche à développer les capacités individuelles alors que le second 
cherche à créer une dynamique du groupe. Les outils sont disparates et variés reste 
donc à choisir ce qui doit être en pratique : l’improvisation théâtrale favorise le langage 
et la créativité de l’élève fondée sur le plaisir du jeu, elle mobilise le corps l’imagination 
et la réflexion et demande une bonne maîtrise de la langue, de la voix et du geste. 

Bref, le théâtre reste l’art social par excellence destiné à la collectivité et son intégration 
dans l’enseignement ne peut que permettre de créer des ponts entre pédagogie et théâtre à 
l’école. Il contient en lui-même une pédagogie active qui permet aux apprenants d’apprendre 
dans différentes situations de communication et peut leur donner envie d´apprendre. Selon 
Prisca Schmidt :« le théâtre est un art de l’action et de la parole, du faire et du dire dans une 
situation imaginaire . A priori on peut dire qu’il existe un lien de parenté fort entre le jeu 
théâtral et l’apprentissage d’une langue étrangère»1. 

Conclusion 

L’article présent s’intéresse à l’importance du théâtre en milieu scolaire. Il expose 
plus particulièrement comment le jeu dramatique peut améliorer le parcours scolaire et 
combattre les difficultés chez bons nombre d’enfants et d’adolescents. 

Le théâtre se défini donc comme un univers particulier où l’on exprime et transmet 
des émotions. Il permet la cohésion du groupe mais aussi l’ouverture à autrui, il est très 
bénéfique pour l’apprenant et il a un impact positif non seulement sur l’apprentissage de 
la langue et le développement des compétences linguistiques, mais aussi, il est l’un des 
facteurs clés de la réussite scolaire. Des effets positifs ont été perçus suite à la pratique 
théâtrale et notamment une augmentation de la motivation et de la confiance en soi des 
élèves. 

                                                             
1chmidt, P. (2006), Le théâtre comme art dans l’apprentissage de la langue étrangère. p.95, spirale (revue de 

recherches en éducation), 38, 96-109. 
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De nos jours, on ne peut plus considérer le théâtre comme un simple divertissement, 
mais plutôt comme un outil primordial pour le bon développement et l’épanouissement 
de tout un chacun. En milieu scolaire, la pratique théâtrale s’avère comme un espace 
propice pour forger le caractère des jeunes. En mobilisant chez eux le désir d’apprendre, 
le jeu théâtral leur permet de prendre la parole, de se mettre dans la peau d’un person-
nage ce qui leur permet de dédramatiser leurs erreurs; de libérer leur imaginaire, et de 
bien s'inventer en explorant toutes leurs ressources. 

Ainsi le théâtre se transforme pour l’apprenant en un espace d’écoute de soi et de 
l’autre, un moment consacré au silence, un temps de venir à soi grâce à une prise de 
conscience de son corps et un espace où il peut se permettre de prendre des risques et 
prendre la parole sans l’angoisse d’être jugé, mal compris ou sanctionné. Selon Cécile de 
Hosson, spécialiste en didactique des sciences physiques à l´Université Paris VII, la 
possibilité est ainsi offerte à ceux qui jouent de «s’identifier aux savants disparus», et de 
«dédramatiser la portée de leurs erreurs, ou de valoriser certains de leurs raisonnements 
lorsque ceux-ci s’avèrent exacts»1. En prenant la parole au nom d’un autre, et en 
s’investissant dans un point de vue qui n’est pas nécessairement le leur, les élèves che-
minent à travers la connaissance et acquièrent des notions qui leur permettent de mieux 
prendre en main leur apprentissage. Aussi, Ils n’apprennent pas seulement à maîtriser 
leur corps mais expérimentent plutôt les potentialités du corps et leurs facultés 
d’expression. 

 

 

  

                                                             
1Cécile de Hosson, Contribution à l´analyse des interaction en histoire et didactique des sciences, thèse  sous la 
direction de w.kaminski et gayon , université paris vii ,2004,p.238. 
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