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Resumo

Tendo em vista que “todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagao
dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo”, nossa pesquisa visa refletir sobre a nova
identidade docente materializada no discurso dos PCNs de lingua Portuguesa. Trata-se de traduzir a politica
oficial de formagao de professor e/ou desconstrui-la (Derrida, 1998), analisando e discutindo a(s) identidade(s)
e competéncias atribuidas aos professores, abrindo a possibilidade para questionarmos a identidade unificada
e transparente que os documentos oficiais desenham para os professores em servigo. Esperamos, com esse
trabalho, contribuir para a constru¢do de uma politica de formagao de professores sensivel a subjetividade
heterogénea dos professores no Brasil.
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Abstract

THE DECONSTRUCTION OF THE NATIONALS CURRICULUM GUIDELINES OF PORTUGUESE
LANGUAGE AND THE QUESTION OF TEACHER IDENTITY.

In view of that “all system of education is a way politics to keep or to modify the appropriation of the speeches,
knowing with them being able and them that they bring I obtain”, our research aims at to reflect on the new
materialized teaching identity in the speech of the PCN of Portuguese language. It is treated to translate the
politics official of professor formation and/or to deconstruct it (Derrida, 1998), analyzing and arguing the(s)
attributed identity(s) and abilities the professors, opening the possibility to question the unified and transparent
identity that the official documents draw for the professors in service. We wait, with this work, to contribute
for the construction of one politics of sensible formation of professors to the heterogeneous subjectivity of the
professors in Brazil.
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Introducéo

As reflexdes aqui realizadas sao ecos do que Paulo
Freire sempre afirmava e reafirmava sobre educar ser
um ato politico. De um lado, a democracia tdo cara
num periodo de interdi¢des e exclusdes que lhe custou
o exilio; e, do outro, o discurso que ndo se calou nem
mesmo no siléncio dos que ficaram, ou, daqueles
que tiveram as vidas ceifadas para que a democracia
pudesse ser restabelecida no Brasil. Elas também
sdo ecos de uma geracdo da qual Foucault, Derrida,
Bourdieu, Lyotard buscaram desconstruir ou refletir
sobre as questdes da modernidade e a sua engrenagem
tedrica iluminista. Neste sentido, buscamos aqui
langar mao do(s) conceito(s) de discurso em Foucault,
de desconstrugao em Derrida, de violéncia simbdlica
em Bourdieu, de metanarrativas em Lyotard para
refletir sobre os efeitos da globalizacdo (aspecto
economico da Pés-modernidade) sobre a identidade
do professor. Dito de outra forma, traremos aqui
da politica de formag¢do docente que vem sendo
implementada por uma exigéncia do “novo sistema
politico” da nova ordem mundial. Podemos chama-
-la de Poés-modernidade? Talvez, mas o nosso
objetivo, como dissemos antes, ¢ outro. Tratar dos
seus efeitos, os quais afetam os professores. Para
isso, faremos um breve recorte histérico da relagao
democracia-ensino, com o intuito de mostrar que as
politicas de ensino, dentro da modernidade, surgem
da necessidade do Estado Liberal se estruturar no
ideal democratico. Em seguida, discutimos sobre
as questdes de identidade referentes ao professor,
i.e, sobre as implicagdes desta politica na formacao
docente ao impor uma reconfiguragdo da identidade
dos professores, concedendo-lhes uma autonomia
de autoconhecimento e resolugdo dos problemas
cotidianos, que, no nosso entendimento, nao
corresponde ao que acontece na escola (Villa, 1998;
Lawn, 2001; Veiga, 2002; Vasconcellos, 2003). A
terceira parte ¢ dedicada a violéncia simbolica que
permeiam os discursos desta politica através de suas
praticas; e, por fim, defendemos a hipotese de que sera
preciso estabelecer uma relag@o dialdgica, em termos

bakhtinianos, daqueles que pensam, implementam

as politicas educacionais com os professores a fim
de abrir caminhos para politicas mais sociais do que
as atuais. Politicas que ndo sejam meros artificios
para ajustes da politica local em relagdo ao Sistema.
Uma politica que rompa com esta filosofia de pensar
as questdes da educacdo estritamente com base nos
modos de produgdo do capital. Uma filosofia atenta
as questdes da Pos-modernidade, habitada pelo
multiculturalismo, pela sociedade em rede, pela era
da informacgéo etc.

Breve percurso historico da relacao
da democracia com o ensino

Democracia e ensino nunca estiveram dissociados
na modernidade porque estdo na base estrutural do
Estado liberal, e, consequentemente, nos discursos
ou no centro das metanarrativas que constituem este
sistema de pensar o mundo e o homem, valendo-
-se da hipotese do individuo soberano. Contudo, o
direito a educagao, como direito inaliendvel, surge
para blindar a nova ordem contra as ameacas do
Antigo Regime. Vencer a barreira da ignorancia
era preciso para sepultar a velha ordem de uma vez
por todas e fazer ascender um tipo de sociedade
fundada no contrato social celebrado “livremente”
entre os individuos. Assim, surgem os chamados
sistemas nacionais de ensino, como resultado da
politica moderna. E nesse sentido que buscamos
compreender a relagdo da democracia com o ensino,
como parte do sistema politico moderno (Saviani,
1985; Silva, 1996; Lyotard, 2000; Peters, 2000).

Na visdo de Deleuze e Guattari (1996, p. 85),
o sistema politico moderno ¢ um todo global,
unificado e unificante, pois, implica um conjunto de
subsistemas justapostos, imbricados, ordenados, do
modo que a analise das decisdes revela toda espécie
de compartimenta¢des e de processos parciais que
ndo se prolongam uns nos outros sem defasagens
ou deslocamentos. Dito de outra forma, nenhuma
politica local estd imune a este sistema. Com
isso, podemos afirmar que a politica educacional
brasileira ndo esta livre deste sistema.
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De acordo com Soares (1996, p. 8), o discurso
em favor da educagdo popular ¢ antigo: precedeu
mesmo a proclamacdo da Republica e ndo foi
interrompido nem durante os regimes autoritarios,
antiliberais e antidemocraticos dos periodos 1937-
1945 (Estado Novo) e 1964-1985. O periodo que se
sucede ¢ o da redemocratizagao do pais em meio as
crises econdmica (ou inflacionaria) e social (faléncia
da saide, seguranga e da educagdo publica).

Logo, a redemocratizacdo do Brasil trouxe
consigo o grande desafio da mudanca. Nao s6 a
do regime que se restabelece, mas também as da
globalizacdo. Podemos entender, grosso modo, o
termo globalizagdo como uma fase de ajustamento da
politica moderna liberal, que passa a ser rebatizada
de neoliberal. Como no passado, tais mudancas
no sistema estdo atreladas as praticas discursivas
que ganham corpo em conjuntos técnicos, em
instituigdes, em esquemas de comportamento, em
tipos técnicos de transmissao e de difusdo, em formas
pedagogicas, que a0 mesmo tempo as impdem € as
mantém. Nesse sentido que Apple (1997, p. 176),
afirma que no mundo globalizado, entende-se
que a ineficiéncia do sistema educacional, baixa
qualidade dos professores e do curriculo colocam
as nagdes em risco e devem ser combatidos pelo
controle do(s) Estado(s).

Para resolver o problema da crise educacional
brasileira, e, consequentemente, fortalecer a demo-
cracia tendo a escola como o espago da e para
cidadania, o Congresso Nacional aprova a Nova
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional. A
partir dai, as mudangas ocorridas passam a enfatizar a
formagdo docente como foco prioritario das politicas
educacionais (Vieira, 2002, p. 17). E neste contexto
que vamos pensar a identidade do professor frente aos
novos desafios do papel que lhe ¢ atribuido hoje pelos
discursos da globaliza¢ao e pela politica local. Pensar
a identidade do professor como um lugar de conflitos.

Como resultado dessa politica, o governo cria os
Parametros Curriculares Nacionais

com a intencdo de ampliar e aprofundar um
debate educacional que envolva escolas,
pais, governo e sociedade e dé origem a uma

transformacgdo positiva no sistema educativo
brasileiro (Brasil, 1998, p. 5).

Este discurso, em formato de livros, sem duvida
tem gerado debates. Inicialmente a sua implantacao,
o debate girou em torno das questdes politicas,
i.e, acerca da sua intencionalidade estar muito
mais comprometida com o que Tomaz Tadeu da
Silva (1996) vem chamando de assalto neoliberal.
Destacamos aqui dois trabalhas recentes, o de Rojo
(2000), que trata da aplicabilidade dos Parametros na
sala de aula pelos professores de lingua portuguesa e
defende a ideia de preparar os professores para usar tal
documento; e o de Coelho (2004, 2007), que discute
sobre a politica e os novos sentidos de formagao
e de construgdo de identidade dos professores da
educagdo basica no Brasil, p6s-90. Nas proximas
secdes aprofundaremos mais as questoes levantadas
pelas autoras citadas.

Identidades em des-construcdo

As questdes referentes a identidade estdo
presentes desde a idade classica. No entanto, as que
nos interessam aqui estdo ligadas diretamente aos
acontecimentos suscitados dentro da modernidade.
Neste sistema de pensamento, em termos foucaul-
tianos, que rege o mundo moderno, a ideia de
identidade se apoia no conceito de individuo.
Goldstein ¢ Rayner (1994 apud Rajagopalan, 1998)

ressaltam que

no comeco do periodo moderno o conceito de
identidade comegou a ser visto cada vez mais
em termos essencialistas. O individuo era, desse
momento em diante, um eu constituido de forma
Unica, cuja realizacdo suprema — aquela que na
visdio de Kant, no fim prepararia o caminho
da emancipacdo daquele individuo - foi a
autoconsciéncia cartesiana (p. 30).

Logo, o conceito de individuo ¢ um dos
fundamentos das metanarrativas que estruturam
o mundo moderno porque ¢ baseado nele que ¢
possivel atribuir-lhe direitos e deveres. Afinal, o
Estado liberal precisa de homens livres, dotados
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de razdo para funcionar devidamente. Portanto, a
razdo ¢ vista como libertadora. Cabe a ela libertar
os individuos de habitos e preconceitos do passado,
garantindo-lhes a possibilidade de controlar o futuro
(Giddens, 2003). Dessa forma, cabera a escola a
missdo de transmitir os ideais, os conhecimentos
que libertam a razao das antigas amarras. Para Silva
(1996),

Ela corporifica as idéias de progresso
constante através da razao e da ciéncia, de crenca
nas potencialidades do desenvolvimento de um
sujeito auténomo e livre, de universalismo, de
emancipagao e de libertagdo politica e social, de
autonomia e liberdade, de ampliacdo dos espacos
publicos através da cidadania, do nivelamento de
privilégios hereditarios, de mobilidade social. Ela
ndo resume esses principios, propositos e impul-
sos, ela é ainstituicao encarregada de transmiti-los,
de torna-los generalizados, de fazer com que se
tornem parte do senso comum e da sensibilidade
popular. A escola publica se confunde, assim, com
o proprio projeto da modernidade. Ea instituicao
moderna por exceléncia (p. 251).

E nesta instituicdo moderna que encontramos
a figura do professor cercado com todas essas
atribui¢des e poderes conferidos pelo Estado, i.e.,

O professor é, simultaneamente, aquele que
liga e que desliga: liga a crianca ao mundo e, em
particular, a sociedade que acolhe. Mas também
desliga a crianca de sua submissao a esse mundo
e a essa sociedade. Integra-a a ele permitindo-
Ihe dominar seus cédigos, suas linguagens e seus
desafios. Mas, ao mesmo tempo, emancipa-a,
fazendo-a pensar sobre o préprio mecanismo
dessa integracdo. Introduz a crianca em um
mundo empregando todos os meios possiveis para
permitir assimilacdo dos saberes sem os quais ela
seria surda, cega ou mesmo autista nesse mundo.
Mas também a liberta desse mundo, permitindo
a um sujeito apropriar-se por si mesmo do que
aprende, transferir essa aprendizagem, por sua
propria iniciativa, a outras tarefas e a outros
lugares, analisar seus procedimentos (Meirieu,
2005, p. 68-69).

Ja Apple (2006, p. 103), ressalta que as escolas

ndo apenas controlam as pessoas; elas também

ajudam a controlar o significado. Nessa perspectiva,
Orlandi (1998), afirma que o reconhecimento e o
investimento no apagamento da diferenca, numa
sociedade como a nossa, fazem parte disso que a
autora chama de identidade, e o Estado propicia uma
politica de invasdes, de processos de oficializagdo,
de campanhas de educacdo, que, reconhecendo as
diferencas, procura, no entanto apaga-las. Assim,
quando o professor corrige o aluno, ele intervém
nos sentidos que este aluno estd produzindo e, no
mesmo gesto, esta interferindo na constituigdo de
sua identidade (Orlandi, 1998). Nessa perspectiva, o
papel hegemonico do intelectual, do profissional da
educagdo, nesse processo ¢ bastante claro (Apple,
2006, p. 101); pois, mais do que explicar, influenciar
ou mesmo persuadir, ensinar aparece como inculcar
(Orlandi, 2003, p. 17). Trataremos disto na se¢do
sobre a violéncia simbolica contra e do professor.
Voltemos para as questoes da identidade.

O trabalho do professor inglés Martin Lawn,
analisando as alteragdes da identidade nacional dos
professores na Inglaterra, afirma que a producdo
da identidade envolve o Estado, através dos seus
regulamentos, servigos, encontros politicos, discursos
publicos, programas de formacao, intervengdes nas
midias etc. (Lawn, 2001, p. 118). Nessa perspectiva,
esta identidade “fabricada” simboliza o Estado que a
cria por diversas razoes, uma delas porque ha poucas
formas de, numa democracia, gerir eficazmente
os professores a ndo ser pela criagdo, por meio do
discurso oficial, da identidade do professor. Sendo
assim, tal identidade deve ajustar-se a imagem do
proprio projeto educativo do Estado. Assim, nestas
duas décadas de redemocratizagao do Brasil, palavras
como cidadania e democracia estdo sempre na ordem
do discurso da politica educacional. Nesse sentido,
Lyotard (2000, p. 32), afirma que

o Estado recorre a narrativa da liberdade cada
vez que assume controle direto do treinamento
do “povo”, sob o nome da “nagao”, a fim de
apontar todos os caminhos do progresso.

Dito de outra forma, reformar o povo por meio de

reformas educacionais (Scheibe, 2002, p. 48). E este
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trabalho de por em pratica o desejo do Estado cabe a
quem sendo ao professor? Scheibe (2002) afirma que,

Neste cenario, o ideario da reforma
educacional em curso, como ja ocorreu em outros
momentos, atribui ao professor papel fundamental,
identificando-se nele a responsabilidade pelas
mazelas do sistema publico de ensino e, parado-
xalmente, ao mesmo tempo, o magico poder
de extirpa-las. Contraditoriamente, ocorreu a
construcao de uma imagem herdica e mistificada
do professor, a0 mesmo tempo em que ha um
veemente apelo para que este se profissionalize
por um repertério de conhecimentos profissionais
para o ensino (p. 52).

Podemos concordar com Gabriel Chalita
(2004, p. 161), quando diz que o professor € o
grande agente do processo educacional, a alma
de qualquer institui¢do de ensino? Se assim o
fizermos, estariamos concordando com o fato de
que quando algo vai mal ao ensino, a culpa é do
professor. Pensemos mais. Quem sio os “agentes
politicamente ativos” e os “agentes politicamente
passivos” na educag@o? Lembremos de Paulo Freire,
da quem nos referimos no inicio deste artigo, ¢ de
sua afirmag@o que “ndo ha docéncia sem discéncia”.
Na democracia, parece que os papéis tendem a ser
divido dialogicamente. As responsabilidades sdo
de todos, pois, se ndo ha espaco para o dialogo,
abre-se caminho para a imposi¢ao. Esta imposigdo
tem a forma de violéncia, seja ela simbdlica ou
fisica. Ou melhor, como os processos de mudanca
sociocultural que vivemos hoje tém afetado o ensino
e os professores. Da fragmentacdo da profissdo a
marginalidade docente. Assunto, da proxima segao.

A violéncia e a violéncia simbolica

A modernidade trouxe a tona conflitos
sociais decorrentes do ndo cumprimento de suas
promessas, i.e., de acesso universal da educacdo,
de igualdade de tratamento e de ndo discriminagao.
Em especial, deste tltimo. Sabemos que as escolas
ndo foram necessariamente construidas para

ampliar ou preservar o capital cultural de classes ou

comunidades que ndo fossem as dos segmentos mais
poderosos da populagdo. Nesse sentido, podemos
falar na teoria do sistema de ensino como violéncia
simbdlica, elaborada por Bourdieu e Passeron. Para
eles,

todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo
poder que chega a impor significagdes e a impo-
las como legitimas, dissimulando as relagées de
forca, que estao na base de sua forga, acrescenta
sua propria forga, isto €, propriamente simbdlica,
a essas relacées de forca (Bourdieu; Passeron,
1975, p. 19).

Isso significa dizer que estamos considerando
que na politica de formacao docente ha uma certa
violéncia simboélica cometida contra o professor,
responsavel por uma certa desorientagdo que
o atinge ao se deparar com as novas propostas
pedagogicas: a avaliagdo continua e qualitativa,
a pedagogia de projetos e interdisciplinaridade, a
auséncia de parametros, de um norte para se dirigir
(Amaral, 2002, p. 140). Além disso, no dizer de
Sheibe (2002, p. 47), a trajetéria das concepgoes e
destas politicas tem-se possibilitado detectar um
processo historico de desvalorizacdo social desses
profissionais. Verificamos, em contrapartida, que
se dissemina, por meio da midiagdo, um processo
discursivo calcado em imagens positivas, tais como,
de um lado o fortalecimento do poder do professor,
a melhoria salarial ¢ 0 aumento da responsabilidade
e, do outro a inser¢do no mundo globalizado,
melhores oportunidades de trabalho e o consequente
fortalecimento da nagdo (Amarante, 1999, p. 126).
E quando a midia apresenta resultados negativos, de
quem ¢ a culpa? Amaral (2002, p. 132), exemplifica
bem isso ao citar o discurso do entdo ministro da
Educagio, Paulo Renato Souza, ao comentar sobre
o desempenho da Escola brasileira no resultado
do PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos), enunciou “A escola brasileira ndo sabe
ensinar a ler e ponto”. Tal constatagdo circulou na
midia causando impacto na opinido publica. Outro
fato que constatamos nesse episodio ¢ a presenca
mais explicita das agéncias internacionais da
educagdo com seus programas. Isso ¢ constatado por
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Vieira (op. cit., p. 32), ao afirmar que a globalizagao
e a reorganizagdo das formas de organizacdo do
Estado tém nas agéncias um esteio fundamental,
uma vez que elas tém financiado varios programas de
desenvolvimento, sobretudo, no campo da educagéo.

Nessa perspectiva, a elaboragdo dos chamados
Parametros Curriculares Nacionais segue a
tendéncia da politica internacional. Na Espanha,
alguns criticos acreditam ter detectado na reforma
educacional em torno da Lei de Orientagdo Geral
do Sistema de Ensino (LOGSE), uma redugao da
autonomia dos professores, ocasionada por uma
excessiva regulagdo administrativa nas propostas de
desenho curricular, em termos de procedimentos ou
habilidades ¢ atitudes, i.e., implicando numa maior
intervencao (Villa, op. cit., p. 53).

Para Rojo (2000, p. 27), a elaboragdo ¢ a
publicagdo dos PCNs para o ensino fundamental
representam, um avango consideravel nas politicas
educacionais brasileiras em geral, sobretudo, nas
politicas linguisticas contra o iletrismo e em favor
da cidadania critica e consciente. Nesse sentido,
na visdo de Marcuschi (1999, p. 114), trata-se, no
minimo, da possibilidade de definir linhas gerais
de agdo; no entanto, tudo dependera de como serdao
tratadas tais orientagdes pelos usudrios em sala de
aula. Talvez pensando nisso, Celani e Rojo chegaram
as reflexdes: o que € necessario compreender/fazer
para transformar os PCNs em pratica de sala de aula,
no que diz respeito a organizacao e uso de materiais
didaticos e de procedimentos de sala de aula? Como
o professor de 5% e 8 séries pode ser preparado, para
que este documento possa servir de orientacao para
o ensino? (Rojo, 2000, p. 10). Nesse ponto ¢ que
queriamos chegar, da necessidade de traduzir tal
documento para todos os professores, nas diversas
realidades desse pais continental. Nao somos
contrarios a elaboracdo dos parametros, mas o que
ela esconde e ao processo de torna-los verdades
absolutas, ou, no dizer de Derrida, “podemos entdo
ameagar mefodicamente a estrutura para melhor
percebé-la”. Eis aqui a nossa missao; desconstruir a
identidade fabricada para o professor nos PCNs de
lingua portuguesa, desarmando tal representagao.

Para Perrenoud (2000, p. 157), uma coisa ¢ certa:
as reformas concebidas no centro do sistema para
serem aplicadas em grande escala perdem-se como
agua na areia. Mesmo quando ndo ha resisténcia
ativa, a for¢a da inércia e as interpretagcdes
minimalistas ou conservadoras dos atores (ndo so os
dirigentes e os professores, mas também os alunos e
os pais) bastam para fazer com que a reforma melhor
pensada perca virtudes. Nesse sentido, a indicagdo da
necessidade de mudanca nos remete a necessidade
de envolvimento dos sujeitos com tal processo; para
haver mudanga ¢ preciso compromisso com uma
causa, que tanto a reflexdo, a elaboracdo tedrica,
quanto a disposi¢do afetiva, o querer (Vasconcellos,
2003, p. 13). Para Coelho (2009, p. 13), é preciso
que desvendemos o simulacro das aspiragdes que
historicamente tem marcado as reivindicagdes do
movimento docente. Assim, a escola podera ser um
espago democratico e mais humano; do contrario,
a violéncia simbdlica que ja é violéncia, acaba se
transformando em violéncia fisica.

Agora, passemos a analise do corpus em
questdo. A primeira reflexdo de ordem metodologica
nos ocorre: como classificar os PCNs (de lingua
portuguesa) numa tipologia do discurso, do seu
funcionamento? Anterior a ela, cumpri esclarecer o que
¢ de fato o discurso na chamada teoria ndo-subjetiva
da Andlise do Discurso de filiacdo foucaultiana.
Dos varios conceitos que lhe sdo atribuidos hoje
— desde aquele que Foucault formulou para sua
arqueologia do saber; grosso modo, podemos ente-
ndé-lo como uma dispersao de texto cujo modo de
inscrigdo historica permite definir como espago
de regularidade enunciativa (Maingueneau, 2007,
p. 15). No dizer de Orlandi (2003, p. 83),

o discurso nao é fechado em si mesmo e nem é
dominio exclusivo do locutor: aquilo que se diz
significa em relagdo ao que nao se diz, em relagao
a outros discursos, etc.

Quanto a busca de uma tipologia para o discurso
que esta materializado no PCN de lingua portuguesa,
optamos por usar aquela desenvolvida por Orlandi,
i.e., a tipologia que ela estabeleceu e que usamos
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aqui distingue: discurso ludico, discurso polémico
e discurso autoritario. Assim, temos as seguintes
acepgOes para cada tipo:

* Discurso ludico: é aquele em que a rever-
sibilidade entre interlocutores é total, sendo
que o objeto do discurso se mantém como tal
na interlocucdo, resultando disso a polissemia
aberta. O exagero é non sense

* Discurso polémico: é aquele que a rever-
sibilidade se da sob certas condicbes e em
que o objeto do discurso esta presente, mas
sob perspectivas particularmente dadas pelos
participantes que procuram lhe dar uma
direcao, sendo que a polissemia é controlada.
O exagero ¢ a injuria.

* Discurso autoritario: é aquele em que
a reversibilidade tende a zero, estando o
objeto do discurso oculto pelo dizer, haven-
do um agente exclusivo do discurso e a
polissemia contida. O exagero é a ordem
no sentido militar, isto é, o assujeitamento
(Orlandi, 2003, p. 154).

Ainda que esta classificagdo represente um
caminho metodoldgico, ela ndo ¢ pura; ha uma
dominancia que faz com que cada modalidade se
distinga da outra, mas ndo se nega a possibilidade
de uma estar presente na outra em menor propor¢ao.
Podemos dizer agora que o discurso do PCN de
lingua portuguesa (Brasil, 1998) se enquadra na
ultima classificagdo tal qual o proprio discurso
pedagogico produzido no ambiente escolar. E um
discurso autoritario. Sendo assim, podemos perceber
nele o poder de definir a identidade e de marcar a
diferenga num “jogo de poder e desejo” cuja verdade
ocultada seria reestruturar o sistema de ensino
mediante a configuracao de uma nova identidade que
iremos encontrar em varias partes do documento que
constitui nosso corpus. Para exemplificar, vejamos
os seguintes enunciados de tal discurso:

(I) O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
lingtiistica, sdao condicbes de possibilidade de
plena participacao social (p. 19).

(2) Ao professor cabe planejar, implementar
e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo
de desencadear, apoiar e orientar o esforco de

acao e reflexao do aluno, procurando garantir
aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado,
que tematiza aspectos prioritarios em funcao das
necessidades dos alunos e de suas possibilidades
de aprendizagem (p. 22, grifo é nosso).

(3) Toda educacao comprometida com o exercicio
da cidadania precisa criar condicbes para que
o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva (p. 23).

(4) Nas situacoes de ensino de lingua, a mediacao
do professor é fundamental (p. 47).

(5) Os contetdos que serao apresentados para
o ensino fundamental no terceiro e no quarto
ciclo sao aqueles considerados como relevantes
para a constituicdo da proficiéncia discursiva e
lingiiistica do aluno em funcao tanto dos objetivos
especificos colocados para os ciclos em questao
quanto dos objetivos gerais apresentados para
o ensino fundamental, aos quais aqueles se
articulam (p. 52).

O enunciado (1) postula uma abordagem nova
para o ensino de lingua materna em substituigdo a
anterior que se baseava no ensino descontextualizado
da gramatica. Ele reflete a posi¢do de linguistas
que desautorizam tal pratica, uma vez que para
muitos, ela ¢ totalmente antidemocratica porque
prescreve o que dizer, o que pensar ao educando;
ou, no dizer de Gnerre (1994, p. 26), é um resto
de épocas em que as organizacdes dos Estados eram
explicitamente ou declaradamente autoritarias e
centralizadas. Tal enunciado pressupde um professor
que detenha habilidade e competéncia linguisticas
para o exercicio da profissdo, i.e., que conhegam
a ciéncia Linguistica. No enunciado (2), além de
apresentar a necessidade de um profissional que
saiba gerenciar as atividades de sala de aula e do
contexto escolar, reforga a ideia de que o professor
precisa de habilidade e competéncia linguisticas
para desempenhar “o papel de informante e de
interlocutor privilegiado”. No enunciado (3), de-
monstra a necessidade de um profissional “criador
de condig¢des” para que os alunos possam, mediante
o desenvolvimento discursivo, exercer a cidadania.
Ja no enunciado (4), aparece claramente a exigéncia
de um profissional “mediador” e por fim o enunciado
(5) ele restringe o poder atribuido ao professor no
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enunciado (2), mas reforca a ideia de gerenciador
de contetidos. Assim, nesse pequeno recorte aqui
apresentado, podemos entdo elencar as seguintes
caracteristicas desta nova identidade fabricada para
o professor pela politica educacional e materializada
no PCN de lingua portuguesa:
a) O professor como criador de condigdes
para cidadania.
b) O professor mediador.
¢) O professor como aquele que detém a
habilidade e competéncia linguisticas.
d) O professor como gerenciador de con-
tetidos e recursos didaticos.

Comparando-as com o estudo de Lawn (2001),
embora se trate do discurso oficial da educagdo na
Inglaterra, podemos verificar algumas semelhangas
com o caso brasileiro. Neste estudo, o autor mostra
que para tornar possivel a gestdo do seu trabalho,
os professores serdo regulados no contexto de
um discurso que acentua a ideia do desempenho,
individualizacdo ¢ lideranga. Assim, o professor
devera ter as seguintes competéncias:

* Esperar sucesso, por parte dos alunos;

* Assumir responsabilidade pessoal pelo seu
préprio desenvolvimento no trabalho e
avaliar a sua prépria pratica (em comparagao
com os outros);

* Trabalhar sob forte lideranca;

* Estabelecer redes com outros professores
e trabalhar com os pais e empresas (Lawn,
2001, p. 128).

Ja na pesquisa realizada por Coelho (2009, p. 5),
analisa-se os sentidos da formagdo ¢ da construgdo
de identidade de professores nos projetos institu-
cionais: Proformacdo, Veredas e a Rede Nacional de
Formagado Continuada de Professores de Educagdo
Basica. A, a autora encontrou nos fundamentos do
Projeto Veredas, uma identidade caracterizada por
trés dimensdes inseparaveis da respectiva praxis, na
qual esse profissional ¢ simultancamente:

(a) um profissional que domina um instrumental
préprio de trabalho e sabe fazer uso dele; (b)
um pensador capaz de ressignificar criticamente
sua pratica e as representacoes sociais sobre seu

campo de atuacao; (c) um cidadao que faz parte
de uma sociedade e de uma comunidade (SEE-
MG, 2001 apud Coelho, ibidem).

Nesse sentido, podemos concordar com Lawn (2001,
p. 118-119) que a identidade é “produzida” através
de um discurso que, simultaneamente, explica
e constroi o sistema. A identidade do professor
simboliza o sistema e a nagdo que o criou. Reflete
a “comunidade imaginada” da na¢do, em momentos
em que esta ¢ crucial para o estabelecimento ou
reformulagdo dos seus objetivos econdmicos ou
sociais, tal como se encontram definidos pelo Estado.
Ainda que o conceito de identidade esteja passando
por reformulagdes, parece que ele ainda se encontra
engessado quando se trata de politica de Estado.

Consideracoes finais

A Poés-modernidade parece estar pondo em
xeque uma série de conceitos concebidos na e para
a Modernidade, um deles é a identidade. O nosso
papel aqui foi transitar pela fronteira entre o que ¢
politicamente dizivel ou indizivel, do pensavel e
do impensavel como nos lembra Bourdieu (2007,
p. 165), uma vez que, no dizer de Foucault (1996,
p. 44),

todo sistema de educacdo é uma maneira de
politica de manter ou de modificar a apropriagao
dos discursos, com os saberes e os poderes que
eles trazem consigo.

Nessa perspectiva, partimos para analisar o
discurso dos PCNs de lingua portuguesa, publicado
em 1998. Utilizando a tipologia elaborada por
Orlandi (2003, p. 154), a qual classifica os discursos
de acordo com seu funcionamento em ludico,
polémico e autoritario — procuramos classifica-lo
como discurso autoritario. Por meio de parafrases,
a ordem deste discurso procura inculcar tal iden-
tidade. Mas esta identidade demanda condi¢des de
trabalho que ndo existem na realidade da maioria
das escolas brasileiras. Tal desencontro promove a
violéncia simbolica por diversas razdes: uma delas ¢
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a dificuldade que os professores encontram frente as
novas exigéncias, a outra ¢ ser culpado pelo fracasso
escolar. Assim, enquanto o sistema educativo ndo
souber como favorecer a adogao de ideias novas sem
impd-las pela burocracia, as crises e o fracasso vao
estar presentes no nosso cotidiano escolar.

Recebido em: fevereiro de 2010
Aceito em: abril de 2010
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