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As interconexdes da pedagogia critica de Paulo Freire

Afonso Celso ‘S'coczzé,flizz1

Resumo

Desde seu inicio a pedagogia de Paulo Freire se alimenta das suas leituras de
base, convergéncias e conexdes com outros pensadores das ciéncias
humanas/sociais e da educacio. A partir dos ideais do catolicismo progressista
e do nacionalismo-desenvolvimentista das décadas de 1950 e 1960 — presentes
em suas obras Educacido e atualidade brasileira (1959) e Educacio como
pratica da liberdade (1984a) —, do progressismo marxista — presente de maneira
crescente em Pedagogia do oprimido (1984b), A¢ao Cultural para a liberdade e
outros escritos (1984c), Educagdo e mudanca (1979) —, passando pelos
“escritos africanos”, entre outros, até seu declarado “pds-modernismo
progressista” — presente em Pedagogia da esperanga (1996) —, muitos
pensadores influenciaram Freire, em menor ou maior grau. Se Karl Jaspers
(1958), Maritain (1966) e Lima Vaz et al. (1962), assim como os idedlogos do
ISEB ¢ John Dewey (1971), entre outros, marcaram suas ideias expostas
inicialmente e até a metade dos anos 1960, Hegel (1966) e o marxismo
“superestrutural” marcam a continuidade desenvolvida em Pedagogia do
oprimido (1984b). De 14 para ca, esta base foi misturada com as convergéncias
e conexoes de ideias que vao de Piaget a Gramsci, chegando as possibilidades
de complementos, parcerias, extensoes tematicas e reinvengdes conceituais.
Apesar do legado de Paulo Freire resultar dessas leituras, convergéncias e
conexdes, seu pensamento-acio nunca se deixou dominar/enjaular por
nenhuma escola ou tendéncia ideolégica. Ao contrario, reconhecendo a
necessidade fundante de didlogos tedricos permanentes e tecendo uma obra
sequiosa de complementagdes, construiu um pensamento original e critico que
marcou a pedagogia da segunda metade do século XX e, a nosso ver,
demonstra uma prospecgao atual vigorosa. Portanto, neste trabalho buscamos
compreender as bases e as conexdes do pensamento politico-pedagogico de
Paulo Freire, explicitadas ao longo do seu discurso e colocadas nos seus
principais livros publicados no Brasil, percorrendo um itinerario de referéncias
bibliograficas, aproximadamente cronoldgico, de sua produgio escrita.

Palavras-chave: Educacio. Paulo Freire. Etica. Formacio.
Resumen

Since the beginning, Paulo Freire’s pedagogy feeds on its basic readings,
convergences and connections with other thinkers of the human / social
sciences and education. From the ideals of the progressive Catholicism and the
developmentalist nationalism of the 1950s and 1960s — present in his works
Educacao e atualidade brasileira (1959) and Educacio como pratica da
liberdade (1984a) —, of the Marxist progressism — increasingly present in
Pedagogia do oprimido (1984b), Acao Cultural para a liberdade e outros
escritos (1984c¢), Educacdo e mudanga (1979) —, passing through the “African
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writings”, among others, until his declared “progressive postmodernism” —
present in Pedagogia da esperanca (1996) —, many thinkers influenced Freire, to
a lesser or greater extent. If Karl Jaspers (1958), Maritain (1966) and the Lima
Vaz et al. (1962), as well as the ideologists of ISEB and John Dewey (1971),
among others, marked Freire’s ideas initially and until the mid of the 1960s,
Hegel (1966) and the “superstructural” Marxism mark the continuity
developed in Pedagogia do oprimido (1984b). Since then, this base has been
mixed with the convergences and connections of ideas that go from Piaget to
Gramsci, reaching the possibilities of complements, partnerships, thematic
extensions and conceptual reinventions. although Paulo Freire’s legacy results
from these readings, convergences and connections, his ‘thought in action’ has
never been dominated/limited by any school or ideological tendency. On the
contrary, recognizing the foundational need for permanent theoretical
dialogues and weaving a thirsty work for complementations, he constructed an
original and critical thought that marked the pedagogy of the second half of
the 20th century and, in our view, shows a vigorous current prospection.
Therefore, in this work we sought to understand the bases and connections of
Paulo Freire’s political-pedagogical thought, explained throughout his
discourse and placed in his main books published in Brazil, following an
itinerary of bibliographical references, approximately chronological, of his
written production.

Palabras-clave: Education. Paulo Freire. Ethical. Formation.

Introdugiao
esde o inicio, a pedagogia de Paulo Freire se alimenta das
suas leituras de base, convergéncias e conexdes com outros
pensadores das ciéncias humanas/sociais e da educacéao.

A partir dos ideais do catolicismo progressista e do
nacionalismo-desenvolvimentista das décadas de 1950 e 1960 — presentes
em suas obras Educacdo e atualidade brasileira (1959)® e Educagdo como
pratica da liberdade (1984a) —, do progressismo marxista — presente de
maneira crescente em Pedagogia do oprimido (1984b), Acdo Cultural para a
liberdade e outros escritos (1984c), Educagdo e mudanca (1979) —, passando
pelos “escritos africanos”, entre outros, até seu declarado “pds-modernismo
progressista” — presente em Pedagogia da esperanga (1996) —, muitos

pensadores influenciaram Freire, em menor ou maior grau.

? Educacdo e atualidade brasileira, tese de Paulo Freire para a sua entrada na
Universidade do Recife em 1959, a qual permaneceu na forma original (mimeografada) até
2001, quando foi publicada pela Cortez Editora. Aqui usamos a versao original.
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Se Karl Jaspers (1958), Maritain (1966) e o Lima Vaz et al. (1962),
assim como os ide6logos do ISEB® e John Dewey (1971), entre outros,
marcaram suas ideias expostas inicialmente e até a metade dos anos 1960,
Hegel (1966) e o marxismo “superestrutural” marcam a continuidade
desenvolvida em Pedagogia do oprimido (1984b). De I para c4, esta base
foi misturada com as convergéncias e conexdes de ideias que vao de Piaget
a Gramsci, chegando as possibilidades de complementos, parcerias,
extensdes tematicas e reinvengdes conceituais.

Importante ressaltar que, apesar do legado de Paulo Freire resultar
dessas leituras, convergéncias e conexdes, seu pensamento-a¢do nunca se
deixou dominar/enjaular por nenhuma escola ou tendéncia ideoldgica. Ao
contréario, reconhecendo a necessidade fundante de didlogos teoricos
permanentes e tecendo uma obra sequiosa de complementacGes, construiu
um pensamento original e critico que marcou a pedagogia da segunda
metade do século XX e, a nosso ver, demonstra uma prospeccdo atual
vigorosa.

Podemos demonstrar tal fato ao identificarmos, a titulo de exemplo,
as principais teses do Relatério Delors/lUNESCO (1996)* realizado com
base na contribuicdo de pensadores da educacdo de todo o mundo que
prospectam o século XXI, tais como a “aprendizagem e a educag@o ao longo
de toda a vida” e os “pilares da educacdao” (aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser). Ou seja, sdo evidentes as
teses freirianas presentes naquelas eleitas pela UNESCO como
representantes fundamentais da passagem do século XX para o século XXI.
Com uma importante diferenca: para Freire, ndo existem aprendizagens e
epistemologias neutras. S&o, sempre, carregadas da politicidade intrinseca as

praticas e reflexdes tedricas no campo das ciéncias da educacéo.

® O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) foi criado no inicio dos anos 1950
quando o Estado “oficializou” o nacionalismo como ideologia do nacionalismo-
desenvolvimentista. Participaram do ISEB o0s principais intelectuais brasileiros das
correntes “progressistas”. Entre outros, podemos destacar Alvaro Vieira Pinto, Hélio
Jaguaribe e Anisio Teixeira, que influenciaram a construcdo inicial do pensamento-a¢do de
Paulo Freire.

* Este relatério foi publicado no Brasil no formato de livro intitulado Educag&o: um
tesouro a descobrir, pela Cortez/UNESCO, em 1998.
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Ademais, a partir das bases e das conexBes do amalgama tedrico
construido por Freire, ao longo da formulacdo do seu pensamento-ac&o,
verificamos que a possibilidade concreta de ser complementado e
reinventado é uma das caracteristicas mais atuais do pensamento de Paulo
Freire e de toda carga politico-pedagogica do legado freiriano
(SCOCUGLIA, 2013, 2015). Mais do que isso: a nosso ver, tais conexdes
constituem a propria forca motriz da atualidade e da reinvencdo de sua
praxis.

Alias, a impossibilidade de um sé modelo ou de um so6 autor abarcar
a pluralidade e a complexidade das praticas educativas e das reflexdes
pedagdgicas sempre esteve intrinseca as proposicGes de Freire. Por isso
mesmo, construiu seu pensamento inspirado em Dewey, Anisio Teixeira,
Vieira Pinto, Hegel, Marx, Goldmann, Lukacs, Amilcar Cabral, Gramsci,
entre outros. Dedicou parte da sua obra aos livros-dialégicos escritos com
Frei Betto, Gadotti e Sérgio Guimardes, Ira Shor, Antonio Faindez, Adriano
Nogueira, com os integrantes do Instituto de Acdo Cultural - IDAC?, tais
como Rosiska de Oliveira, Claudius Ceccon, entre outros. Sem olvidar que
muitos dos seus escritos foram marcados pela oralidade, a espera da
interlocucdo e do dialogo, e que suas ideias sdo estudadas em conexao com
Freinet, Habermas, Piaget, Morin e tantos outros.

Nesse sentido, buscamos compreender as bases e as conexdes do
pensamento politico-pedagogico de Paulo Freire explicitadas ao longo do
seu discurso e colocadas nos seus principais livros publicados no Brasil,
percorrendo um itinerario de referéncias bibliogréficas, aproximadamente
cronoldgico, de sua producdo escrita.

As bases e as conexdes politico-educativas de Paulo Freire

Nesta secdo, partimos das bases e conexdes que constituem o

pensamento politico-educativo de Paulo Freire. Para tanto, apresentamos a

seguir o itinerario da pesquisa que realizamos.

> O IDAC reuniu diversos ativistas e intelectuais brasileiros e latino-americanos
exilados. Tal Instituto foi mais um exemplo do trabalho em equipe que sempre caracterizou
a trajetéria de Paulo Freire. Do Servico de Extensdo Cultural (SEC) da Universidade do
Recife (inicio dos anos 1960) até a Secretaria Municipal de Educagdo de S&o Paulo (final
dos anos 1980 e inicio dos anos 1990), em todas as fases de sua trajetoria, o trabalho
coletivo definiu a praxis de Paulo Freire.
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O itineréario da pesquisa realizada

Para apreender as bases e as conexfes em tela, considerando o
binbmio educacdo-politica como eixo central do pensamento de Paulo
Freire, tivemos como preocupacdo o entendimento: (a) das relacdes entre a
educacdo e a politica nos momentos iniciais do discurso freiriano; (b) das
relacfes entre a educacdo e a politica ao longo do desenvolvimento e das
mudancas do pensamento do autor; (c) da importancia que essas relacdes
adquirem, constituindo o fio condutor da progressao de seu discurso; (d) das
substanciais diferencas no tratamento analitico destas relacfes e de suas
notérias mudancas qualitativas como, por exemplo, na categorizacdo
referente a conscientizacéo, ao dialogo e a acédo cultural.

Como ponto de partida, concordamos com Rossi (1982, p. 90-91),

quando apresenta o seguinte pensamento:

Um erro comum na andlise do trabalho de Freire é
exatamente ignorar-se a clara evolugdo das suas
concepgdes, que comeca por um idealismo moldado por
sua vinculacdo ao pensamento catdlico moderno,
chegando até seu crescimento em dire¢do a abordagem
dialética da realidade, que caracteriza seus ultimos
escritos. Se sua Educacdo como préatica da liberdade é
influenciada por concepcfes de Jaspers e Marcel no
nivel filoséfico, a Pedagogia do oprimido ja mostra uma
clara aproximacdo da melhor tradigdo radical, de Marx e
Engels aos modernos revolucionérios [...] e de outras
linhas de anélise critica contemporéanea.

Corroboramos tal reflexdo, notando a capacidade de progressao das
ideias de Paulo Freire. Como homem do seu tempo que frequentemente
desafiava as suas proprias certezas, advogado do processo de conhecimento
critico e consciente de sua incompletude, Freire ndo parou de fazer historia e
ser feito por ela como gostava de repetir em suas conferéncias e em debates
no Brasil e no exterior. Assim, observa-se com facilidade que o Freire de
Educacgdo como pratica da liberdade, originalmente escrita em 1965, ndo € o
mesmo, por exemplo, de Politica e educagéo, de 1993, pois, entre eles, estdo
trés décadas de acOes e reflexdes. Por isso, podemos afirmar que, na sua
trajetdria, existem varios Paulo Freire conectados. E que essas conexdes
foram forjadas a partir das suas leituras do mundo e das palavras, inclusive
as palavras dos muitos pensadores com os quais dialogou teoricamente. Ao

percorrer os caminhos dessa construgdo historica e dialética, Freire erigiu
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um pensamento complexus (ou seja, tecido em conjunto), que pode ser
compreendido nos seus multiplos componentes e dimensfes das questdes
que focaliza, nas incertezas que contem, além das dificuldades de
tratamento racional dos seus varios aspectos (Morin, 2000). Certamente, a
espiral polifonica que caracteriza seus escritos e o retorno frequente a temas
que séo (re)problematizados, sob novos angulos, ndo nos permitem tratar as
partes da sua obra em separado, nem sermos totalmente lineares.

Precisamos considerar ainda as totalidades e as contradicOes
politico-educativas implicitas e explicitas ao longo da historia das ideias
constitutivas do discurso de Freire. Um discurso que, ao advogar a
pedagogia do oprimido, denuncia a opressdo; ao denunciar a educacdo
“bancaria”, propde a educacdo ‘“problematizadora”; ao colocar as
dificuldades dos subalternos em se organizarem como classe, mostra as
facilidades dos opressores em “ser classe” no exercicio da
direcdo/dominacdo. Um discurso que, ao pugnar pela necessidade da acao
dialégica como matriz da pedagogia do oprimido, ndo se esquece do
autoritarismo e da precariedade qualitativa de grande parte das nossas
escolas que contribui para a producdo do fracasso das criancgas, dos jovens e
dos adultos das camadas sociais subalternas.

Em relacdo aos livros selecionados para a andlise discursiva de
conteddo tematico, comecamos destacando Educacdo como préatica da
liberdade e Pedagogia do oprimido (obras ja citadas). Esses escritos marcam
o0 inicio da vasta bibliografia de Freire, trazendo suas preocupacfes e
propostas metodolodgicas para a alfabetizacdo de adultos e tentando formular
as primeiras matrizes de uma “pedagogia da resisténcia” aos processos de
opressdo, desenvolvidos em larga escala por toda a América Latina nos anos
sessenta. No livro Acdo cultural para a liberdade e outros escritos (1984c), a
preocupacdo com a politicidade das préaticas educativas com adultos — como
processos de conhecimento ndo-neutros — transparece nitidamente. Também
¢ fundamental para o nosso conteldo tematico a sua compreensdo da
educacdo mergulhada no conflito entre classes sociais (embora sua analise

nunca tenha se restringido a tal enfoque), clarificando suas aproximagoes
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tedricas com diversos autores marxistas — identificadas a partir da
Pedagogia do oprimido —, comegando do préprio Marx.

Na sequéncia da producdo freiriana, principal atencdo e destaque
merecem as incorporacdes tedricas marxistas definidoras da infraestrutura
econdmica, pois, até entdo, Freire tecia sua analise quase exclusivamente
nas esferas da chamada superestrutura. Estas incorporacfes séo
especialmente importantes para a progressao tedrica e pratica do autor: sao
algumas das revelagbGes contidas nos escritos africanos publicados, por
exemplo, em Cartas a Guiné-Bissau (1980b), em A importancia do ato de
ler (1982a) e noutros escritos, como Vivendo e aprendendo (Freire et al.,
1980). Nesses textos, sdo notdrias as aproximacdes tedricas com algumas
teses gramscianas incorporadas por meio das leituras da obra de Amilcar
Cabral (1976), lider da luta anticolonial guineense.

Dos livros dialdgicos, escritos em conjunto com diversos
interlocutores, destacamos: Sobre educacdo (1982, v. 1 e 1984, v. 2) e
Aprendendo com a prépria histéria (1987b) com Sérgio Guimardes;
Pedagogia: didlogo e conflito (1985a) com Sérgio Guimardes e Moacir
Gadotti; Por uma pedagogia da pergunta (1985b) com Antonio Falndez;
Essa escola chamada vida (1986) com Frei Betto; Medo e ousadia: o
cotidiano do professor (1987a) com Ira Shor e Na escola que fazemos
(1988) com Adriano Nogueira.

Também atentamos para A educacdo na cidade (1991), livro que
contém reflexbes sobre os desafios a serem enfrentados por Freire na
Secretaria Municipal da Educacdo de Sao Paulo. Nos Ultimos escritos,
destacamos, ainda, Pedagogia da esperanca (1992), Politica e educacédo
(1993) e Pedagogia da autonomia (1996). Neste Gltimo, o autor se posiciona
face as incertezas da crise de paradigmas nas ciéncias sociais e na educagéo,
investindo firmemente contra os “determinismos” teleoldgicos da historia
(encampados, por exemplo, nos positivismos e parte significativa dos
marxismos ortodoxos).

Explorando as bases e as conexdes iniciais: a educacdo para o

desenvolvimento, a liberdade e a consciéncia critica
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Os escritos iniciais de Paulo Freire ttm como uma das matrizes os
pensadores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros - ISEB,
considerados os principais ideélogos do nacionalismo-desenvolvimentista
desde a década de 1950, no Brasil. Segundo o nacionalismo isebiano, a
burguesia seria a classe apta (haquele momento histérico) a comandar as
reformas de base que conduziriam o pais ao desenvolvimento. Somam-se a
essas ideias as praticas do populismo, heranca de Getulio Vargas, descrito
por Ianni (1968, p. 206) como “uma politica de massas especifica de uma
etapa das transformacgdes econémico-sociais e politicas do Brasil”. Ainda
segundo esse autor, “o populismo ¢, malgrado as distor¢des politico-
ideologicas que Ihe sdo inerentes, um mecanismo de politizacdo das massas.
E quando essa politizacdo se da num periodo de crise do poder politico da
burguesia ela se torna extremamente perigosa” (IANNI, 1968, p. 208).

Nesse contexto, as ligacdes de Freire com o populismo progressista®,
no governo de Pernambuco (Miguel Arraes) e no governo federal (Jodo
Goulart), projetam suas propostas pedagdgicas como tentativa de
ultrapassagem da acdo politica tradicional-conservadora regional e nacional,
embora a caracteristica de manutencdo do controle e direcionamento das
acOes populares (inclusive, via “alfabetizacdo-conscientiza¢do”) ndo possa
ser ignorada enquanto parte desse mesmo processo. Essas propostas
defendiam a incorporacdo definitiva da democracia e do progresso pelo
caminho  nacional-desenvolvimentista, principalmente quando nos
concentramos em Educacdo e atualidade brasileira (1959). Importante
salientar que as primeiras ideias sobre uma educacdo para ©
desenvolvimento nacional, tendo como via a democracia liberal-burguesa,
transitam em direcdo a uma educacdo para liberdade — pensada como direito
das pessoas, contra a massificacdo, como possibilidade de existéncia da

consciéncia individual.

® No Brasil, verificamos dois grandes ramos do populismo nos anos 1960. Um mais
progressista/reformista e outro mais conservador, ambos manipuladores. Considerando
todas as suas ambiguidades e contradigdes, entre os “progressistas”, podemos destacar o0s
populismos liderados por Goulart, Arraes e Brizola, e entre os conservadores, Adhemar de
Barros e Carlos Lacerda. Os populismos ndo incluiram, entre suas virtudes, a coeréncia
politica e a homogeneidade. Ao contrario, sempre foram sindbnimos de contradi¢éo, de
incoeréncia e de multiplas divisdes (a direita e a esquerda).
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Segundo as teses disseminadas pelo ISEB, um dos graves problemas
a ser enfrentado era o da ndo-participacdo politica dos brasileiros, o que
seria explicado pela tradi¢cdo de um povo com passado e presente ligados a
dominacdo externa, marcada pelas estruturas histéricas da dependéncia.
Essa histéria, feita de autoritarismo e paternalismo, corroborada pelo
populismo, teria conduzido os brasileiros ao mutismo (depois, Freire dird
“cultura do siléncio”) e a apoliticidade. Por outro lado, nosso autor
considerava que a industrializacdo capitalista, o progresso e a democracia
vigentes poderiam conduzir o Brasil a “ser para si”, auténomo e
independente. Imprescindivel, naquele momento, seria “despertar a
consciéncia” para essa realidade. Nesse “despertar”, a contribuicao
educacional constituir-se-ia uma das bases fundamentais.

Misturando essas concepgbes com a influéncia da filosofia
existencialista — também filtrada pela “fabrica de ideologias” do ISEB —, e
com 0s componentes de um humanismo-cristdo (progressista), Paulo Freire
defende a construcdo da Nacdo, enquanto formacéo, e o fortalecimento do
Estado. Em conexdo com a luta anticolonialista e anti-imperialista, essa
ideia é abordada a partir da critica da existéncia colonial e da necessidade de
um projeto de existéncia nacional (PAIVA, 1980, p. 82-83).

Nesse caminho, o chamado “Método Paulo Freire” servia ao
revigoramento das ideias inerentes a transicdo a modernidade por meio da
superacao da consciéncia méagica atrelada a sociedade arcaica e a instituicao
de novas formas de consciéncia. A ultrapassagem da consciéncia ingénua e
méagica em direcdo a consciéncia critica constituia o préprio cerne do
binbmio alfabetizacdo-conscientizacao.

Em Educacdo e mudanca, Freire (1979, p. 40-41) aponta as
caracteristicas da consciéncia ingénua e da consciéncia critica.
Caracterizariam a consciéncia ingénua: 1- o simplismo e 0 nao
aprofundamento na “causalidade do préprio fato” e as consequentes
“conclusdes apressadas, superficiais”; 2- a considera¢do que o “passado foi
melhor”; 3- possibilidade de “fanatismo”; 4- subestimac¢ao do “homem
simples”; 5- “suas explicagdes sdo magicas”; 6- “¢ fragil na discussdo dos

problemas”; 7- “tem forte conteido passional”; 8- “apresenta fortes
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compreensdes magicas” e 9- a afirmacdo da “realidade estatica, ndo
mutavel”. Num outro nivel, a consciéncia critica seria caracterizada: 1- pela
“profundidade na analise de problemas e ndo satisfagdo com as aparéncias”;
2- pelo entendimento de que “a realidade ¢ mutavel”; 3- “por substituir
explicagdes magicas por principios auténticos de casualidade”; 4- por
procurar “verificar e testar descobertas”; 5- por tentar “livrar-se dos
preconceitos”; 6- por ser “intensamente inquieta”; 7- “aceita a delegacdo da
responsabilidade e da autoridade”; 8- ser “indagadora, investiga, forga,
choca”; 9- por “amar o dialogo e nutrir-se dele” e por “ndo repelir o velho
por ser velho” e nem “aceitar o novo por ser novo”, mas aceita-los “na
medida em que sao validos™.

Buscava-se, assim, a educacdo necessaria aquela sociedade em
transito que se democratizava. Deste prisma, a visdo do autor sobre a escola
incide na denlncia escolanovista do anacronismo, do ensino ornamental e
excessivamente literario, baseado na memorizagdo e no verbalismo — o que
mais tarde chamou de “educacdo bancdria”. Seguia a tradi¢do analitica
isebiana e a influéncia dos renovadores como Fernando Azevedo e,
especialmente, Anisio Teixeira (1966) — expoentes da escola nova’, no
Brasil (influenciados pelas propostas de John Dewey).

Como esses educadores, Freire defendia uma proposta de educacgédo
ativa em sintonia com a realidade e adequada ao desenvolvimento nacional
e a democracia liberal. O processo educativo era tido como instrumento
democratico, gerado na comunidade pela discussdo dos seus proprios
problemas, via “comunicagdo de consciéncias” ou via “intersubjetividade”.
Entendia-se que esse tipo de formacdo propiciava a participacdo dos
individuos num clima “democratico-personalista-comunitario”. Para a
consecucdo de tais objetivos, far-se-ia imprescindivel um método ativo com

0 aluno no centro do processo pedagogico-educativo.

’ Sabemos do tributo de Freire a alguns dos principais escolanovistas brasileiros como
Fernando Azevedo e Anisio Teixeira. Por sua vez, o escolanovismo brasileiro é devedor das
proposituras de John Dewey. Como um dos influenciadores marcantes da “escola ativa”,
Dewey propugnava uma educagao pratica, solucionadora de problemas “vivos” através das
experiéncias passadas dos seus alunos. Uma educagdo contra a memorizagao/transmissao
de um conhecimento pronto e elaborado por outrem. A influéncia original de Dewey, via
Anisio Teixeira, comp8e um dos alicerces das propostas pedagdgicas de Freire.
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Importante considerar, neste améalgama inicial, a influéncia da
filosofia de Alvaro Vieira Pinto. Segundo esse fil6sofo, para existir, o ser
humano necessitava estar consciente de sua historicidade e da historicidade
de sua consciéncia. Note-se que a consciéncia € que determina o0 homem e o
mundo (iluminismo kantiano), permitindo-lhe ser sujeito capaz de liberdade
(esta concepgdo depois serd alterada e reconstruida por Freire). Observe-se,
também, que Freire ndo utiliza, nesse instante, a categorizacao que envolve
a classe social e a sua consciéncia, como fard a partir da Pedagogia do
oprimido (FREIRE, 1984b). A consciéncia humana é entendida como
consciéncia da sua dignidade e da sua liberdade.

Embasando tais propostas, certas correntes filoséficas imbricavam-se
— especialmente o existencialismo-cristdo e o personalismo —, marcando o
enfoque prioritariamente “superestrutural”, desde o primeiro momento de
sua producdo intelectual. Na ja mencionada tese académica, Freire (1959, p.
8) escreve: “o homem ¢ um ser de relagdes que estando no mundo € capaz
de ir além, de projetar-se, de discernir, de conhecer (...) e de perceber a
dimensdo temporal da existéncia como ser historico e criador de cultura”.
Por sua vez, esse existencialismo-cristdo ligava-se, intrinsecamente, ao
culturalismo. Estabelece-se uma sintese existencial-culturalista, base de uma
proposta pedagdgica que da sustentacdo tedrica as suas proposicdes sobre a
alfabetizacdo de adultos. Neste sentido, torna-se fundamental entender a
énfase dada aos chamados circulos de cultura, substituindo a educacao
formalizada e institucionalizada, e aos cadernos de cultura como alternativa
as cartilhas tradicionalmente usadas nas escolas.

A ndo descoberta do homem como ser fabricante da cultura
implicaria a cultura do siléncio, a submissdo e a perpetuacdo da
subalternidade. Esse processo, segundo Freire, estaria ligado a extrema
dependéncia sécio-politico-econdmico-cultural, a qual o pais havia se
submetido ao longo de toda a sua historia. De outro prisma, nota-se a
colocacdo de parametros personalistas de analise, unidos a sintese
existencial-culturalista mencionada. E advogada uma sociedade
democrética, alicergada no pluralismo econémico e politico e na dignidade

da pessoa humana. Destaca-se aqui o aporte de Maritain (1966), influente
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entre os catdlicos nos anos 1940/1950, incorporando a preocupacdo com
uma educacdo da pessoa para a conquista da dignidade e da liberdade
interior: “pessoas livres (pelo conhecimento, pela vontade e pelo amor)
reunir-se-iam em torno do bem comum, humanizar-se-iam contribuindo
para a humanizagao ¢ a libertagao do proximo” (1966, p. 143).

Nessa trilha, varias correntes construtoras do pensamento de Paulo
Freire convergem na intencionalidade politica e na tentativa da formulagéo
de uma proposta educativa — entendida como instrumento da transformacao
da consciéncia e da existéncia das pessoas no mundo e com o mundo. As
relagdes entre a educacdo como processo de conscientizagdo e da educagéo
como conquista da liberdade constituem marcas constantes do discurso

politico-pedagdgico de Freire.

Entretanto, ndo podemos perder de vista o fato de que as relagdes
entre a educacdo e a politica (que constituem o eixo central do pensamento-
acao de Paulo Freire, como defendemos desde o inicio da nossa pesquisa)
passam por mudancas significativas ao longo da construcao do seu discurso.
O conceito de “conscientiza¢do”, por exemplo, inicialmente pensado como
um produto psicopedagogico, progride para o entendimento da contribuicao
educacional para a busca da “consciéncia de classe” sob a inspiracdo de
preceitos marxistas. Acompanhemos o0 pensamento do autor:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagéo,
percebi imediatamente a profundidade de seu
significado, porque estou absolutamente convencido de
gue a educagdo como préatica da liberdade é um ato de
conhecimento, uma aproximacdo critica da realidade
[...] Ao nivel espontaneo, 0 homem ao aproximar-se da
realidade faz simplesmente a experiéncia da realidade
na qual esté e procura. Esta tomada de consciéncia ndo é
ainda a conscientizacdo, porque esta consiste no

desenvolvimento critico da tomada de consciéncia
(FREIRE, 19804, p. 25).

Notamos um excessivo crédito ao poder transformador da educagéo.
A meta seria conseguir um determinado grau de consciéncia que ensejasse a
compreensdo da necessidade do desenvolvimento nacional e da democracia
liberal. E, principalmente, o engajamento das camadas populares nesse

processo politico, comandado por fra¢cbes da moderna burguesia, mas,
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também, por forcas conservadoras que dirigiam o Brasil. Segundo o0s
pensadores isebianos, as fracOes de classes da burguesia nacional
(modernizantes) seriam as Unicas capazes de desempenhar tal lideranca
transformadora.

Freire cita Vieira Pinto quando este coloca que “a consciéncia
ingénua se cré superior aos fatos, dominando-os de fora e, por isso, se julga
livre para entendé-los como melhor lhe agradar”. Por sua vez, a
“consciéncia critica ¢ a representacao das coisas e dos fatos como se dao na
existéncia empirica, nas suas relagdes causais e circunstanciais” (1984a, p.
104). Segundo essas concepcdes, 0 processo educativo deveria propiciar a
elevacao de um “nivel de consciéncia a outro”, para a aceitacao da mudanga,
do didlogo, da democracia e, principalmente, para o consentimento das
reformas favoraveis ao desenvolvimento nacional.

Para isso, Freire enfatiza que o processo de conscientiza¢do ndo sera
apenas resultante das modificacGes econdmicas, por mais importantes que
estas sejam. Para ele, a criticidade seria resultado de um trabalho
pedagogico apoiado em condigdes historicas propicias. Na busca da
criticidade, a conscientizagdo ndo poderia fazer parte de uma educacao
qualquer, mas de um processo voltado para a “responsabilidade social e
politica, para a decis@o”. No entanto, seguindo Torres (1979, p. 16), “poder-
se-ia confundi-la (a conscientiza¢cdo) com o manto réseo do humanismo
abstrato e bem-intencionado, mas vazio”.

Referindo-se as forcas que pretendem instalar e/ou manter a
alienacdo e tentam impedir a conscientizacdo, repele a massificacdo como
introjecdo da “sombra opressiva”. Entende que “expulsar esta sombra pela
conscientizacdo é uma das tarefas fundamentais de uma educacéo realmente
liberadora e por isso respeitadora do homem como pessoa” (1984a, p. 37). A
massificagdo, como parte do processo de dominagdo, impede o “individuo
de ser ele mesmo”. Ao contrdrio, a ‘“educagdo para a liberdade”
representaria 0 antidoto ao vetor da alienacdo e do ocultamento do real. A
liberdade é pensada existencialmente, ou seja, a descoberta do individuo
como pessoa livre em oposicdo & domesticacdo castradora. Trata-se de uma

“educacdo para 0 homem-sujeito da sua historia”.
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Nesta oética, Freire defende o didlogo como veiculo pedagdgico
principal da educacdo conscientizadora que busca a liberdade como
alternativa de construcdo da pessoa, contra a massificacdo e a alienacdo e
contra a introjecdo da sombra opressiva. O processo educativo, em seus
varios niveis, deveria contribuir para tais mudangas com a construcdo de
uma consciéncia critica nacional que se fundamentasse na democracia, no
dialogo, na liberdade e, especialmente, nos valores progressistas de uma

sociedade que transitava para a modernidade.

As bases e as conexdes da progressao do pensamento de Paulo Freire: a

pedagogia do oprimido e a ac¢éo cultural para a libertacao

Ao investigarmos a obra de Freire em sua totalidade, devemos
entender a Pedagogia do oprimido (1984b) como ponto de partida de uma
elaboracdo tedrica mais aprofundada, mais consistente e mais rigorosa,
especialmente quanto a sua base de fundamentacdo sdcio-econdmica e
politica. A aproximacdo aos pensamentos marxianos e marxistas € notoria,
principalmente quanto a uma leitura do mundo que leva em consideracéo,
por exemplo, as questdes relativas as classes sociais e ao conflito entre elas
— resultando, dai, uma visdo educacional mergulhada (sem ser aprisionada)
em tal conceituacdo. Também ¢ nesse livro que Freire “comeca a ver”
(segundo suas palavras) a politicidade do ato educativo com maior nitidez,
embora a educacdo ainda nao seja explicitada em sua inteireza politica, mas
apenas em seus “aspectos” politicos.

Enfatize-se que a aproximagdo marxiana-marxista é feita (n&o-
dogmaticamente) através de parametros superestruturais relativos ao
entendimento das conexdes educacdo-consciéncia-ideologia-politica.
Coloque-se, ainda, que as correntes existencialistas e personalistas
(definidoras do seu ‘“humanismo idealista” inicial) continuam presentes,
agora misturadas com as incorporagdes do pensamento marxista. Na
sequéncia da sua obra (apds Pedagogia do oprimido), nos anos setenta,
notaremos maior clareza do terreno tedrico e a tentativa de desfazer o
améalgama e encampar outras referéncias marxistas, a exemplo dos escritos
de Antonio Gramsci (1982, 1984).
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Em suma, quanto a sequéncia relativa ao bindmio educacgéo-politica,
podemos apresentar a seguinte afirmacdo: (1) em Educacdo e atualidade
brasileira (1959), Freire defende uma pratica educativa voltada para o
desenvolvimento nacional e para a construcdo de uma democracia
burguesa/liberal; (2) em Educacdo como pratica da liberdade (1984a)
advoga uma educacdo para a liberdade (existencial/pessoal) em busca da
“humanizacdo do homem”, via conscientizagdo psicopedagogica; (3)
enquanto que na Pedagogia do oprimido (1984b) postula um processo
educativo para a “revoluc¢do da realidade opressora”, para a eliminacdo da
“consciéncia do opressor introjetada no oprimido”, via agdo politico-
dialdgica. Assim, a pedagogia do oprimido é aquela que

Tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de
sua humanidade. Pedagogia que faca da opresséo e de
suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por uma

libertacdo, em que esta pedagogia se fard e se refard
(FREIRE, 1984b, p. 32).

O autor, tratando a relacdo educador-educando em paralelo as suas
preocupacOes com a relagdo entre as liderancas e as camadas oprimidas,
propGe uma pedagogia com o oprimido (subalterno) e ndo para o oprimido,
0 que significaria sobre ele. Na mesma trilha, indica a “opressdo e suas
causas” como mediacao reflexiva dos oprimidos em busca do engajamento
na luta libertadora. Esse movimento metodolégico desencadearia a

consciéncia critica e a participacao politico-organizativa contra a opressao.

A problemética fundamental do oprimido e da construcdo de uma
pedagogia (hegemonia, segundo Gramsci®) a ser formulada com ele
concentra-se na hospedagem dos valores, dos interesses e das necessidades
dos opressores na sua consciéncia, 0 que impediria a real percepcdo da
situacdo de subalternidade na qual se encontra e a tomada de posi¢édo em
sentido contrario. Segundo Freire (1984b, p. 32):

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos,
que hospedam o opressor em si, participar da

® Importante lembrar, com Gramsci (1982), que as relacdes hegemonicas sdo relacdes
essencialmente pedagdgicas.
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elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia da sua libertacdo. Somente na medida em que
se descubram hospedeiros do opressor poderdo
contribuir para o partejamento de sua pedagogia
libertadora.

Nota-se que o “grande problema” se passa em nivel da relacao
consciéncia/ideologia, ou seja, na “superestrutura” e ndo em nivel das
relacfes de producdo ou das relagdes inter-estruturais, como o préprio Freire
conceituara mais tarde, em Cartas a Guiné-Bissau (1980b).

Com efeito, para o autor, a luta dos oprimidos e sua libertacéo estdo
diretamente conectadas a percepcdo dessa situacdo opressora/alienante e a
criacio de alternativas a essa situacdo. E o que percebemos quando escreve

0 seguinte pensamento:

Sua luta se trava entre eles serem eles mesmos ou seres
duplos. Entre expulsarem ou ndo o opressor dentro de si.
Entre se desalienarem ou se manterem alienados. Entre
seguirem prescricdes ou terem opgdes. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo
gue atuam, na atuacdo dos opressores. Entre dizerem a
palavra ou ndo terem voz, castrados em seu poder de
criar e recriar, no seu poder de transformar o mundo [...]
A libertacdo, por isto, € um parto. E um parto doloroso.
O homem que nasce desse parto é 0 homem novo que s
é viavel na e pela superagdo da contradicdo opressor-
oprimido, que € a libertagdo de todos (FREIRE, 1980b,
p. 36).

No tratamento dessa tematica aparece a influéncia da filosofia
hegeliana®, na priorizagdo das esferas da consciéncia e da ideologia,
especialmente no destaque dado a “relacdo senhor-escravo” e a
transformacdo da realidade mediante a transformacdo da consciéncia
escravizada. E o que pode ser depreendido do trecho a seguir:

O que caracteriza os oprimidos, como “consciéncia
servil” em rela¢do a consciéncia do senhor, ¢ fazer-se
quase “coisa” e transformar-se, como salienta Hegel, em
“consciéncia para o outro”. A solidariedade verdadeira
com eles estd em com eles lutar para a transformacéo da
realidade objetiva que os faz ser este “ser para outro”
(FREIRE, 1980b, p. 37-38).

% Na Pedagogia do oprimido (1984b, p. 37), Freire lembra Hegel, referindo-se a
“consciéncia senhorial” e a “consciéncia servil”. A primeira seria independente e teria
como natureza “ser para si”. A outra seria dependente, “vivendo especialmente para 0
outro”.
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Nessa trilha, o autor ressalta a importancia da “vanguarda”, da
“lideranga revolucionaria”, insinuando a agdo politico-partidaria (embora
ndo aprofunde a questdo), ao “explicar as massas populares a sua propria
acdo” e “ativar conscientemente o desenvolvimento ulterior da experiéncia
revolucionaria” — teses estas embasadas em Lukécs (1968). Para Freire
(1984c, p. 109), “ndo ha conscientizagdo se, de sua pratica, ndo resulta a
acao consciente dos oprimidos, como classe social explorada, na luta por
sua libertacdo”. O autor faz ainda o seguinte acréscimo:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e
libertadora, tera dois momentos distintos. O primeiro,
em que os oprimidos vado desvelando o mundo da
opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a
transformacgdo; o segundo, em que, transformada a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do
oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em

processo permanente de libertacdo (FREIRE, 1984b, p.
44).

Com efeito, a construcdo do pensamento politico-pedagdgico
processa-se dinamicamente com a incorporacdo de novas categorias
analiticas. Embora ndo se possa afirmar o desaparecimento das raizes
personalistas e existencialistas, expressas desde seus primeiros escritos.

E isso que podemos apreender quando Freire categoriza a acio
cultural enquanto educagdo e epistemologia politica. Para ele, a “acdo
cultural para a libertacdo € um ato de conhecimento em que 0s educandos
assumem o papel de sujeitos cognoscentes em dialogo com o educador,
sujeito cognoscente também [...]” (FREIRE, 1984c, p. 48). Acdo cultural
que, em sua amplitude, assume caracteres “utdpicos € esperancosos’, por
um lado, e de “dentncia-anuncio”, por outro. Utdpica “ndo porque se nutra
de sonhos impossiveis” ou porque seja “idealista” ou “porque tente negar a
existéncia das classes e de seus conflitos”. Utopica e esperangosa porque, a
servico da libertagdo dos oprimidos, “se faz e refaz na pratica social, no
concreto, e implica a dialetizacdo da dentncia e do anuncio” (FREIRE,
1984c, p. 59).

Destarte, a partir de sua obra Ac¢éo cultural para a liberdade e outros
escritos, a politicidade (intrinseca) da educacdo ganha o centro da analise e

do discurso freiriano. E, assim, sua conceituagdo transita da ‘“acao
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consciente” de Marx (“tornar a opressdo mais opressora, acrescentando-lhe
a consciéncia da opressdo”) para a “consciéncia de classe”, com 0S aportes
de Goldman e Lukécs™.

De Goldman (1978), incorpora a superagao da “consciéncia real”
pelo “maximo de consciéncia possivel”. Para o “maximo”, tornar-se-ia
imprescindivel o trabalho de mobilizacdo e organizacdo dos subalternos,
pois, ¢ na “pratica desta comunhao (...) que a conscientizacdo alcanca seu
ponto mais alto” (FREIRE, 1984c, p. 97).

Do conceito lukcasiano, Freire recorta 0s sentidos préticos e
pedagogicos. E nos mostra a nitida progressdo do conceito de

“conscientizagdo”:

A consciéncia de classe demanda uma prética de classe
que, por sua vez, gera um conhecimento a servigo dos
interesses de classe. Enquanto a classe dominante, como
tal, constitui e fortalece a ‘consciéncia de si’ no
exercicio do poder, com o qual se sobrepfe a classe
dominada e lhe impde suas posicBes, esta s6 pode
alcancar a consciéncia de si através da praxis
revolucionaria. Por meio desta, a classe dominada se
torna ‘classe para si’ e, atuando de acordo com seu ser,
ndo apenas comeca a conhecer, de forma diferente, o
gue antes conhecia, mas também a conhecer o que antes
ndo conhecia. Neste sentido, implica sempre em um
conhecimento de classe. Conhecimento, porém, que ndo
se transfere, se cria, através da acgdo sobre a realidade
(FREIRE, 1984c, p. 141).

Torna-se fundamental focar, para além da prépria conceituacdo de
Lukacs, a énfase na ligacdo educacdo-consciéncia sob o ponto de vista
gnosiologico. A énfase nos direitos ao (1) conhecimento do que antes se
conhecia de outra forma e ao (2) conhecimento do que ndo se conhecia,
oportunizando (3) a producdo/criacdo de um conhecimento proprio por parte
dos subalternos, mostra a preocupacéo de ler o pedagdgico em sua plenitude
politica.

Entretanto, podemos afirmar que poucos sdo 0s momentos de
mudangas tdo significativas no discurso freiriano, como aquele das

aproximacgdes ao pensamento econdémico marxista. Recorde-se: até aqui,

1 The Human Science and Philosophy (1978), de Lucien Goldman, e History and Class
Consciousness - Studies in Marxist Dialetics (1968), de Georg Lukécs.
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seus principais escritos sofreram a influéncia dos marxismos com
preocupacOes superestruturais, ou seja, priorizaram as esferas da
consciéncia, da ideologia, da politica e, até entdo, a esfera do trabalho, por

exemplo, era tratada na perspectiva de Hegel (senhor-escravo), ja citada.

A partir dos escritos africanos (ja citados), produtos do trabalho de
Paulo Freire e do IDAC na Guiné-Bissau e em outros paises da Africa (anos
1970) — que tentavam reconstrucBes socialistas de um passado colonial
recém-liberto —, destaca-se a visdo da infraestrutura social como contexto
educativo fundamental. Os trabalhos na lavoura do arroz ou na reconstrucao
fisica de vilas e cidades guineenses, arrasadas pela guerra anticolonialista de
tantos anos, por exemplo, sao apreendidos enquanto “conteudo” e enquanto
“método” de uma nova educagdo, a “educagao do homem novo”. Uma
educagdo do ser humano como “construtor da historia”, produzido na
gestacdo de uma nova hegemonia®’ (ou seja, de uma nova pedagogia), de

uma contra-hegemonia (e, portanto, de uma contra-pedagogia).

As bases e as conexdes da radicalizacdo do pensamento de Paulo Freire:
a producéo, o trabalho e a transformacéo da sociedade como contextos

de educacdo politica

Defendemos, anteriormente, a ideia de que a incorporagdo aberta
(ndo-dogmatica) de categorias analiticas marxistas socio-econémicas —
infra-estruturais — determina uma ruptura significativa no pensamento
politico-pedagdgico de Paulo Freire. O grande “pano de fundo” anterior — a
transformacdo social pensada em termos superestruturais — € reestruturado.
As reinvencdes da sociedade e da educacdo passam, necessariamente, pela
transformacdo do processo produtivo e de todas as relagcbes implicadas
nesse processo. Por isso, concordamos com Rossi (1982, p. 91), quando

escreve 0 seguinte pensamento:

1 para Gramsci (1982, 1984), a luta no campo da consciéncia é tdo importante quanto a
luta no campo da economia. Em outras palavras, as lutas no territério da “superestrutura”
contribuem efetivamente para a constru¢do de uma “contra-hegemonia” dos subalternos.
Com efeito, o politico italiano defende um caminho triplo para tal construgdo: o
investimento na “crise de hegemonia/crise de autoridade”; a “guerra de posi¢ao” e a “acao
dos intelectuais”.
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Poder-se-ia dizer que, neste ponto, Paulo Freire
aproxima-se de uma visdo gramsciana. O homem tem de
assumir seu papel como sujeito da Histdria, nao
enquanto individuo abstrato, mas enquanto ser situado
dentro de condicBes concretas, condicdes estas que se
constituem a partir da organizacdo econdmica da
sociedade, da posicdo do homem dentro da estrutura
produtiva dessa mesma sociedade e daquelas relacdes
gue, como uma consequéncia, ele estabelece com seus
semelhantes,  relacbes que sdo  organizadas
essencialmente a partir dessa mesma posi¢do que ele
ocupa na producéo.

Nesta altura, convém sintetizar, para efeito de analise comparativa,
que, em Educacdo como prética da liberdade, Freire defendia a mudanca na
sociedade através de uma ‘“reforma interna” do homem, via
“conscientizacdo”. Com a presenga das categorias econdmicas, completando
a sua andlise tedrica, suas concepgdes politico-pedagdgicas sdo
reestruturadas. Usando a expressdo de Rossi (1982, p. 91), Freire ultrapassa
0 humanismo idealista substituindo-o por um humanismo concreto.

Por outro lado, ao apresentarmos anteriormente o momento
correspondente ao inicio da “ruptura” do discurso freiriano, afirmamos que
Acdo cultural para a liberdade e outros escritos (1984c) trouxe a tona uma
analise socioldgica mais incisiva e rigorosa, trazendo a tona a questdo das
classes sociais e da luta entre elas como um avan¢o fundamental do
pensamento de Freire, inclusive em relacdo as questbes especificamente
pedagogicas. Mostramos os alicerces tedricos da reestruturacdo da sua
proposta educativa “como uma ag¢ao cultural dos dominados em busca de
sua consciéncia de classe”. Colocamos, inclusive, que ¢ a partir dos
trabalhos realizados na Africa que vamos notar como a incorporacdo da
categorizacdo tedrica infraestrutural marca a radicalizacdo das propostas
politico-educativas desse educador.

Certamente, podemos afirmar que a contribuicdo & educacdo e aos
educadores da Guiné-Bissau (assim como, ao processo revolucionario na
Tanzania, S&0 Tomé e Principe etc.), a experiéncia de colaborar para a
“reinvencdo do poder”, do processo produtivo, o trabalho educacional do
partido, em suma, a experiéncia africana de libertacdo pela via socialista,
radicalizam o pensamento de Freire. Neste sentido, a inspiracdo, 0s escritos

e 0 legado de Amilcar Cabral (1976) foram decisivos.
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Caracterizando a atuacao de Cabral a frente do Partido Africano para
a Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde (PAIGC), Freire (1980b, p.
23-24) destaca: “A sua clareza politica e a coeréncia entre sua opgao € sua
pratica estdo na raiz tanto de sua recusa ao espontaneismo, como de uma
rejei¢do a manipulagdo”. Cabral sabia que os canhdes sozinhos ndo faziam a
guerra, dai sua preocupacdo constante com a formacdo politica e
ideologica... e dai, também, a atencdo especial que dedicou aos trabalhos de
educacdo nas zonas libertadas (durante a guerra de guerrilhas contra as
tropas portuguesas). Nessa tarefa, segundo Cabral (1976, p. 212-213), a
pequena burguesia sO teria um caminho: “reforcar a sua consciéncia
revolucionaria... identificar-se com as classes trabalhadoras, ndo se opor ao
desenvolvimento normal do processo da revolugdo... suicidar-se como
classe”.

Freire (1980b, p. 21) enfatiza “a reorganizagdo do modo de producao
e o0 envolvimento critico dos trabalhadores numa forma distinta de
educacdo, em que mais que adestrados para produzir, sejam chamados a
entender o proprio processo de trabalho”. Nota-se a importancia dada ao
trabalho como fonte e contexto de educagdo. Ou seja, uma das bases
fundamentais da pedagogia socialista marca presenca. Assim, a
alfabetizacdo, parte inicial da implantacdo da educacdo transformadora,
representaria uma “sistematizagdo do conhecimento dos trabalhadores rurais
e urbanos alcangada em decorréncia de sua atividade pratica”. Aproxima-se
o trabalho produtivo a educagdo no momento em que “ja ndo se estuda para
trabalhar, nem se trabalha para estudar, estuda-se ao trabalhar”, como coloca
Freire em Cartas a Guiné-Bissau (FREIRE, 1980b, p. 22). Unifica-se o
contexto “tedrico” (educativo) e o contexto ‘“concreto” (a atividade

produtiva).

Por isso, além da “sistematizagdo do conhecimento” pela “atividade
pratica dos trabalhadores que ndo se esgota em si, mas pelas finalidades que
a motivam”, nosso autor identifica uma fonte fundamental para os planos
educativos em desenvolvimento, ou seja, o conhecimento popular. A esse

respeito, escreve as seguintes palavras:
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Ao lado da reorganizagdo da producéo, este €, enfatize-
se, um dos aspectos centrais a ser criticamente
compreendido e trabalhado por uma sociedade
revolucionaria: o da valoracdo, e ndo idealizacdo, da
sabedoria popular que envolve a atividade criadora do
povo e revela os niveis de seu conhecimento em torno
da realidade (FREIRE, 1980b, p. 29).

Trabalhando esta concepgdo freiriana (“partir, sempre, do
conhecimento popular, através da pesquisa do universo vocabular, dos
costumes, dos valores populares”), podemos visualizar uma aproximacao
significativa em relacdo ao pensamento de Gramsci quanto a passagem do
“senso comum” a “filosofia que transforma o mundo”. Interessante destacar
que a aproximacdo desses dois pensamentos (ambos politico-educativos,
embora em Gramsci haja a predominancia da preocupacdo politica e, em
Freire, o predominio seja politico-pedagdgico) acontece, sem que Freire
registre (com referéncias ou citagdes) a aproximacéao.

Freire destaca, entdo, a importancia da pratica revolucionaria como
“parteira da consciéncia” e a virtual facilidade em compreender (no contexto
teorico “escolar”) essa propria pratica através da alfabetizacdo. Destaque-Se,
ainda, a existéncia das “escolas da guerrilha”, isto ¢, em meio a guerrilha
surgiram vdrias escolas “sob as arvores e as trincheiras de combate”,
guiadas pela lideranca de Amilcar Cabral. Freire chama a atencdo, uma vez
mais, para o legado do lider guineense, corroborado por completo por toda
equipe de educadores, quando diz que “Um dos objetivos principais da
transformacédo do nosso ensino é fazer a ligacdo da escola a vida — liga-la a
comunidade onde se encontra, ao bairro. Ligar a escola ao trabalho
produtivo, em especial ao trabalho agricola, aproxima-la das organizacGes
de massas” (FREIRE, 1980b, p. 50).

Segundo nosso autor, 0 modelo da Escola de C6 (Guiné-Bissau)
produzia um novo tipo de educador-intelectual. Um “novo intelectual” no
sentido de Gramsci (1982). Para ele, a grande chave explicativa estava no
bindmio educacéo-trabalho e, mais especificamente, na inseparabilidade dos
trabalhos manuais com os trabalhos intelectuais. As atividades produtivas na

agricultura, na saude, na higiene, na alimentacdo etc., associava-se a
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reflexdo sobre essas praticas, num processo continuo e dindmico. Freire
sinaliza, entéo, que
Na medida em que essas experiéncias se forem
sistematizando e aprofundando é possivel fazer derivar
da atividade produtiva, cada vez mais, os contedidos
programaticos de n disciplinas que, no sistema

tradicional, sdo transferidos, quando sdo,
verbalisticamente (FREIRE, 1980b, p. 25).

Torna-se importante verificar que nessas preocupacdes escolares,
pedagogicas e educativas, especificamente curriculares, a sintese escola-
producdo, como manifestacdo pratica da ligacdo educacao-trabalho, da a
ténica fundamental do discurso de Freire. Os principios basicos da sua
proposta pedagdgica estdo presentes, a exemplo da preocupacdo permanente
com a “educagdo bancaria”, isto ¢, com a transmissao do conhecimento em
“depositos” supostamente ignorantes € vazios.

Mas, mesmo diante dos progressos da Escola de Cé (pensada como
modelo para a implantacdo definitiva da educacdo socialista, fundada na
inseparabilidade educacéo-trabalho) Freire adverte para o risco de se repetir
0 que o sistema capitalista faz com “seus” trabalhadores, ensinando-lhes
suas (do sistema) necessidades. Certamente, para nao correr o risco alertado,
a inseparabilidade do trabalho produtivo e do processo educativo deve ser
direcionada no sentido da priorizacdo e do privilégio do trabalho sobre o
capital.

Freire (1980b) oferece-nos, numa das mais importantes cartas
enviadas aos educadores responsaveis pelo programa de alfabetizacdo, uma
interessante sintese do que ele entende como objetivo principal e
permanente de qualquer transformacdo social: a gestacdo do “homem
novo”. Para ele, a sintese educagao-trabalho/escola-producdo é,

basicamente, o suporte dessa gestacéo.

Neste sentido, 0 homem novo e a mulher nova a que
esta sociedade aspira ndo podem ser criados a nao ser
através do trabalho produtivo para o bem-estar coletivo.
Ele é a matriz do conhecimento em torno dele e do que
dele desprendendo-se a ele se refere. Isto significa, que
uma tal educacdo ndo pode ter um caréter seletivo, o que
levaria, em contradicdo com os objetivos socialistas, a
fortalecer a dicotomia entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual (FREIRE, 1980b, p. 125).
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E arremata:

Pelo contrario, impde-se a superacdo desta dicotomia
para que, na nova educacdo, a escola primaria,
secundaria, universitaria, ndo se distinga essencialmente
da fabrica ou da pratica produtiva de um campo
agricola, nem a elas se justaponha. E mesmo quando,
enquanto contexto tedrico, se ache fora da fabrica ou do
campo agricola, isto nao signifique que ela seja
considerada uma instancia superior aquela nem que
aqueles ndo sejam em si escolas também (FREIRE,
1980b, p. 24).

Corroboramos a tese de Rossi (1982), ja citada, incluindo Freire
como um dos alicerces tedricos da “pedagogia do trabalho” e da construg¢ao
dos “caminhos da educagdo socialista” e percebemos a importancia da
progressao de Freire, de um humanismo idealista a0 humanismo concreto.
Certamente um dos alicerces tedricos deste “humanismo concreto” ¢ a
sintese do trabalho, da producéo e da (possivel) acdo revolucionaria, como
fontes de uma educacéo politica das camadas subalternas. Ou seja:

Uma educagdo completamente diferente da colonial.
Uma educacdo pelo trabalho, que estimule a
colaboracéo e ndo a competicdo. Uma educacdo que dé
valor & ajuda mutua e ndo ao individualismo, que
desenvolva o espirito critico, a criatividade e ndo a
passividade. Uma educagdo que se fundamente na
unidade da préatica e da teoria, entre o trabalho manual e

o trabalho intelectual e que, por isso, incentive 0s
educandos a pensar certo (ROSSI, 1982, p. 95).

Em suma, podemos dizer que, enquanto a educacdo politica dos
subalternos indica a permeabilizacdo da educacdo com o trabalho, da escola
com a producdo, no pélo capitalista, esta proposta educativa encontra
grandes barreiras. Logicamente, aos capitalistas, torna-se desinteressante
uma educacdo que prioriza a sintese do trabalho manual com o intelectual e
avanca na constru¢do da consciéncia dos trabalhadores enquanto “classe

para si”.

Importante reiterar duas importantes mudancas do pensamento-agao
de Paulo Freire na direcdo progressista e, cada vez mais, radical. Uma
contextualizada nos anos 1960, na América Latina, e a outra, na Africa das

revolugbes socialistas dos anos 1970. A sequéncia das obras citadas
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demonstra tal assertiva e confere notoriedade aos varios momentos do seu

itinerario discursivo.
Considerac0es Finais

Nestas consideracdes finais, nosso desafio € construir uma sintese
das bases e das conexdes de um pensamento complexo (tecido em conjunto,
com arestas e amalgamas antes mostrados), especialmente quanto ao seu
movimento que é progressivo e prospectivo. Essencial ressaltar: se hd uma
permanéncia/constancia no pensamento de Freire, esta deve ser
caracterizada pelo seu movimento incessante. O que é constante € o
movimento permanente de construcdo/reconstrucdo da sua praxis politico-
educativa.

Iniciando esta sintese, podemos considerar: primeiramente, a partir
da sua base inicial (amélgama do nacional-desenvolvimentista com a
democracia liberal, o personalismo e o existencialismo, sem esquecer a
influéncia do catolicismo progressista), percebe-se uma incorporacéo aberta
de certos parametros politicos e ideoldgicos propostos pelos classicos
socialistas, especialmente Marx e Engels. Destacam-se varias referéncias a
parte hegelianas desses escritos, a exemplo de A ideologia alema (Marx e
Engels, 1982), relativos a denominada “superestrutura”. Na Pedagogia do
oprimido (1984b) ja aparecem “classes” no contexto da opressdo social,
embora ndo constituam, ainda, categorias centrais da construcdo do seu
discurso. Em Acéo cultural para a liberdade e outros escritos (1984c), a
educacdo comeca a ser efetivamente pensada no interior do conflito de
classes, como ato de conhecimento “de classe”, em busca da mobilizagao-
organiza¢do dos oprimidos e enquanto “agdo cultural” que constroi a
“consciéncia de classe”. Aqui, Goldman e Lukacs (ja citados) contribuem de
modo fundamental.

No entanto, as incorporagdes dos Vvarios marxismos, nos quais
predominam preocupagdes analiticas “superestruturais”, herdadas de Hegel,
também cedem espagos para a aproximagdo teodrica “infra-estrutural”,
visivel nos escritos africanos, como em Cartas a Guiné-Bissau, e nos varios

livros dialdgicos, tais como Pedagogia: didlogo e conflito; Por uma
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pedagogia da Pergunta; Medo e ousadia: o cotidiano do professor (todos ja
citados), escritos estes dos anos setenta e oitenta.

Um exemplo importante dessa progressao pode ser notado por meio
do conceito de trabalho, uma das categorias fundamentais a passar por novo
tratamento analitico. O que antes era pensado via “dialética senhor-escravo”
de Hegel subsidia-se na economia politica de Marx, na pedagogia da luta de
Amilcar Cabral e aparece como “contexto politico-educativo”, no qual o
trabalno € entendido enquanto contexto balizador dos conteddos
programaticos escolares e da propria alfabetizacdo dos adultos. Importante
notar que, também, nesses escritos (antes citados), ha a aproximacéao
gramsciana através de temas nucleares como “hegemonia”, os ‘“novos
intelectuais” na organizacdo da cultura e o “partido como intelectual-
coletivo”.

A inclusdo da categorizagdo “infraestrutural” como base relacional
do que ocorre na “superestrutura” da sociedade, ou seja, a priorizagdo do
trabalho e da producdo coletiva como principio e locus politico-educativo,
marca um novo ponto no constante movimento do discurso de Paulo Freire.
A defesa de uma analise necessariamente “interestrutural” (na qual a
“superestrutura” ndo € mero reflexo das relagdes econdmicas), a0 mesmo
tempo em que ndo eclipsa questbes existencialistas e personalistas,
evidencia a atualizacdo permanente de suas preocupacbes politico-
educativas, associadas a um ferrenho antidogmatismo.

N&o podemos esquecer que um dos alicerces indeléveis da préatica e
da teoria de Paulo Freire € a questdo da democracia: liberal, social,
socialista..., mas, sempre, democracia. Esta é uma questdo politica central
que embasa o pensamento freiriano, em todos os momentos. Mesmo durante
o tempo de proximidade com o populismo “de esquerda” e do nacionalismo-
desenvolvimentista dos anos 1950 e 1960. Importante registrar que, mesmo
aproximando-se dos marxismos que, ndo raramente, englobam posicOes
autoritarias, Paulo Freire nunca admitiu o totalitarismo presente dos
socialismos (e comunismos) reais. A radicalidade democratica foi, sempre,

uma das suas posi¢des mais firmes e permanentes.
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Assim, se nos seus escritos a humanizacdo ndo se fara sem a
destruicdo da sociedade de exploragdo e da dominacdo humana, o itinerario
da consecucdo de tal possibilidade é sempre democratico. Tal fato, entre
outros, o torna atual e incluso nas discussdes da crise dos paradigmas
determinantes, nas quais “outras razdes” pretendem recolocar a praxis
humana no centro das decisdes do mundo. Decisdes fundadas na ética, na
solidariedade social e na conquista da democracia.

Destarte, nessa sequéncia de sinteses, o que poderiamos enfatizar
como principal em termos das categorias proprias do pensamento politico-
pedagogico do nosso autor? Em outras palavras, 0 qué (e como), nos varios
amélgamas teoricos, foi mudado (ou ndo) das categorias como “dialogo”,
“conscientizacdo”, “pedagogia do oprimido” etc.?

Uma constatacdo € fundamental: separando o pensamento politico do
pedagogico (para tentar ser didatico na explica¢do), notamos que a ruptura
politica, no sentido da adesdo aos movimentos sociais populares e dos
trabalhadores (como classe socio-politica), € acompanhada por uma
evolucdo pedagdgica. Em outras palavras, a educacdo e a pedagogia nao
deixaram de se realizar via didlogo, ndo deixaram de priorizar o ato de
conhecimento, a busca da consciéncia critica. Mas, 0 que antes era
predominantemente psicopedagogico, passou a ser prioritariamente politico-
pedagdgico.

O momento que marca essa passagem traz o oprimido como
categoria central discursiva e a dentncia da ‘“desumanizacdo opressora”
como caminho politico de emancipacdo. A consciéncia da opressdo e o
consequente combate a ideologia do opressor, “hospedada na ingenuidade
da consciéncia oprimida”, ddo a tonica da mudanca do enfoque analitico. O
ultimo capitulo da Pedagogia do oprimido localiza o segmento de ruptura do
discurso freiriano e a existéncia de um “outro Paulo Freire” — diferente do
de Educacdo como pratica da liberdade, por exemplo —, que se
consubstancia em Acdo Cultural para a liberdade..., nas Cartas a Guiné-
Bissau e em toda sequéncia dos seus escritos das decadas de 1980 e de
1990.
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O diélogo, admitido de inicio como possibilidade de mediagdo
“interclasses”, ¢ repensado e entendido como “agdo entre os iguais e 0s
diferentes, mas contra os antagonicos” nos conflitos sociais. A
conscientizacdo, engendrada com a contribuicdo de Vieira Pinto e dos
isebianos, em estagios da consciéncia (ingénua, transitiva, critica), desloca-
se, gradativamente, para a consciéncia de classe lukacsiana.

Por outro lado, a ado¢do das “classes-na-luta-de-classes”, antes
ausente ou colocada de forma nebulosa, constitui-se em um importante
deslocamento da sua andlise social, as vezes, de forma até repetitiva e, por
outras vezes, exagerada. Importante: Freire ndo admite em seus escritos o
determinismo da “luta de classes como motor da Historia” que,
inexoravelmente, desembocaria no socialismo e no comunismo, como o faz
Marx.

Neste sentido, com a politica sendo “substantiva” e a pedagogia
“adjetiva”, a concepc¢do inicial de uma educagdo para a mudanca “interna”
do homem, via conscientizacdo de ambito psicopedagdgico e que implicaria
a transformacéo de toda a sociedade, é virada de ponta-cabeca (como Marx
tentou com Hegel, nem por isso deixando de ser, parcialmente, hegeliano).

Nos ultimos escritos (anos 1990), evidencia-se a defesa da educacao
“para a autonomia e para a capacidade de dirigir”, ou como defendia
Gramsci, para a “contra-hegemonia dos subalternos”. Educagdo para formar
cidaddos plenos e ndo uma educacdo que, além dos milhares de alunos
sumariamente expulsos da escola (ou sem acesso efetivo a ela), continua a
formar cidaddos de segunda, terceira, quarta... classes. Educacdo cidada que
ndo advoga o cinismo liberal, responsavel direto pela miséria e pela
catastrofe social brasileira. Educagdo que “ndo sendo fazedora de tudo ¢ um
fator fundamental na reinvencdo do mundo”. E que, conforme enfatiza
Freire (1993, p. 14):

Como processo de conhecimento, formagdo politica,
manifestagdo ética, procura da boniteza (...) é pratica
indispensavel dos seres humanos (dos homens e das
mulheres) e deles especifica na Histéria como
movimento, como luta. A histéria como possibilidade
ndo prescinde da controvérsia, dos conflitos que, em si
mesmos, ja engendrariam a necessidade da educacéo.
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A histéria como possibilidade rechaca o “fim da histéria” e a
compreensdo mecanica-positiva-linear (que pensa o futuro como processo
inexoravel), implicando um caminho diferente do entendimento da
educacdo. A esse respeito, as seguintes palavras de Freire (1993, p. 97) séo

esclarecedoras:

A superacdo da compreensdo mecanicista da Historia,
por outra que, percebendo de forma dialética as relagoes
entre consciéncia e mundo, implica necessariamente
uma nova maneira de entender a Histéria. A Historia
como possibilidade. Essa inteligéncia da Historia, que
descarta um futuro predeterminado, ndo nega, porém, o
papel dos fatores condicionantes a que estamos
submetidos. Ao recusar a Histéria como um jogo de
destinos certos, como um dado dado, ao opor-se ao
futuro como algo inexordvel, a Histéria como
possibilidade reconhece a importancia da decisdo como
ato que implica ruptura, a importancia da consciéncia e
da subjetividade, da intervengdo critica dos seres
humanos na reconstru¢do do mundo.

Tratar-se-ia, repetindo Freire, de “repor o ser humano-social no
centro das nossas preocupacdes”. Tal enfoque reforca a importancia da
intersubjetividade na historia e a decisiva contribuicdo da educagdo na busca
de uma nova racionalidade marcada pela solidariedade social, pela ética,
pela minimizacdo das desigualdades, pelas escolhas individuais e grupais,
pelo respeito as diferencas. Nova racionalidade que reitere a histéria como
possibilidade do novo, revogue o papel prioritario do econémico e
recoloque as problemaéticas existenciais, corriqueiras e cotidianas no centro
das acdes sociais, politicas, culturais e, também, econémicas.

A histdria e a educacdo politica do século XXI precisam saber (ainda
mais) sobre Paulo Freire. N& como autor Gnico e isolado, mas, ao
contrario, conectado com tantos outros pensadores, cOmo procuramos
mostrar. Podemos encontrar, nas bases e nas conexdes das suas obras, certas
respostas indicativas para possiveis saidas das crises dos paradigmas,
inclusive nos campos da educacéo e da pedagogia.

Afinal, a nosso ver, a educacdo como pratica da liberdade, a
construcdo de pedagogias dos oprimidos, a acdo cultural para a libertacéo e

a mudanca social, os direitos das camadas populares ao conhecimento e a
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construcdo da consciéncia critica, o trabalho como principio da educacao
ativa, a educagdo da pergunta (do problema e da pesquisa), a busca
constante do didlogo e da autonomia, a histéria como possibilidade de
conquista do inédito vidvel (fundado na dendncia e do andncio), a
democracia e a ética como alicerces da justica cognitiva, 0 respeito as
diferengas do saber cientifico e do saber popular (mas, ndo, a superioridade
do primeiro), a indignacdo contra as injusticas e desigualdades sociais, a
esperanga como lume da educacdo do tempo presente e do futuro, entre
outros, sustentaculos do pensamento de Paulo Freire, continuardo a instituir

e a prospectar paradigmas politico-pedagogicos relevantes.
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