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Resumo: Analisa o ensino da historia a partir da Pedagogia da Alternancia na Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC), localizada no Vale do Rio Pardo,
regido central do Rio Grande do Sul. O sustentaculo tedrico do texto sdo os
ensinamentos de Paulo Freire e, a partir deste ensinamento exsurge o pensamento de
gue os saberes ndo podem ser postos em uma hierarquia de importancia. Percebe-se
que os quatro pilares de uma EFA (Associagdo Local, Pedagogia da Alternancia,
Formagcéo Integral e Desenvolvimento do Meio), juntamente com todos 0s seus varios
instrumentos pedagdgicos podem contribuir para o desenvolvimento regional, através
da formagéo de jovens (filhos/as de Agricultores Familiares) como técnicos agricolas,
formados no processo de ensino-aprendizagem da Pedagogia da Alternancia, com
ampla participacdo das familias e suas comunidades. A abordagem é qualitativa
através da andlise e interpretagdo do referencial tedrico, dos dados obtidos com a
pesquisa documental relacionada com a experiéncia empirica da atuagéo junto a
Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul — EFASC. Sé&o objetivos especificos:
contextualizar historicamente a Pedagogia da Alternancia nas diversas escalas
(mundial, nacional e local); e compreender o ensino da histéria na EFASC
fundamentado na Pedagogia da Alternancia, a qual se apresenta alinhavada por
instrumentos pedagodgicos, dentre os quais foram destacados: O Plano de Formacéo,
o Plano de Estudo e a Colocagdo em Comum, contrapondo nesse caso, uma
perspectiva de Educacdo bancéria e descontextualizada da realidade dos sujeitos
envolvidos.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia. Historia. Educac¢éo do Campo.

Abstract: Analyzes the teaching of history from the Pedagogy of Alternation the
School Agricultural Family, Santa Cruz do Sul (EFASC), located in the Rio Pardo
Central Valley of Rio Grande do Sul. This text are the teachings of Paulo Freire and,
from this teaching Exsurge thought that knowledge can not be put into a hierarchy of
importance. It is noticed that the four pillars of EFA (Local Association, Pedagogy of
Alternation, and Integral Development of the training), along with all its various
educational tools can contribute to regional development through the training of young
people (children / the Farmers family) as agricultural technicians trained in the
teaching-learning Pedagogy of Alternation, with broad participation of families and their
communities. The approach is qualitative through the analysis and interpretation of the
theoretical framework, the data obtained with the documentary research on the
empirical experience of the performance by the School Agricultural Family of Santa
Cruz do Sul - EFASC. Specific objectives: to contextualize historically the Pedagogy of
Alternation in the different scales (global, national and local); and understand the
teaching of history in the reasoned EFASC in Pedagogy of Alternation, which presents
basted by pedagogical tools, among which were highlighted: The Training Plan, the
Study Plan and Commissioning Common, contrasting this case, a perspective bank
Education and out of context reality of the subjects.

Keywords: Pedagogy of Alternation; History; Rural Education.
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1 Introducéo

Este artigo objetiva abordar, de forma breve, o
ensino da Historia na Escola Familia Agricola de
Santa Cruz do Sul - EFASC, tendo como pano de
fundo a Pedagogia da Alternancia, levando em
consideracdo as concepcfes adotadas pelo sistema
educacional brasileiro, bem como o fato de a escola
ser compreendida como um espago de resisténcia
para acesso a cultura, convivéncia social, ofertando
uma formacdo critica e cidadd aos seus sujeitos,
numa perspectiva da Educagdo do Campo,
comprometida com a Agroecologia e com a
Agricultura Familiar, na regido do Vale do Rio
Pardo/RS.

A Pedagogia da Alternancia possibilita ao
educando, estudar na escola durante um periodo
(uma semana, no caso da EFASC), na sessao
escolar, contextualizada com a sua realidade,
partilhando-a com seus pares e se apropriando de
novos saberes para no outro periodo, na sessdo
familiar, coloca-los em pratica na propriedade em que
reside com sua familia. Desta forma, a Pedagogia da
Alternancia possibilita um vinculo direto do jovem com
a escola, com a familia, bem como com a
comunidade em que vive, articulando esses espagos
e tempos, desenvolvendo os varios instrumentos
pedagdgicos, aos quais o0s estudantes vao se
apropriando durante a formag&o.

Nesse contexto, a escola detém fundamental
importancia, ndo sendo possivel a sua generalizagéo,
porquanto cada escola possui uma carga histéria
Unica, que a torna impar e com caracteristicas
exclusivas, de acordo com a realidade em que ela
esta contextualizada. Associada a escola, tem-se a
diversidade cultural, a qual ndo pode ser ignorada
visto que a sociedade é complexa e sofre constantes
transformacdes.

Ademais, o artigo estd divido, além desta
introducéo, em secdes que tratam os temas relativos
a contextualizagdo histérica da Pedagogia da
Alternancia e ao ensino da Historia a partir desta,

reafirmando que “estudar é uma forma de reinventar,

de recriar, de reescrever — tarefa de sujeito e ndo de
objeto” (FREIRE, 1978, p. 10).

2 Aspectos  histéricos da Pedagogia da
Alternancia

A Europa, em meados do século XX,
organizava a sociedade industrial moderna, por meio
diacronia cidade/meio urbano, enquanto espago
central frente ao modelo econdmico. Por outro lado, o
campo se configurava como um apéndice desse
modelo, reproduzindo essa légica mercantil.
Discussdo essa, que passaria pela escola, que até
meados do século XX apenas reproduz o0 ensino
urbano numa Europa industrial. Mais precisamente,
pela Franca, entrecortada por duas grandes guerras
mundiais e uma devastadora crise econdmica, a de
1929, até entdo sem precedentes.

Esse periodo é determinante na medida em
gue os agricultores foram deveras importantes para a
alimentacédo dos soldados, bem como das populagdes
gue lutavam contra a escassez alimentar, mesmo
diante de um Europa encantada com a
industrializacéo, responsavel por consolidar o capital
internacional.

E neste contexto que surge uma chance
concreta de alterar o paradigma da educagéo dos
povos do campo, 0s quais necessitavam de acesso
ao conhecimento a partir do espaco no qual
encontravam-se inseridos, em outras palavras,
necessitavam alcar o conhecimento a partir da sua
vivéncia, contrariamente a educacao tradicional da
cidade, descontextualizada da vida dos agricultores.
A necessidade de um novo modelo educacional
atravessa a Franca, a lItdlia, a Espanha e outros
paises europeus e no século XX chega, também, a
outros continentes. Uma tentativa de educacéo
direcionada as necessidades dos agricultores, que
iniciaria do conhecimento presente nas comunidades
e complementaria a ciéncia académica, sem a
necessidade de os jovens viverem na cidade para
estudar.

Assim, a proposta reunia estudos com

afazeres domésticos. E nesse periodo, marcado por
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um Europa urbana e industrial que via no campo um
lugar de atraso e, portanto, o tratava com desprezo,
gue se cria um novo modelo de educacgao, voltado as
populacdes camponesas, mais especificamente a
partir de 1930 na Franca. Nesse caso, ap0s a recusa
de quatros adolescentes franceses, de frequentar a
escola da Vila, estaria iniciando um novo jeito de
fazer escola. Conforme aponta o didlogo entre os pais
de um desses meninos com o padre da comunidade,
demostrando parte da realidade do campo francés na
década de 1930:

Um agricultor e o padre conversavam uma
tarde de junho de 1935. Pelas testas
enrugadas e pelo tom geral as vozes, podia
perceber-se que uma preocupacdo profunda
dominava a conversa. De fato, a conversa
estava centrada sobre o futuro de um belo
adolescente que havia ingressado ha um ano
no certificado de estudos. — Ele tem nojo da
escola superior, dizia seu pai. Cada vez que
ele deve ir a escola aparecem novas
lamentagBes. Entretanto parar de estudar aos
13 anos é lamentavel'... — Sim, é sempre isso:
o agricultor, ndo vale grande coisa na
sociedade francesa, respondeu o padre. Para
as criancas, a escola priméaria é até os 13
anos. — E dai o que vale esta escola? Nos
temos excelentes professores — quando nao
se metem a fazer politica — mas programas
detestaveis!... Mesmo o certificado de estudos
ndo significa mais nada.... Um ano depois,
aqueles que obtiveram, ndo sabem nada mais
que os outros! — E depois, colocar nossos
filhos num pensionato custa caro! Pouco
dinheiro ndo resolve nao! E para chegar a
que? Ver nossos filhos nos olharem do alto
quando eles retornam apos trés meses de
pensionato na cidade. A terra, eles comegam
rapido a achar que ela estd muito baixa, estes
jovens agricultores transformados em urbanos
“sabios”... — Sébios! Se pelo menos ficassem
sédbios. Mas |4 também, os programas nao
sédo feitos para a agricultura! Alias, as turmas
sdo grandes de mais; o professor da seu
curso, compreenda quem puder. Ele ndo pode
se ocupar de cada um em particular. — E as
escolas de agricultura? Ah! Sim.... Quantos
verdadeiros agricultores o senhor j& viu sair
de uma escola de agricultura? — Nao,
realmente, nada € feito oficialmente para
garantir a formacéo intelectual de jovens
agricultores em uma época onde, mais do que
nunca, o0s agricultores precisam  ser
verdadeiros sabios; numa época em que a
agricultura precisa de chefes que sejam
verdadeiros lideres. A conversa continua cada
vez mais pessimista quando, de repente,
como um relampago, surge uma nova idéia:
Diante dessa deficiéncia, porque n&o criar
alguma coisa nova que se adapte realmente
ao meio agricola? Um tipo de escola que nés
possamos criar aqui mesmo? Desta vez, a
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conversa passou a ser mais otimista,
animadora, reconfortante. Quando o agricultor
se despede do padre, com alegria no seu
olhar, um projeto de formacdo intelectual-
profissional dos jovens agricultores, dos
futuros lideres agricultores, ja estava
elaborado em grandes linhas (TANTON, 1999,
p. 98-99).

O dialogo entre o padre o agricultor, na Franca
de 1930, traduzir-se-a na tentativa de sanear o anseio
por um conhecimento diverso do que era apresentado
pela escola formal, imutavel frente as necessidades
dos seus educandos, bem como das comunidades
nas quais encontravam-se inseridas. Assim, surge o
movimento da alternancia em 1935.

Nascido das necessidades e preocupacdes
com relagcdo ao acesso a educacgdo das populagbes
do campo, da falta de uma educacéo de acordo com
as suas realidades, exonerando-se de gastos que

impediam o acesso dos filhos dos agricultores mais

pobres a educagdo, até entdo hospedados em
pensionatos nas cidades, nasce a Pedagogia da
Alternancia. Com o avanco da cidade sobre o campo,
intensificado na Europa pés-primeira guerra mundial
e, posteriormente, com a segunda grande guerra, a
fim de atender os anseios das atividades urbanas,
industriais sobretudo, houve, também a intensificacédo
do éxodo rural na maior parte dos paises europeus.
Nesse contexto é dado o pontapé inicial para a

posterior consolidacéo da Pedagogia da Alternancia:

O movimento das Casas Familiares Rurais
nasceu em 1935, a partir da iniciativa de trés
agricultores e um padre de um vilarejo da
Franga (Lauzun) (...) prestaram atencdo em
um adolescente de 14 anos que rejeitava
escola em que estava matriculado (...). Entéo,
fora das estruturas escolares estabelecidas e
sem referéncia a qualquer teoria pedagdgica,
eles imaginaram um conceito de formagéo
que permitiia  seus filhos educar-se,
formarem-se e prepararem-se para suas
futuras  profissdes (...) Eles criaram
empiricamente uma estrutura de formacéo
que seria de responsabilidade dos pais e das
forgas sociais locais (...) Eles inventaram uma
férmula de escola baseada na Pedagogia da
Alternancia que induz uma partilha do poder
educativo entre os atores do meio, pais e 0s
formadores da escola. Em 1935, eram quatro
jovens, (...) no ano seguinte dezesseis jovens,
(...) dois anos mais tarde eram quarenta
estudantes. Os agricultores, pais desses
jovens agruparam-se numa associagdo,
fizeram um empréstimo bancéario e usaram o
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préprio financiamento para comparem uma
casa (...) a Casa Familiar de Lauzun e
contrataram um formador. Assim foi criada a
primeira Casa Familiar em 1937. (...) S6 em
1960 uma lei reconheceu como modalidade
pedagégica com a Alternancia (...) uma
segunda lei em 1984 reforcou esse
reconhecimento e a ajuda do estado
(GIMONET, 1999, p. 40-41).

O diferencial, que faz com que essa escola se
distinga de todas as tentativas de educacdo para
populagbes do campo, é a tentativa de aliar a pratica
agropecuaria com a teoria cientifica. Essa forma de
fazer escola chegaria em pouco tempo a diferentes
paises europeus e mais tarde no mundo,
especialmente o Brasil e Argentina a partir de meados
de 1960.

A Pedagogia da Alternancia se organiza com o
estudante permanecendo um periodo em casa e
outro na EFA, alternando momentos de sua
formacdo. Nesse caso, a familia/comunidade e a
escola rompem com a ideia ndo construtiva, que
ainda insiste em permanecer no dia-a-dia, e trata a
escola como sendo a fonte Unica, ou a principal
responsavel pela educagdo das pessoas. Esse ideal
desconsidera a familia, a comunidade, bem como as
relagBes socioculturais estabelecidas no meio no qual
0os educandos encontram-se inseridos (COSTA,
2012).

A Pedagogia da Alternancia, como uma
metodologia para organizar a educag¢do do
campo, tem raizes nas lutas dos agricultores
familiares franceses da década de 1930. Os
jovens que ficavam no campo, geralmente
ndo tinham acesso a formagdo escolar em
niveis mais elevados, a tendéncia (...) era
estudar nas escolas do meio urbano, sendo
gue a maioria dos que saiam para estudar na
cidade nédo voltavam para o campo (...) por
isso a iniciativa de uma escola diferenciada
podia reverter 0 processo e nao precisar sair
do campo para estudar e nem estudar para
sair do campo. Escola camponesa foi a
primeira denomina¢éo dada pelos agricultores
antes de passar a ser chamada de Casa
Familiar ou Escola Familia (BEGNAMI, 2004,

p. 4).

Essa concepgdo de escola, de educacao
adquire respaldo em diferentes paises e atende
diferentes pulblicos, ndo somente agricultores

familiares, visto que o Campo néo é lugar exclusivo

A pedagogia da alternancia e o ensino de histdria: o caso da escola familia

dos agricultores, pois outros trabalhadores que
residem nesse espacgo também trabalham e ganham
sua vida, tem a oportunidade de acessar essa
vivéncia educativa-pedagogica. Chama-se atengéo
para uma concepg¢ao educacional que envolve um
conceito de ruralidade, necessario num Estado como
o Rio Grande do Sul, que possui diversos municipios
considerados rurais.

Nesse viés de uma educacédo preocupada com
0 meio, a partir de uma visdo que considera os jovens
e 0 meio no qual estdo inseridos, a Pedagogia da
Alternancia alcanca espaco em outros paises, sendo
considerada uma referéncia metodolégica
preocupada com o meio e com a formacao integral
dos educandos. Assim, tem-se o crescimento dos
seus Centros Educativos Familiares de Formacgéo em
Alterndncia - CEFFAS em todo o mundo. Na
designagdo CEFFA reunem instituicbes que
trabalham com a Pedagogia da Alternancia, no caso
brasileiro sdo: as EFA’s - Escolas Familia Agricola, as
CFR’s - Casas Familiares Rurais, ECOR’s — Escolas
Comunitarias Rurais, que se fundamentam na
Pedagogia da Alterndncia e respeitam o0s quatro
pilares de um CEFFA: Associagdo Local, Alternancia,
Formacgédo Integral e Desenvolvimento do Meio
(COSTA, 2012). Embora nesse trabalho se destacara
apenas a Pedagogia da Alternancia vinculada e
vivenciada pelas EFAs.

Com o avan¢o da Pedagogia da Alternancia
por meio dos CEFFAS em todo o mundo, € criada em
Dakar, entre os dias 12 e 16 de maio de 1975, uma
entidade internacional responsavel por reunir os

sujeitos desse movimento:

A AIMFR (Associacdo Internacional dos
Movimentos Familiares de Formacdo Rural)
representa  as diferentes Instituicdes
promotoras de Escolas de Formacdo por
Alternancia para jovens do meio rural. Ditas
Escolas (mais de 1300 distribuidas por mais
de 40 paises da Africa, América, Asia, Europa
e Oceania) envolvem em processo de
desenvolvimento local a mais 150 mil familias
rurais. (...) A AIMFR tem como objetivo
fomentar e promover o desenvolvimento dos
CEFFA no mundo. Representar os interesses
dos CEFFA ante 0s organismos
supranacionais e internacionais e estabelecer
relagbes com eles. Difundir ante a opinido
publica — especialmente nos ambitos rural,
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profissional e familiar — os principios dos
CEFFA definidos em seus estatutos e velar
por sua correta aplicacéo (nn).
(MARIRRODRIGA e CALVO, 2010, p. 47-51).

O movimento da Pedagogia da Alternancia
iniciado na Franca em 1935, chega ao Brasil pouco
mais de 30 anos apos, a fim de se tornar uma
importante contribuicdo pedagégica ao meio rural do
Brasil nos séculos XX e XXI. Vai ser no estado do
Espirito Santo que o movimento da Pedagogia da
Alternancia encontra sua primeira manifestacdo
brasileira. Durante a ditadura militar, em 1965, o
jovem  sacerdote catdlico Padre  Humberto
Pietrogrande, italiano, articulou a igreja com os
agricultores e entidades locais, transformando esta
experiéncia em um ato inédito na educagao do campo
brasileira, e na América do Sul (COSTA, 2012).

E somente apds os anos de 1970 que as EFAs
conquistam outros espacos pelo Brasil: Bahia, Minas
Gerais, Maranhdo, Amapa e demais estados. Esse
processo expansivo se deu com forte auxilio da Igreja
Catélica, sobretudo pelo movimento das CEBs
(Comunidades Eclesiais de Base), que sempre teve
muita forca junto aos agricultores familiares pelo
interior do Brasil. Com isso recebe forte apoio popular
ante o envolvimento dos agricultores e demais
sujeitos que vivem no meio, articulado em diversas
entidades e com o préprio poder publico. Desde
entdo, o movimento das EFAs visa a parceria com 0
poder publico, com a criagdo de aparatos juridicos,
como a criagdo de leis municipais, estaduais e
federais que respaldem o repasse de verbas publicas
para as EFA's.

As EFAs foram ocupando espago no Brasil e
ampliando sua atuacéo no territério nacional. Primeiro
com as regionais, como o MEPES (Movimento de
Educagcdo Promocional do Espirito Santo) fundado
em 1968. Depois com a fundagdo, em 1979, da
AECOFABA (Associacdo das Escolas das
Comunidades e Familias Agricolas da Bahia). Essas
entidades ja proporcionavam uma base interessante
para a criagdo da UNEFAB (Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil) fundada em
1982, com a finalidade de ser uma instituicdo de
representagdo e assessoria as associacdes e EFAs
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no Brasil, auxiliando no fortalecimento, fomento e
divulgacdo da Pedagogia da Alternancia. A sede da
UNEFAB se localiza em Orizona/GO (COSTA, 2012).

Segundo COSTA (2012), no Rio Grande do Sul
o movimento CEFFA repete légica nacional,
possuindo a presenca de duas instituicbes nacionais
representadas pelas CFRs (Casas Familiares Rurais)
e pelas Escolas Familia Agricola (EFA), que inicia sua
caminhada em 2008, com a fundagdo da AGEFA
(Associacdo Gaucha Pr6- Escolas Familias
Agricolas), sendo essa associagdo local que mantém
a EFASC (Escola Familia Agricola de Santa Cruz do
Sul), fundada em 1°/03/2009, com sede em Santa
Cruz do Sul, regido central do estado. Estando dessa
forma a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul
ligada a um movimento estadual (AGEFA), nacional
(UNEFAB) e internacional (AIMFR) (COSTA, 2012).

A associacdo local da EFASC nesse caso a
AGEFA, mantém a escola com recursos advindos de
vérias fontes, fruto de uma articulacé@o regional. Além
das familias contribuem espontaneamente, ha
convénios via projeto de lei com 8 municipios da
regido do VRP (Santa Cruz do Sul, Venancio Aires,
Passo do Sobrado, Vale Verde, Vera Cruz, Sinimbu,
Herveiras e Gramado Xavier), além de acesso ao
FUNDEB desde 2014 e convénio via projeto com a
SDR (Secretaria de Desenvolvimento Rural, Pesca e
Cooperativismo), desde 2014. Ademais, a EFASC
conta também com o apoio de entidades regionais,
como a UNISC (Universidade de Santa Cruz do Sul),
SICREDI - VRP, AFUBRA (Associagdo dos
Fumicultores do Brasil), SINDITABACO (Sindicato da
IndUstria do Tabaco), 6% CRE, Mitra Diocesana,
FETAG/RS - Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura, CDI (Comité para Democratizacdo da
Informatica), Pioneer Sementes, PMB (Phillip Morris
do Brasil), JTI (Japan Tobacco International).
Também ha outros parceiros pontuais em projetos e
trabalhos de campo, como a UFRGS (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul), UERGS
(Universidade Estadual do Rio Grande do Sul), UFSM
(Universidade Federal de Santa Maria), MPA

(Movimento dos Pequenos Agricultores), CAPA

Agora [ISSN 1982-6737]. Santa Cruz do Sul, v. 17, n. 2, p. 53-67, jul./dez. 2016.
http://online.unisc.br/seer/index.php/agora/index



58

(Centro de Apoio e Promocdo da Agroecologia),
EMATER/RS, EMBRAPA Clima Temperado.

A demanda por experiéncias como as EFA’s
no estado corrobora a importdncia da Agricultura
Familiar enquanto atividade econdémica, notadamente
em um estado marcado historicamente pela presenca
do latifandio e que por diversas raz8es, dentre elas as
condi¢gbes desfavoraveis pelas quais a agricultura
familiar passou e ainda passa, perde mais jovens
para as cidades a cada dia que passa, por uma série

de fatores™.

Entre 2000 e 2010, a populagdo de 254
municipios gauchos encolheu - o que
corresponde a 51,2% do total de cidades (...)
Os dados divulgados pelo IBGE séo
definitivos em relagdo a populagdo apurada
no Censo de 2010 e confirmam a tendéncia
de retracdo em pequenos municipios (...)
onde pequenas cidades rurais, com menos de
10 mil habitantes, perderam parte significativa
de seus moradores (...) E a migragdo dos
jovens em busca de trabalho para os centros
regionais que levaria ao encolhimento
populacional (AMORIM, 2011).

Uma nova compreensédo de Escola do Campo
torna-se uma alternativa tanto para o jovem do meio
rural, quanto para sua familia. Na medida em que o
éxodo rural se intensifica, mais as propriedades ficam
comprometidas com a sucessdo familiar a curto
prazo, visto que muitos adolescentes saem do campo
para cursar o ensino médio, o que se da em torno dos
seus 13 ou 14 anos. Dai resulta a importancia das
EFAs na formacdo destes jovens, permitindo a
organicidade da Pedagogia da Alternancia por meio
de seus instrumentos pedagogicos, que possibilita ao
jovem a opcdo de permanecer no Campo. Sem a
qualificagdo e acesso a educacdo de qualidade,
contextualizada e problematizadora dessa realidade,
seguird a reprodugdo da reportagem acima, em

outras palavras, cada vez mais os jovens deixardo o

! Sobre a tematica da saida dos jovens do Campo
brasileiro, uma série de trabalhos vem sendo produzidos
no Brasil, dada a importancia desse tema, justamente
porgue trata-se aqui, de discutir sobre a existéncia da/s
préximal/as geracao/6es de Agricultores/as Familiares do
pais. Ver: CASTRO, Elisa Guarana...(et al.) Os jovens
estdo indo embora?: Juventude rural e a construgéo de
um ator politico. Rio de Janeiro:Mauad X; Seropédica,
RJ: EDUR, 2009.
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Campo, comprometendo assim a sucessédo das

propriedades familiares.

Figura 1 — Estrutura de organizacdo das EFAs —
AIMFR — UNEFAB — AGEFA

ASSOCIACAO GAUCHA PRO ESCOLAS
FAMIUAS AGRICOLAS

\CHA- EFASERRA SOL - EFASO!

L
GA
DASERRA TEGHICO EMAGRICULTURA

RA J 0
E,,.;.Noutm’i‘:”‘““wmw DE VALE D

ENSINO MEDIO

Fonte: Elaborada pelos autores.

E na ampliacdo desse debate e na oferta de
outras possibilidades aos jovens do Campo, através
da educacgdo, que as EFAs vém se debrucando
nesses Ultimos anos no RS, mesmo com todas as
dificuldades encontradas. Nao obstante, a AGEFA vai
articular desde a sua fundacdo a criacdo de até o
momento mais trés EFA’'s — EFASERRA — Escola
Familia Agricola da Serra Gaucha (2013), com sede
em Caxias do Sul, na regido serrana do estado. A
EFASOL - Escola Familia Agricola de Vale do Sol
(2014), sediada em Vale do Sol, no Vale do Rio
Pardo, atendendo também estudantes do Centro
Serra, do RS. E por fim, a EFASUL — Escola Familia
Agricola da Regido Sul (2016), sediada em Cangucu,
sul do RS. Desta forma, em 2016, ja sdo quatro EFA’s
no Rio Grande do Sul, trabalhando com Ensino Médio
e Técnico em Agricultura, somando 245 estudantes
na formacé&o (1°, 2° e 3° ano), 164 egressos. Portanto,
ja chegando a mais de 400 estudantes e familias
envolvidas, nesses 7 anos de articulagdo das EFAs,
oriundos de cerca de 30 municipios do estado, num
total de cerca de 200 comunidades do Campo
gaucho.
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3 A Pedagogia da Alternéncia e o ensino da
Histéria na EFASC

Muitos pesquisadores debrugam-se sobre as
tematicas que envolvem o camponés/agricultor
familiar, criando campos ideoldgicos diversos, que
consideram a posse e O uso da terra como
propriedade, a utlizacdo da méao-de-obra na
producdo, 0 acesso a tecnologias e sistemas
integrados de producdo, entre outros. No mesmo
sentido é o debate travado na area da educacao,
ocasido em que sdo estabelecidas duas linhas de
educacdo oferecidas ao publico rural/do Campo,
expressas na classificacdo de educacdo rural/do
Campo. Em muitas ~ ocasides, pontuando
objetivamente essas duas compreensdes, afirmando
que “enquanto a Educagdo Rural € um projeto
externo ao campesinato, a Educacdo do Campo
nasce das experiéncias camponesas de resisténcia

em seus territérios” (FERNANDES, 2009, p. 50).

Na trajetéria da educagéo rural, o homem do
campo foi concebido como exemplo do atraso,
e a politica educacional se organizava em
conformidade com os interesses capitalistas
predominantes em cada conjuntura (...)
Excetuando as experiéncias desenvolvidas
por Paulo Freire, as Escolas Familia Agricolas
(EFAs) que chegaram ao Brasil na década de
1960 e as experiéncias das Casas Familiares
Rurais (CFRs), que ocorreram em Alagoas e
Pernambuco, tendo se estendido para a
regido Sul do Brasil, entre 1989 e 1990, a
historia da educacdo brasileira mostra o
predominio de uma educacé@o que objetivava
“treinar e educar” os sujeitos “rasticos” do
rural. As EFAs e as CFRs tém como sujeitos
centrais os filhos dos pequenos produtores e
utilizam-se da Pedagogia da Alternancia,
caracterizada por um projeto pedagdgico que
relne atividades escolares e outras
planejadas para  desenvolvimento na
propriedade de origem do aluno (SOUZA,
2008).

Partindo do pressuposto de que os jovens do
campo nao necessitam ser capacitados, muito menos
treinados, e sim ter acesso a educacao de qualidade,
a EFASC, através da Pedagogia da Alternancia
apresenta-se como uma perspectiva educacional
alternativa a essa légica de escola técnica, e
inovadora para os adolescentes que residem no Vale
do Rio Pardo do RS. Mais do que isso, apresenta-se
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como uma escola contextualizada ao meio no qual os
jovens estdo inseridos. Justamente porque “[..] a
permanéncia do jovem estudante da EFASC no meio
rural ndo é uma obrigacdo, mas sim uma
consequéncia dos anos de formagdo que este
construiu junto a escola, articulado com os interesses
de sua familia e do meio social como num todo”
(POZZEBON, 2015, p. 29).

A proposta educacional da Pedagogia da
Alternancia estd imbricada desde a sua
origem na vinculagdo entre o0s saberes
institucionais e cientificos e o0s saberes
populares e/ou de senso comum. O pai e
agricultor, que na década de 30 na Franca,
percebe que seu filho de 13 anos nao
demonstra interesse pela escola por esta
estar alienada e distante do contexto rural
daquela comunidade, entende que seu filho
precisa aprender de outro modo. Ou seja,
percebe que a aprendizagem ofertada pela
escola tradicional considera o conhecimento e
a propria acdo de aprender como um
processo linear, num contexto desconexo no
qual se valida apenas a simples transmisséo,
reproducdo e aquisicdo de conhecimento
(VERGUTZ, 2013, p. 92).

Os desafios educacionais sdo muitos e a
partr da uma realidade complexa também é
necessario um pensamento a partir de multiplas
dimensdes, capaz de entender a complexidade
verdadeira e produzir um conhecimento que leve em
conta essa mesma amplitude. (MORAES, 1997). A
EFASC procura dar conta da realidade complexa do
campo e construir uma educacéo diferenciada a partir
desta realidade dos sujeitos que a compdem. Pois
"guanto mais assumam os homens uma postura ativa
na investigagcdo de sua tematica, tanto mais
aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno
da realidade e, explicitando sua tematica significativa,
se apropriam dela” (FREIRE, 1987, p. 98-99). Dai a
relevancia e protagonismo que deve ter o ensino de
Historia, na EFASC, pois trata-se de um publico
historicamente desassistido pela educacdo, os

agricultores/as familiares.

A producdo académica e as publicacdes
sobre ensino de Histdria se ampliaram, assim
como muitas problematizacbes relevantes
sobre Ensino e Histéria, por diferentes
agentes e instituicdes, procurando responder
a questbes emergentes nesse campo de
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andlise. Objetivamos, nos limites deste
espaco textual, refletir criticamente sobre o
lugar, o papel, os objetivos e a importancia da
Histériaa na educacdo bésica, mais
especificamente, no ensino fundamental. Na
construcéo da analise, trataremos de novos e
velhos temas, percursos e documentos,
sugestBes curriculares e producdes textuais,
frutos de politicas publicas, movimentos
sociais e experiéncias de ensino e pesquisa.
(SILVA e FONSECA, 2010, p.02).

Para tanto, o ensino da Histéria na escola se
da numa perspectiva interdisciplinar, numa area do
conhecimento denominada Ciéncias Humanas e
Sociais. Contraria  a  formagdo  tradicional
cartesiana’,0 que importa em um desafio ainda maior,
porguanto persiste na educac¢do uma fragmentagéo
da ciéncia, o que fez com que o dialogo entre as
diferentes disciplinas desapareca, ndo levando em
conta os mdlltiplos saberes que a ciéncia permite
relacionar. Embora, seja de fundamental importancia,
a compreensao por parte do do/a professor/a, de que
o trabalho por é&rea do conhecimento ou
interdisciplinar, ndo anule ou empobreca a Histdria
enquanto ciéncia, com suas prerrogativas e
especificidades, caindo numa “cilada”, de tratar a
Histéria numa perspectiva presentista, sem

compromisso com a interpretagcéo do saber histérico.

Ao mesmo tempo em que essa configuracao
abre grandes avenidas para a interlocucdo e
acbes conjuntas com outras disciplinas,
estabelece-se o risco do presentismo e o
utilitarismo para as Ciéncias Humanas no
curriculo, com o que a Histéria perde a sua
especificidade e as Humanidades perdem a
sua profundidade e capacidade de contribuir
efetivamente e criticamente para a formagdo
do jovem, conformando-se a mera instrugéo,
talvez mesmo o adestramento para o mercado
de trabalho e de consumo. (CERRI, 2013,
p.10).

Repensar a Histéria enquanto disciplina
escolar exige dos profissionais, reflexdes que
envolvem percepcdes que vao além de conteldo, de

20 paradigma cartesiano-newtoniamo destaca-se pela
busca constante da certeza através de ordenacdes
mecéanicas segmentadas pela separacdo sucessiva
obedecendo sempre a razdo. E preciso separar para
conhecer as partes e depois conhecer o todo. Um
processo mecanico para respostas absolutas e
verdadeiras sobre o conhecimento - ordem,

separabilidade e razao.
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métodos de ensino ou recursos didaticos. Importa
pensar o ensino da Histéria enquanto exercicio
fundamental, para a formagdo de pessoas que
tenham a capacidade de analise para além do senso
comum, dando assim, razdo dos seus sentidos
politico, social e cultural.

Contrariamente a esta perspectiva, a EFASC,
através de seus instrumentos pedagdgicos que
materializam a Pedagogia da Alternancia, relaciona
os saberes, os que sdo produzidos na propriedade,
na familia e na comunidade na qual o jovem esta
inserido, com os saberes produzidos na escola, a
partir de uma perspectiva freireana que assevera que
"Nao ha saber mais, nem saber menos, ha saberes
diferentes" (FREIRE, 1987, p. 68). Ou seja, é
importante colocar os saberes no mesmo patamar,
visando néo hierarquiza-los e nem estabelecer graus
de importancia no processo educativo. Portanto, o
saber produzido pelos/as Agricultores/as Familiares,
somado ao saber produzido na EFASC por meio dos
monitores/professores tem a a mesma importancia na
formacdo dos estudantes, pois trata-se de nao
desvincular o saber popular, do saber cientifico.
Assim, a Pedagogia da Alternancia pode se
apresentar numa  perspectiva de educacéo
problematizadora e critica da realidade, contribuindo
para uma educacgdo que propde e pressupde uma
“Ecologia de Saberes”, como aponta Boaventura
Sousa Santos.

A ecologia de saberes expande o caracter
testemunhal dos conhecimentos de forma a
abarcar igualmente as relagbes entre o
conhecimento cientifico e n&o-cientifico,
alargando deste modo o alcance da inter-
subjectividade como interconhecimento e
vice-versa. (...). Muitas das experiéncias
subalternas de resisténcia séo locais ou foram
localizadas e assim tornadas irrelevantes ou
inexistentes pelo conhecimento abissal
moderno, o Unico capaz de gerar experiéncias
globais (SANTOS, 2015, p. 30).

Sobre a interdisciplinaridade, Thiesen (2008, p.
02) apresenta-a “como um movimento
contemporaneo que emerge na perspectiva da
dialogicidade e da integragdo das ciéncias e do
conhecimento, vem buscando romper com o carater

de hiperespecializacdo e com a fragmentacdo dos
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saberes”. E um ir além da integracéo das disciplinas,
relacionando conteddos e envolvendo os sujeitos no
processo através da partiha caminhando na
perspectiva de uma Educagdo do Campo que
respeite os sujeitos do Campo e todas as relacOes
sociais e produtivas existentes no contexto da
agricultura familiar. Assim, na éarea de Ciéncias
Humanas e Sociais, a Histéria se apresenta como um
“fio condutor” que inclui e dialoga com outras
perspectivas de andlises da realidade dos estudantes
da EFASC, bem como da sociedade como num todo.

Neste sentido esse processo pedagdgico na
EFASC aponta para a ndo separagdo da realidade
empirica da cientifica, mas sim entender que a
experiéncia, a sabedoria, o cotidiano s&o produtos e
efeitos daquilo que produz. E a compreensdo de que
na experiéncia o sujeito produz a sociedade e é por
ela mesma produzido tanto em questbes cientificas
como culturais e sociais, isto é, 0 sujeito, sua
experiéncia, seu conhecimento é parte daquilo que
observa, vive, cria e transforma. Essa abordagem
complexa se coaduna com a Pedagogia da
Alternéancia reconhecendo e aceitando a incerteza, o
contraditério e ndo contraditério numa logica ternéria
e nao binéaria, dicotomizada, pois reconhece a
multidimensionalidade do sujeito e as
multirreferencialidades  possiveis nas relagfes
(SOMMERMANN,  2006; NICOLESCU, 1999;
CREMA, 1993).

Assim, a Historia, dialogando com as demais
disciplinas3 na area de Ciéncias Humanas e Sociais,
passa a desempenhar um papel de protagonismo na
formacéo dos estudantes, fazendo a ligagdo do que
os estudantes trazem da sua realidade. Portanto, “o
pensar interdisciplinar parte do principio de que

nenhuma forma de conhecimento é em si mesma

® A pratica curricular da EFASC esta reorganizada

considerando as proximidades entre os contetdos das
diferentes disciplinas do Ensino Médio e Técnico em
Agricultura e as teméticas do Plano de Formacédo. O
curriculo esta formado em seis grandes areas do
conhecimento: Producdo Agropecudria, Engenharias,
Ciéncias Humanas e Sociais, Linguagem e Gestdo e
Projetos. A area de Ciéncias Humanas e Sociais
abrange as seguintes disciplinas do Ensino Médio e
Ensino Técnico em Agricultura, segundo o Plano de
Curso da escola: Histéria, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Ensino Religioso, Direito e Cidadania.
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racional. Tenta, pois, o dialogo com outras formas de
conhecimento, deixando -se interpenetrar por elas.
(...) ndo se ensina, nem se aprende, vive-se, exerce-
se”. (FAZENDA, 2001, p. 17).

Isso coloca na Histdéria um protagonismo
dentro da &area do conhecimento, no sentido de
amparar historicamente, com seus fundamentos, a
discusséo que se quer empreender na aula, portanto,
podendo garantir a contextualizacéo da discussao na
perspectiva da historicidade, reduzindo muito o risco
de cair num reducionismo analitico. O deslocamento
histéria/historicidade marca uma diferenca entre as
concepcoOes de historia, de um lado como contetdo, e
de outro como efeito de sentido (...) Trabalhar a
historicidade implica em observar os processos de
constituicdo dos sentidos e com isso desconstruir as
ilusdes de clareza e de certitude. (NUNES, 2005,
p.01)

Nesse caso, o Ensino da Histéria, na area de
Ciéncias Humanas e Sociais, na perspectiva
educativa da Pedagogia da Alternancia, permite a
contribuicdo da ciéncia histérica, entrelacando os
instrumentos pedagoégicos, fazendo com que esses,
construidos historicamente pelos sujeitos do Campo,
cumpram seu papel frente aos saberes aos quais
estdo propostos, pois os estudantes ao desenvolver
0s instrumentos, estardo em contato direto com suas
familias e comunidades, historicizando e organizando
as informacbes que chegardo para as aulas,
orientando as demais &reas do conhecimento da
EFASC. A figura 2 apresenta os instrumentos da
Pedagogia da Alternancia:
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Figura 2 — Pedagogia da Alternancia e instrumentos pedagdégicos

A Pedagogia da Alterndncia e seus Instrumentos Pedagégicos

Classificagiio Instrumentos Pedagdgicos — Atividades
* Plano de Estudo (PE)

Instrumentos ¢ atividades de * Folha de Observagio (FO)
Pesquisa * Caderno da Realidade

= Estagios
* Colocacio em Comum (CC)

Instrumentos e atividades de comunicagio/relagio  * Tutoria
*Cadermno de Acompanhamento da Altermancia (CA)
* Visita 4 familia e 4 comunidade
* Estagio de Vivéncia

* Envio
* Visita e Viagem de Estudo
* Serfio de Estudo
Instrumentos diddticos — pedagdgicos * Intervencdo Externa
* Cadernos didaticos para as aulas/cursos

* Atividade de Retorno/Experiéncias

* Projeto Profissional do Jovem (PPJ)

Instrumentos de avaliacio * Formativa / Continuada

Fonte: Adaptada dos autores e também de: FONSECA e MEDEIROS, 2006, p. 113. DE BURGHGRAVE, 2011, 149-150.

O ensino da Histéria na EFASC, na Alternancia apresenta-se como uma estrutura
de trabalho que possibilita a formacé&o integral
dos jovens no movimento da alternancia,
articulando os tempos e espagos distintos,
registrando as trilhas e caminhos da
alternancia, como também orientando o0s

formadores e co-formadores. E através dos

perspectiva educativa da Pedagogia da Alternancia,
conta com uma gama de instrumentos pedagdgicos

construidos ao longo dos tempos, sempre em

discussédo e (re)significagdo. Como aponta a figura
abaixo, demonstrando o quanto que para efetivar uma
Alternancia, que ndo se limite apenas a alternar
tempos e espagos educativos, que seja uma
Pedagogia da Alternancia de fato, ha muitos
instrumentos que “tecem” esse “alternar”’, dai a
dimenséo educativa da familia e comunidade nesse
fazer pedagogico.

Nesse caso, destacamos especialmente trés
instrumentos pedagdégicos que estdo imbricados com
0 ensino de Historia, na EFASC. S&o eles: Plano de
Formagdo, Plano de Estudos e Colocagdo em
Comum. Esse recorte se d4 por estarem nesses o

fundamento do ensino da Histéria, na EFASC.

A finalidade dos instrumentos pedagdgicos
dentro da metodologia da Pedagogia da

instrumentos pedagdgicos que € possivel
perceber que a Pedagogia da Alternancia
fundamenta-se na cooperacdo e na partilha
do poder educativo (...). Os instrumentos
pedagdgicos além de assumirem a
caracteristica de registros das alternancias se
estruturam potencializando a pesquisa, a
interrogacdo, o didlogo, a experimentacgdo, a
troca, a expressdo, a sistematizagdo através
de relagBes com o viver, com o trabalho, com
0 distanciamento e com respeito aos
diferentes saberes e relacdes existentes na
humanidade (VEGUTZ, 2013, p. 94).

O Plano de Formacao é responsavel por ser o
“guarda-chuva” do processo de ensino da EFA, pois
prevé o objetivo geral do trabalho com a turma, os
temas geradores a serem desenvolvidos, as
tematicas a serem pesquisadas pelos estudantes e os
conteudos a serem trabalhados A partir das tematicas

estabelece-se o Plano de Estudos, uma pesquisa
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investigativa da realidade dos estudantes, que sera
desenvolvido durante a sessdo familiar, onde a
referéncia de estudo passa ser a familia e o entorno
dos estudantes. No retorno do estudante para a
escola, acontece entdo a Colocacdo em Comum, que
€ a socializacao grupal da pesquisa, dando a
dimensdo do que vai ser trabalhado nas aulas
durante a sessé@o escolar. Nesse momento, podem
reafirmar conteldos pré-determinados no Plano de
Formacédo ou sugerir novos, a serem trabalhados nas

aulas.

O instrumento pedagdgico que representa a
organizagéo de todos os demais instrumentos
na Pedagogia da Alternancia é o Plano de
Formagdo. A estrutura organizacional do
Plano de Formacdo €é um quadro que
apresenta e organiza as sessfes escolares e
familiares. Desta forma oferece a
possibilidade de gestdo das acgbes
pedagdgicas que serdo desenvolvidas durante
cada sessao escolar como as tematicas dos
Planos de Estudos, isto &, tematicas das
pesquisas que serdo desenvolvidas na familia
e/ou no meio sécio-profissional. Além disso,
apresenta os enfoques das tematicas, as
observacdes sobre a colocagdo comum, o
planejamento de visitas ou viagens de
estudos, a participagdo de colaboradores
externos a fim de possibilitar aprofundar as
tematicas desenvolvidas além, das
competéncias e habilidades que serdo
desenvolvidas nas areas dos conhecimentos
compostas pelas disciplinas. O Plano de
Formagdo possibilita a organizacdo do
processo educativo na Pedagogia da
Alternancia através da percepcao do contexto
de vida dos estudantes. Todo o planejamento
tem origem na vida do estudante, no seu
contexto familiar, social, cultural, histérico e
econbmico como também em  suas
perspectivas de futuro (VERGUTZ, 2013, p.
99).

A seqguir, a figura 3 demonstra como

organizam-se 0s instrumentos pedagdégicos
estudados no presente artigo, lembrando que estes
nao sdo taxativos e que 0s instrumentos estdo em

constante elaboracgéo e reavaliacéo.
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Figura 3 — Pedagogia da Alternancia: Plano de

Formacdo, de Estudos e Colocagdo em Comum

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

/ .
i Saber histbrico

Histdrico

P ‘ Saber

Fonts: organizade pelos autorss

A pratica da Pedagogia da Alternancia envolve
diversos desafios, os quais ndo sdo Unicos da area de
Historia, mas sim compartilhados por todas as areas.
Mas é importante destacar que historicamente, a
Histéria foi fortemente influenciada e instrumento
consolidacdo de uma visdo etapista e linear do
processo historico, onde ao professor cabia “ensinar”
somente o conteddo estabelecidos pelas diretrizes
educacionais, num arranjo de causas efeitos e
consequéncias dos fatos. Assim, articulada numa
area do conhecimento, pressupondo a uma
interdisciplinaridade, a Histéria passa a ser uma
possibilidade de interpretacdo da realidade, pelos
proprios sujeitos dela e assim ser muito instigante,
pois desafia 0 estudante a ser um pesquisador desde
sempre, contando com a mediacéo e problematizacdo
do professor, trazendo indmeros debates a cada
pesquisa trazida pelo Plano de Estudos. Trata-se de

uma historicizagéo da realidade, constante.

Com o advento da Escola dos Annales,
principalmente a partir do pensamento
renovador de Marc Bloch no qual enfatiza que
a Histéria ndo deveria ser atrelada aos
grandes fatos histéricos, ao her6i, aos
grandes acontecimentos, a datagdo, ao
dogma da verdade, etc. Na contraméo disso
tudo o pensador requer e defende uma
ciéncia historica que nos leve a compreenséo
do fato histérico e ndo a sua mera
reproducgdo, a uma histérica critica e reflexiva
da nossa realidade sécio-cultural (COSTA,
2012, p. 1).

Agora [ISSN 1982-6737]. Santa Cruz do Sul, v. 17, n. 2, p. 53-67, jul./dez. 2016.
http://online.unisc.br/seer/index.php/agora/index




64

Justo porque, a Pedagogia da Alternancia néao
vé no professor o Unico responsavel por “ensinar”,
mas sim uma parte do todo e nem a escola como a
Unica possibilidade educativa dos jovens. Os pais
possuem conhecimentos que sao ensinados aos
estudantes, os proprios jovens detém vivéncias
diferentes que enriquecem o processo educativo
gquando compartilhadas. E assim, tém-se a relacdo
com outra maxima freireana, a da superacdo da
“educacao depositaria”, na qual ha uma imposicéo do
conhecimento por parte do professor sobre o aluno
(FREIRE, 1987).

(...) Assim a Pedagogia da Alternancia busca
na sua organizacdo alternada possibilitar aos
sujeitos refletirem sobre as ac¢des implicando
numa atitude transformadora e consciente no
mundo que os rodeia. (...) E a praxis do
movimento de estar uma semana na sess&o
familiar, em casa junto a familia e apos estar
uma semana na sessdo escolar, na escola
junto aos colegas e monitores. O aprender se
da no movimento da acéo e da reflexdo, que
faz interagir diferentes saberes e experiéncias
através da alternancia marcada pelo
distanciamento e consequente aproximagao
dos objetos cognosciveis proporcionando o
conhecer critco e a conscientizagdo
(VERGUTZ, 2013, p. 95)

Note-se que a Pedagogia da Alternancia
considera o movimento de acdo e de reflexao
(VERGUTZ, 2013). Essa concepcdo possui reflexos
imediatos no processo educativo. Tradicionalmente, a
realidade do estudante é submetida ao contetdo, ou
seja, 0 professor possui conhecimento e o “ensina” ao
estudante, o qual deve apreendé-lo e relaciona-lo, ou
ndo, com a realidade, com a vida. Numa perspectiva
vanguardista, a Pedagogia da Alternancia, por meio
dos seus instrumentos pedagégicos, submete o
contelddo a realidade do educando. Note-se que
existe uma relacdo dialética que permeia todo o
processo educativo da Pedagogia da Alternancia,
pois a todo momento sdo produzidas teses, antiteses
e sinteses. Ou seja, a perspectiva da abordagem
histérica se renova constantemente, trazendo ao
professor/monitor e aos estudantes, bem como a
suas familias, a compreensdo de que a Histdria
enquanto ciéncia, estd sempre em construgao,

dialética e criticamente.

A pedagogia da alternancia e o ensino de histdria: o caso da escola familia

A abordagem dialética se propde a abarcar o
sistema de relagdes que constréi, 0 modo de
conhecimento exterior ao sujeito, mas
também as representacdes sociais que
traduzem o mundo dos significados. A
dialética pensa a relacdo da qualidade como
uma das qualidades dos fatos e fenémenos,
busca encontrar na parte, a compreenséo e a
relagdo com o todo; e a interioridade e a
exterioridade  como  constitutivas  dos
fendbmenos (MINAYO, 1994, p. 24).

Assim se pode construir um processo
educativo que tenha como premissa a construcao
coletiva do saber histérico, dos “saberes de

experiéncia feitos®

, que muitas vezes contrapdem as
bases de uma ciéncia, dirigida pela l6gica matematica
das provas materiais e contraprovas, que
pretensamente tentam explicar e quantificar o
conhecimento/saber. E é justamente nessa
aproximacdo entre a sabedoria popular e 0 a
producao cientifizada, que reside o ganho maior da
humanidade, pois ambas sdo frutos da inventividade
e da necessidade humana de superar suas
necessidades basicas, portanto, irmas do mesmo
processo de criatividade e de resolucao de
problemas, imposto pela natureza ou pelas préprias
relacdes humanas.

E nessa diregdo que o ensino da Historia na
EFASC caminha, na contextualizagdo dos sujeitos do
Campo, tendo a Histéria de vida do estudante, da sua
familia, terra, comunidade e seu entorno,
relacionados com a “histéria dos livros”, assim,
territorializando e aproximando o0s contetdos
abordados com a sua realidade. Porque vai ser
assim, “a medida que a sociedade vai se apropriando
de determinado territério, ela vai imprimindo suas
marcas (...) mais ela vai moldando o territério, visando
atender suas necessidades ou interesses” (ETGES,
2001, p. 353).

* Paulo Freire reitera essa perspectiva “saberes de

experiéncia feitos”, na obra Pedagogia da Esperanca:
Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido,
enfatizando a importancia do saber popular, ndo como
um saber subalterno, mas sim como um produto da
vivéncia e experiéncia humana. Ver: FREIRE, Paulo.
Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1992.
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Possibilitando entender assim as relagbes
sécio-culturais que constituem os sujeitos, viventes
nesses territorios, tornando o saber histérico util e
constitutivo de sua vida. Busca-se o dialogo e a
construcdo de uma educagcdo que atenda as
necessidades dos agricultores familiares e seus
filnos, passando pelo olhar historiografico. E a
materializacdo de uma Pedagogia da Alternancia
voltada a formacédo humana, social, ética e politica e,
portanto, semeando possibilidades emancipatdrias,
tendo forga na coletividade e na luta por uma possivel
transformacdo radical das condicdes de vida da

humanidade.

4 Consideracg@es finais

A relevancia do conhecimento cientifico €, sem
davidas, a busca de conhecimentos, tanto em seu
significado estrito, como na criagdo de novos
conhecimentos a luz do acervo cultural estabelecido
pela tradicdo, que precisa inexoravelmente dialogar
com o saber popular, aquele forjado longe da
academia, mas que povoa o viver das pessoas, suas
praticas sociais, porque € nesse contexto que "quanto
mais assumam o0s homens uma postura ativa na
investigacao de sua temética, tanto mais aprofundam
a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e,
explicitando sua temética significativa, se apropriam
dela” (FREIRE, 1978, p. 98-99), possibilitando assim
tornarem-se sujeitos e protagonistas de sua Historia.

Nessa perspectiva, a escola precisa ser um
espago pronto para receber, trabalhar, com a
diversidade cultural. Ela precisa estar inserida na
realidade social que a permeia. E ilusdo pensar que
0s problemas sociais ficam além muros da escola,
pelo contrério, eles estdo presentes no dia-a-dia das
salas de aula e os professores precisam estar
preparados para atuar com as diferentes realidades
que envolvem o ambiente escolar.

Nesse sentido, o presente artigo teve como
objetivo analisar de que forma se da o contexto do
ensino da Histéria na EFASC, na perspectiva das
Ciéncias Humanas e Sociais, a partir da Pedagogia
da Alternancia, uma alternativa e uma oportunidade
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de educagcdo aos povos do Campo, preteridos
historicamente do acesso a politicas publicas,
especialmente da Educacao.

Nesse caso, a dindmica da Pedagogia da
Alternancia, com 0s seus instrumentos que se trouxe
para o debate nesse trabalho: O Plano de Formagéo,
o Plano de Estudos e a Colocacao em Comum, déo a
dimensao do quanto o debate vinculado ao ensino de
Histéria na EFASC, se constitui num fazer histérico
constante, no qual os sujeitos da pesquisa estdo
diretamente ligados aos seus estudos, trazendo para
o debate de aula, a realidade pesquisada, a partir dos
saberes que esses estudantes encontrardo fora do
ambiente escolar. Possibilitando, apds a interpretacéo
dialogada na aula de Ciéncias Humanas e Sociais,
gue esses estudantes possam retornar aos sujeitos
pesquisados e articular novas interpretagfes acerca
do estudo feito, dando um carater de uma “Histéria
viva’ e em constante construcao.

Destacamos que qualquer tentativa de
renovacdo do ensino de histéria requer uma pratica
corajosa. E necesséario ter coragem para superar
velhas praticas, repetidas cotidianamente, para
ultrapassar programas oficiais e topar novos desafios.
E necessario fazer com a Histéria enquanto ciéncia e
disciplina escolar, nesse caso, componente da area
de Ciéncias Humanas e Sociais, cumpra o seu papel
de historicizar 0os processos sociais aos quais 0s
seus/suas estudantes estdo inseridos, permitindo e
estimulando para que os/as mesmos, problematizem
a realidade vivida, para s6 assim terem condigGes
reais de tentar transforma-la.

Como sugestdo para estudos futuros,
menciona-se a importancia de existirem novos
trabalhos de pesquisa acerca do tema do presente
artigo, como por exemplo, a Pedagogia da
Alternancia aplicada ndo somente as popula¢des do
Campo, mas também as populagbes urbanas. Isso
seria possivel?

Por outro lado, a escola ndao desempenha sua
funcdo social desconectada da sociedade. Pelo
contrario, ela encontra-se inserida em um contexto, o
qgual € Unico para cada escola. Ademais, leis séo

criadas para garantir que a educacédo no Brasil seja
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de acesso universal e de qualidade. Cabe a
sociedade acompanhar e fiscalizar essas legislacdes
a fim de que sejam concretizadas e a sociedade civil
ser consideradas pelos formuladores das politicas

publicas e leis, como protagonistas de suas histoérias.
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