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A historia ensinada sob o império da
memoria: questdes de Historia da disciplina

Maria Aparecida Leopoldino Tursi TOLEDO!

REsUMO: Este trabalho trata de uma reflexdo acerca da histdria ensinada
nas séries iniciais do ensino fundamental na perspectiva da Histéria das
disciplinas. O texto procura mostrar a contribuicdo das atuais pesquisas
sobre Histéria e Memoria para a compreensdo da trajetoria desta disci-
plina escolar a partir do discernimento de ambos os termos no trato de
seus percursos disciplinares. Registra que a historia ensinada, principal-
mente nas séries iniciais, esteve dominantemente sob o império da me-
mdria ndo apenas porque havia a compreensao de que o ensino de Histo-
ria se fazia pela memorizagao de datas e vultos nacionais, mas porque foi
a partir do recurso metodoldgico e historiogréafico do século XIX que a
Historia se tornou um meio importante para dispor da memaria e con-
verter-se em Historia nacional.

PALAVRAS-CHAVE: Histdria das Disciplinas; Historia ensinada; Historia
e memoria.

Os atuais estudos sobre a relacdo Historia e Meméria partem do
suposto de que a visdo tradicional desta relagdo, “na qual a meméria
reflete o que aconteceu na verdade e a historia reflete a memdria, parece
hoje demasiado simples”?Na verdade, tanto a Histéria quanto a memo-
ria passaram a revelar-se cada vez mais complexas, como afirma Burke:

Lembrar o passado e escrever sobre ele ndo mais parecem atividades ino-
centes que outrora se julgava que fossem. Nem as memdrias nem as histo-
rias parecem mais ser objetivas. Nos dois casos, os historiadores aprendem
a levar em conta a selegdo consciente ou inconsciente, a interpretacéo e a
distor¢do. Nos dois casos, passam a ver o processo de sele¢do, interpreta-
¢do e distorgdo como condicionado, ou pelo menos influenciado, por gru-
pos sociais. Ndo é obra de individuos isolados.®
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A partir de tal constatacdo, o tema da memaria passa, no século
XX, a ser estudado com maior dedicagdo por historiadores contempora-
neos, confiantes na comprovacao de sua dimensao social.*

A contribuicdo de Pierre Nora (1993) e Jacques Le Goff (1996), no
discernimento da relagdo Histéria e Memoria, trouxe para o campo da
investigagéo sobre o ensino de Histdria e da Histdria ensinada, mudan-
cas significativas no trato dos percursos disciplinares escolares e acadé-
micos, fundamentalmente no que se refere & pratica e a discussao sobre a
Historia ensinada. Vejamos por qué.

Para Nora, memoria e Histéria ndo sdo sindbnimos, mas se opdem.
Nas suas palavras:

A memodria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela esta em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformag@es sucessivas, vulneraveis
a todos 0s usos e manipulacdes, suscetivel de longas laténcias de repenti-
nas revitalizagbes. A Histdria é a reconstrugdo sempre problematica e in-
completa do que ndo existe mais. A memoria é um fendmeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a historia, uma representagao do
passado.®

Na concepgdo desse autor, a Histdria se oporia @ meméria naquilo
que ela tem de mais significativo: o absoluto. Pois, enquanto a memoria
se enraiza no saber absoluto, a Historia “s6 se liga as continuidades tem-
porais, as evolucdes e as relacfes das coisas”. Desta maneira, a memoria
“é sempre suspeita para a historia”

Le Goff indica que a memdria tem como propriedade conservar
certas informag®es, que ndo sdo ingénuas, mas se fazem e refazem a par-
tir de interesses de grupos. Estudando o desenvolvimento da memdria
desde a Antiguidade, ele mostra que a

[...] evolugéo das sociedades na segunda metade do século XX clarifica a
importancia do papel que a memoria coletiva desempenha. Exorbitando
a historia como ciéncia e como culto publico, a0 mesmo tempo a monta-
gem enquanto reservatério (movel) da historia, rico em arquivos e em
documentos/monumentos, e o aval, eco sonoro (e vivo) do trabalho his-
térico, a memoria coletiva faz parte das grandes questdes das sociedades
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desenvolvidas e das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes
dominantes e das classes dominadas, lutando todas pelo poder ou pela
vida, pela sobrevivéncia e pela promogéo.

Tem-se, assim, um dos sinais mais tangiveis da diferenca entre his-
téria e meméria que faz pensar, de imediato, nas reflex@es didaticas so-
bre o ensino da Histdria. Isto porque, neste terreno, vinham-se delineando
nesta analise dois aspectos fundamentais: um que cerca a aten¢do em
denunciar a reducdo do ensino da Histdria “a uma seqiiéncia de fatos,
marcos, frases ou idéias prontas”, e outro que critica o ensino pela “im-
posi¢do do contelido a memorizagdo e reducgdo do aluno a ouvinte”’

Sem uma investigagdo ou conhecimento do debate historiogréafico
sobre a relagéo Historia e Memria, tais criticas, embora pertinentes, re-
duziram-se a sinalizar o fato de que o ensino de Histdria deveria superar a
memorizacdo dos conteidos e suas implicacfes na pratica educativa do
ensino desta disciplina. Essa situagdo resultou no entendimento da me-
moria percebida especificamente sob a dimenséo cognitiva, ndo tocando
no discernimento de Histdria e memoria como conceitos historiograficos.

Por isso, um dos impactos mais positivos registrados com a publi-
cacdo desses autores € a demarcacao da diferenca entre Historia e memo-
ria. Isto porque, certamente, tal discernimento conceitual possibilitara
caminhar para além do debate sobre o ensino percebido exclusivamente
nos termos anteriormente descritos. O que significa dizer que possivel-
mente permitira avancar em dire¢do a andlise da perspectiva historio-
grafica que envolve a questdo do ensino e da Historia ensinada.

Nesse sentido, no que tange as relacfes entre Historia e seu ensino,
esta abordagem é contributiva, pois obrigara a refletir sobre a Hist6ria
no confronto com a memdria e tornar mais claras as tradi¢6es histo-
riogréficas, culturais, académicas e escolares que historicamente as en-
volve. Além disso, ensinara a pensar em todos esses campos a partir de
uma “histdria de disciplina”. Ou seja, de um processo de instituciona-
lizacdo de praticas e profissionalizacdo dos quadros professorais, que pode
traduzir contribuic@es relevantes para a compreensdo dos perfis adotados
pela disciplina que comp®e os curriculos escolares e académicos.

Isso permite, finalmente, colaborar com a critica do discurso peda-
gbgico que talvez, pelo imediatismo da andlise, desconheg¢a ou descon-
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sidere a fértil discussdo sobre 0 modo como historicamente essa discipli-
na escolar se firma e ganha legitimidade.

Por esses motivos, para 0 campo da histdria da disciplina esta abor-
dagem é muito salutar, pois permite o reconhecimento de que a Historia
ensinada fundamentalmente nas séries iniciais esteve dominantemente
sob o império da memoria, ndo apenas porque havia a compreensao de
que o ensino de Histdria se fazia pela memorizagdo de datas, fatos e vul-
tos herdicos, mas porque foi a partir do recurso metodolégico e historio-
grafico do século XIX que a histdria se tornou um meio importante para
dispor da memdria e converter-se em Histdria nacional.

A essas consideragdes tedrico-metodoldgicas acrescento uma de
grande importancia: o fato de que quem trabalha com contetidos de his-
tdria nessas séries sdo profissionais formados nos cursos de Pedagogia,
gue nem sempre tomam contato com a producéo historiografica e em
geral limitam-se ao ensino dos contedidos indiciados nos livros didaticos.

Junto com essas consideragdes preliminares, reafirmo meu inte-
resse em estudar a historia que é ensinada nos ciclos iniciais do ensino
fundamental e, neste caso, verificar a potencialidade deste estudo sobre a
memoria para a compreenséo da forma que a Histdria ensinada assume
no século XIX.

Isso porque, como anteriormente mencionado, muitos trabalhos
j& se dedicaram em denunciar o uso da memdria (memorizagdo) dos
conte(idos de historia, tendo como argumento central que a memorizacdo
impede a reflexdo da histéria como movimento de continuidade e
descontinuidade. Centrados, no entanto, em uma perspectiva que, ao se
falar em memoria no ensino da Historia, a referéncia imediata é a me-
moria entendida especificamente sob a perspectiva da cognicao, tornou-
se lacunar a discussdo tedrico-metodolégica sobre a relacdo Histéria e
memoria na abordagem acima referida, embora no final dos anos 1980
ja houvesse estudos que apontassem para essa relacao.?

Acrescento, portanto, a essa discussdo, a necessidade de demarcar,
como historicamente determinada, a relacdo da Histdria ensinada com a
memoria, seja coletiva, seja individual. Esse trajeto implica retomar os
estudos sobre o nascimento da Historia como disciplina escolar e sua
institucionalizacdo como disciplina que ensina a Historia Péatria desde
préticas sociais/educacionais dominantes, para entender como 0 ensino
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da Historia, em suas origens, toma o caminho da formagdo da memoria
nacional, explorando essa relagdo a partir dos nexos existentes entre edu-
cacdo e sociedade.

Dessa maneira, inscrevo minha participagao nesse debate que pro-
vém da investigagdo realizada sobre as origens da Hist6ria como disci-
plina escolar na perspectiva da “Histéria das disciplinas™® Perspectiva
que possibilita visualizar o itinerario pelo qual a Historia passa em seu
processo de constituicdo como disciplina escolar no conjunto dos dife-
rentes saberes para, ao longo desse processo, firmar-se como campo de
conhecimento escolar independente no interior da sociedade que lhe d&
sustentacdo.

Buscando esse trajeto, verifiquei que a Histéria como disciplina
escolar tem sua origem no ensino das humanidades dos colégios do An-
tigo Regime como parte dos estudos secundarios. Segundo Chervel &
Compére (1999), o nome de humanidades, na origem, foi dado pelos
jesuitas aos estudos intermediarios entre os de gramatica e os de retorica,
uma denominagao propria paraa Universidade de Paris, que seria adotada
na Franga para os estudos secundarios, nomeados também comao estu-
dos de poesia. Vale dizer que até ser introduzida como disciplina auténo-
ma nos curriculos escolares, a Histdria esteve entre as Humanidades.

Estudando os saberes ensinados nos colégios jesuitas do século
XVII, Bruter® indica que ndo se pode reconhecer naquele periodo ne-
nhuma das disciplinas escolares como conhecemos hoje, porque a fina-
lidade do ensino humanista é diferente das finalidades cognitivas geral-
mente reconhecidas no ensino atualmente. Para ela, a organizacdo dos
estudos de humanidades manifesta-se claramente na finalidade retori-
ca:'*a aprendizagem das linguas antigas, essencialmente o latim, e
acessoriamente o grego.

Né&o existindo como matéria especifica, com programas e horarios
proprios, a Historia estava entre as letras antigas através do estudo de
erudi¢do e obras de autores latinos e gregos. Associada a Geografia, era
considerada um exemplo especial de conhecimento necessario ao ho-
mem virtuoso, tinha a tarefa de auxiliar na educacéo classica, que con-
sistia na “formacdao do espirito que tende a desenvolver um certo ndme-
ro de qualidades, ou seja, a clareza do pensamento e da expresséo; o rigor
no encadeamento das idéias e de proposicdes; o cuidado com a medidae
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o0 equilibrio; a adequagdo mais justa possivel da lingua a idéia”'? Mas,
considera Bruter: “A pedagogia humanista ndo visava somente fazer ad-
quirir o dominio dos ‘principios’ oratérios, ela procura sim fornecer
mobilidade aos discursos e a guiar a vida.”*

A Histéria consistia, assim, em uma referéncia moral e religiosa
para “orientar os espiritos de nogao sobre o passado da Grécia e Roma
através dos cursos de explicacdes de Cornelius Nepos, Cicero, Tito Livio,
Salustio, Técito, Tucidides, Demdstenes, Platdo, Xénophon e outros au-
tores gregos e latinos”,**com o objetivo de levar o aluno a uma compreen-
sdo intima do texto estudado, a uma explicagdo com detalhes minucio-
sos e a uma opinido global da obra. Assim, os contetidos de histéria
presentes nesses textos eram considerados importantes aos homens de
letras, moralistas e politicos.

A partir do século XVI1I1, 0 monopolio intelectual dos jesuitas pas-
sou a ser condenado pelos parlamentares franceses que apresentavam
projetos para a organizagdo dos sistemas nacionais de ensino, nos quais
se previa a autonomia da lingua francesa e a critica da centralidade no
latim.*® Tal movimento de redefinicdo do projeto social europeu resul-
tou na expulsdo da Companhia de Jesus e provocou uma grande discus-
sdo sobre os sistemas nacionais de Educacédo na Europa.’®

Vasculhando a literatura produzida, sobretudo na Franca, entre o
final do século XIX e inicio do XX, como resultado do debate em torno
da criacdo dos Sistemas Nacionais de Ensino, verifiquei que, mais que
em gualquer outro pais, foi na Franga que a discussédo em torno da esco-
la publica tomou proporcdes realmente significativas, lembrando ainda
que foi “com a Revolugdo Francesa que os principios de universalidade,
gratuidade, laicidade e obrigatoriedade passaram a compor a escola pu-
blica como a concebemos hoje” "’

Por isso, ao efetuar a investigacao histdrica da relagdo que se esta-
belece entre ensino de Historia e memoria, o farei a partir de um recorte
de marcada importancia para o debate sobre a Histéria ensinada nas
séries iniciais, que é o surgimento desta disciplina na Franga, no século
XIX, no interior da origem da escola pablica francesa. Nesse sentido, o
trabalho pioneiro de Furet é relevante.®® Em seu estudo sobre o “nasci-
mento da histdria’”, encontrei alguns indicios de toda a tradicdo histdrica
que se desenvolveu na Franga com a constituicdo do ensino de Historia
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durante a I11 Republica francesa, que pode ser Util ao entendimento da
transmissdo escolar da memaria coletiva através dos contetdos histdricos
presentes nas escolas brasileiras, sem correr o risco de simplesmente ade-
quar a situacédo brasileira aquele modelo, mas buscar no modo como se
apropriadele para o desempenho de funcGes que lhe sdo complementares.

A 111 Republica Francesa nascente assume por fim toda a heranca nacio-
nal em nome do povo, porque ela propria é, finalmente, e quase ao fim de
um século, a Revolugdo Francesa no poder: essa figura provisdria, mas
que vai revelar-se bastante duradoura, é constituida por um poder con-
servador que governa em nome dos valores revolucionarios. A partir des-
te momento a histéria ja ndo constitui apenas uma matéria de ensino
secundario ou superior, ¢ também indispensavel aos mais pequenos, cujo
juizo e patriotismo devem ser formados cedo.*

Furet alerta para o fato de que, nesse momento, 0 ensino de Histé-
ria para a instrucdo primadria, na Francga, nasceu sob o signo da Nacéo.

A preocupagdo com e a inclusdo da Histéria da Franga nos progra-
mas curriculares franceses designava a renovagao do ensino como interes-
se da nagdo que, sob a autoridade republicana, indicava o caminho para
0 progresso, conforme assinala Hery: “(...) os republicanos desejavam
fundar uma nova moral e uma nova unidade nacional, e livrar a socieda-
de das supersticGes e preconceitos na qual conservavam os religiosos”

La Chalotais (1701-1785) traduz bem esse sentimento, nestas pa-
lavras:

O ensino das leis divinas é assunto da Igreja, mas o ensino da moral é
atributo do Estado [...]. Como se pode ter pensado que homens que ndo
sdo vinculados ao Estado, que estdo acostumados a colocar um religioso
acima do chefe do Estado [...] seriam capazes de educar e instruir a ju-
ventude de um reino? [...] Assim, o ensino de todas as na¢des, esta porc¢éo
da legislagdo que é a base e o fundamento dos Estados, permanece sob a
direcdo imediata de um regime cujo centro se encontra para além dos
Alpes, necessariamente inimigo das nossas leis. Que inconsequéncia e que
escandalo.?

Segundo Hery, a partir das leis constitucionais de 1875, reforca-se
0 sentimento nacional de que era preciso enraizar-se na Republica para
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fortifica-la. Diz a autora: “Assim, o tema da unidade se desloca do campo
estritamente nacional para o campo politico e social e estrutura-se na
mensagem que a instrucéo escolar veicula”?

Tal afirmacdo pode ser confirmada através da Lei de Jules Ferry
(1832-1893), ministro da Instrugdo Publica na Franca na década de 80,
que aponta para a separacdo do Estado e da Igreja no que se refere a
escola republicana e retoma a questdo da educacdo moral:

A lei de 28 de marco de 1882 se caracteriza por duas disposi¢des que se
completam sem contradizer-se: de um lado, deixa fora do programa obri-
gatério o ensino de qualquer dogma religioso; de outro, pde no primeiro
plano o ensino moral e civico. A instrucdo religiosa pertence as familias e
a Igreja, a instrucdo moral a escola.?*

A laicizagdo do ensino (1882) e a separacdo da Igreja do Estado
(1905), que aconteceram nesse movimento, impulsionaram mudancas
nos contetidos das disciplinas escolares. Quanto a isso, 0 historiador fran-
cés Ernest Lavisse (1842-1922), do alto de seu posto como professor da
Sorbonne, diretor da Escola Normal Superior e diretor da rubrica de
historia da Revue de Paris, se perguntava:

Quial saber escolar pode mesmo dar aos alunos o sentimento de conti-
nuidade da obra humana a néo ser ensinando as matérias clssicas e suas
mutacdes que exige adaptacdo a um mundo transformado e o alarga-
mento dos horizontes que incite “deixar as margens do Mediterraneo?”
Como melhor conjugar a universalidade da condi¢do humana e a identi-
dade das nagdes?®

Para Hery, Lavisse esta sendo muito claro, pois a nocédo de identi-
dade das nagGes, 0 “n6s” significa notadamente “nds, franceses”, e a dis-
ciplina capaz de possibilitar esse saber, a Histdria. Para ela, Lavisse resu-
me “de uma maneira viva a vontade de dar a prioridade as realidades
nacionais”

Nora confirma esse trajeto francés ao afirmar que os historiadores
da Franca, principalmente Lavisse e Michelet, ambos autores de livros
didaticos de Historia,
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[...] estavam imbuidos do sentimento de que seu papel consistia em esta-
belecer uma memdria mais positiva do que as precedentes, mais globa-
lizantes e mais explicativas. O arsenal cientifico do qual a histéria foi do-
tada no século passado [XIX] so serviu para reforgar poderosamente o
estabelecimento critico de uma memoria verdadeira. Todos os grandes
remanejamentos histdricos consistiram em alargar o campo da memoria
coletiva.®

Verificando as rela¢Bes entre sentimento nacional e 0 seu uso como
educacdo civica, Hery informa que a escola priméria, tanto publica como
privada, aprende a Histdria da Franca desde os tempos antigos, de forma
a contribuir para enraizar a idéia (a memaria) de perenidade da Franga.

Assim como nos livros de Historia, esse sentimento era referéncia
também nos livros de leitura. Segundo Petitat, o estudo de Maingueneau?
sobre os livros de leitura em uso sob a 111 Republica torna mais nitidos
0s contornos morais e 0s valores leigos republicanos. Diz Petitat:

Todos eles valorizam o trabalho e o estudo, atacam a preguica, honram a
bravura do soldado, pedem respeito ao Estado; mas hd uma profunda
diferenca de perspectiva entre os das congregacdes e 0s dos republicanos.
Os primeiros citam constantemente as principais virtudes, a ordem social
e as maravilhas da natureza, relacionando-as a Providéncia. Em “Jodo-
zinho”, protétipo do livro escolar clerical, a evocagdo dos grandes ho-
mens ndo passa dos personagens biblicos, das grandes figuras cristas, dos
monarquistas e dos combatentes pela Franga. Ja no “Viagem pela Franca”,
cartilha laica por exceléncia, as alusdes a Deus sdo evitadas; Bossuet e
Fenelon sdo excluidos em 1905; ndo aparece nenhum rei; a tonica é dada
para os sabios, os homens de letras, os administradores e os combatentes
ilustres. Nenhum dos dois tem a pretensdo de seguir passo a passo a his-
tdria da Franga; os grandes personagens sdo a encarnacdo desta ou da-
quela virtude; trata-se, simplesmente, de uma colecdo histérica de valo-
res exemplares.?

E dessa maneira que o ensino de Historia da Franca, no ensino
primario, une moral e civismo para a transmissdo de uma meméria na-
cional. “A Franca é o mais belo pais, sua lingua é a mais clara, seus solda-
dos sdo os mais bravos: ela se reserva um lugar de primeiro plano entre
as nagdes”?
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O estudo historico da Franga, no secundario, oficializa-se nos pro-
gramas de ensino no ministério de Salvandy,1837-1839, mas a partir de
Victor Duruy e a lei de 16 de abril de 1867, que reorganiza a instrucao
publica tornando-a obrigatdria na escola primaria, “é possivel adotar
uma perspectiva nova, situando a histéria nacional no seio de uma his-
tdria universal”*®

A historia nacional fornece o sentimento de lagos que unem gera-
¢Oes anteriores as geragdes presentes e o senso de solidariedade. Estudar
a historia da Franga, diz Hery, consiste na narragéo de uma experiéncia
continua e coletiva, que na sua heranga, a juventude francesa, guarda os
meios de sua acdo futura, como afirma Monod:

Todos se sentirdo os rebentos do mesmo sol, os filhos da mesma raca, de
forma alguma renegando parte da heranca paternal, todos descendentes
da velha Franga e ao mesmo tempo, cidaddos da Franca moderna.®

A defini¢8o nacional do presente chamava imperiosamente sua jus-
tificativa pela iluminacdo do passado que, no dizer de Nora, toma a se-
guinte dimenséo histérica:

Presente fragilizado pelo traumatismo revolucionario que impunha uma
reavaliacdo global do passado monarquico; fragilizado também pela der-
rota de 1870 que s6 tornava mais urgente, com relagéo a ciéncia alema
como ao instrutor alemdo, o verdadeiro vencedor de Sadowa, o desenvol-
vimento de uma erudicdo documentaria e da transmissdo escolar da
memdria. Nada se equipara ao tom de responsabilidade nacional do his-
toriador, meio padre, meio soldado: ele manifesta-se, por exemplo, no
editorial no primeiro nimero da Revue historique (1876) onde Gabriel
Monod poderia legitimamente ver a “investigacdo cientifica, doravante
lenta, coletiva e metddica” trabalhar de uma “maneira secreta e segura
para a grandeza tanto da patria quanto do género humano”*

Na continuidade, é ainda mais enfatico:

Lendo-se um tal texto com cem outros semelhantes, pergunta-se como se
pode acreditar na idéia de que a histéria positivista ndo era cumulativa.
Na perspectiva finalizada de uma constituicdo nacional, o politico, 0 mi-
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litar, o bibliogréfico e o diplomético s&o, ao contrario, os pilares da conti-
nuidade. A derrota de Azincourt ou o punhal de Ravaillac, o dia dos Du-
pes ou uma tal clausula adicional dos tratados de Westphalia sobressaem
de uma contabilidade escrupulosa. A erudi¢do a mais aguda soma ou sub-
trai um detalhe ao capital da nacdo. Unidade poderosa desse espago de
memo@ria: de nosso bergo greco-romano ao império colonial da 111 Repu-
blica, ndo mais censura do que entre a alta erudicdo que anexa ao
patriménio novas conquistas e 0 manual escolar que impde a vulgata.®

Assim, é pelo contetido da histéria da nagdo que a memdria man-
teve-se como Histéria. A memoria nacional é construida a partir das
questdes sociais vividas pelos homens que a instituiram e, interpretan-
do sua época, apropriaram-se dos fatos e a erigiram a condi¢do de co-
nhecimento histérico, determinando, sem dividas, o conhecimento so-
bre a histdria da patria.

A interpretacdo desses autores deveu-se, COmo se viu nos excertos
citados, a afirmacéo dos nacionalismos europeus e dos conflitos dai decor-
rentes. Ou seja, 0s Estados em organizacdo e estabilizacdo, como a Ingla-
terra e a Franca por exemplo, e os Estados ainda em processo de unifica-
¢do, como a Alemanha e a Itélia, vdo provocar o interesse pelo estudo de
sua histdria nacional, com preocupacdo marcadamente ideoldgica.

Percorrendo o campo da Histéria da educacédo brasileira que deu
origem a Historia do Brasil no século XIX, reconheci 0 campo institu-
cional da memdria que configura os contetidos a serem ensinados como
Histdria as criancas no ensino fundamental.

Estudando o substitutivo da reforma educacional de Rui Barbosa
no final do século XIX, Souza indica que quanto ao ensino de Historia,
o substitutivo deixava entrever as dificuldades de adaptacéo do conheci-
mento histérico ao ensino primario, sendo que o préprio Rui Barbosa
confessa sua tendéncia em defender o ensino dessa disciplina na educa-
¢do secundaria e superior; entretanto “curva-se ao exemplo dos paises
civilizados onde a historia, inseparavel do ensino da geografia, fazia par-
te do ensino das primeiras letras” Sendo assim, a Histdria a ser ensinada
na escola primaria republicana haveria de ser a Historia local, tendo a
Pétria como nucleo.*

Nesse percurso importara recortar a questdo para mostrar que o
cerne do problema de atribuices e finalidades educativas da memoria
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como Histéria efetua-se no proprio movimento de institucionalizacdo
do Estado Nacional brasileiro.

E consenso e generalizadamente conhecido que a historiografia do
Império teve na constitui¢do do Instituto Historico e Geogréafico Brasi-
leiro (IHGB) o principal, mas ndo o Unico centro divulgados de textos
histéricos, atuando no processo de fortalecimento do Estado Monarquico.
Fundado com a pretensdo de tornar-se arquivo e guardido da historia
brasileira, estabeleceu diretrizes sobre o que se deveria ou ndo ser histo-
ricizado. Desse processo inicou-se a construgdo de uma memoria da his-
tdria do Brasil. Entretanto, logo de inicio um problema impunha-se. Com
a Independéncia havia-se criado o Estado brasileiro, mas o que seria a
Nagdo diante de um processo separatorio da metrépole tdo singular como
o foi o brasileiro?

E com essa preocupacio em escrever uma Historia nacional, em
construir uma nacionalidade luso-brasileira, que se promoveu o con-
curso para os candidatos que se dispusessem a discutir sobre tdo com-
plexa questao: “Como se deve escrever a histéria do Brasil.”

A dissertacdo de Carlos Frederico P. de Martius, de 1843, foi
publicada na revista do Instituto como declaracdo de que 0s argumentos
contidos no texto do autor eram aceitos e legitimados pela institui¢o.*®

A dissertacdo tratava de indicar ao futuro historiador do Brasil 0s
fatos que deveriam ser levados em conta ao escrever a Histéria da Patria.
No tdpico I, “Idéias Gerais sobre a Historia do Brasil”, anuncia que quem
se encarregar de escrever a Histdria do Brasil:

[...] jamais devera perder de vista quais os elementos que ai concorrerdo
para o desenvolvimento do homem. Sdo porém estes elementos de natu-
reza muito diversa, tendo para a formagdo do homem convergido de um
modo particular trés racas, a saber: a de cor de cobre ou americana, a
branca ou caucasiana, e enfim a preta ou etiopica. Do encontro, da mescla,
das relagbes mutuas e mudancas dessas trés ragas, formou-se a atual po-
pulacdo, cuja histéria por isso mesmo tem um cunho muito particular.®

Nesses principios desenvolvidos por Martius enraizar-se-ao as ex-
plicacOes para a formacao do povo brasileiro, a saber, na mescla das ra-

cas que formaram a populacdo nacional.
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A partir dessas idéias gerais, ele segue informando as relag8es das
trés racas com a formagcdo da Historia do Brasil. Inicialmente trata dos
indios (a raca de cor de cobre). Para Martius, o historiador do Brasil
deveria:

[...] investigar minuciosamente a vida e as historias do desenvolvimento
aborigenes americanos; e estendendo as suas investigagdes além do tem-
po da conquista, prescrutinara a histéria dos habitantes primitivos do
Brasil, histéria que por ora ndo dividida em épocas distintas, nem ofere-
cendo monumentos visiveis, ainda esta envolta em obscuridade, mas que
por esta mesma razao excita sumamente a nossa curiosidade.*

Isso porque:

S6 depois de haver estabelecido um juizo certo s6bre a natureza primiti-
va dos autoctonos brasileiros, poder-se-a continuar a mostrar, como se
formou o seu estado moral e fisico por suas relagdes com 0s emigrantes;
em que éstes influiram por leis e comércio, e comunicagéo, sdbre os indios,
e qual a parte que toca os bogais filhos da terra no desenvolvimento das
relagdes sociais dos portuguéses emigrados.®

Depois é a vez do elemento portugués (de cor branca). Este se mos-
tra no centro do descobrimento e desenvolvimento da Historia do Bra-
sil, na andlise de Martius. Ao referir-se ao portugués, a busca é sempre
por mostrar como ocorreram a constituicdo e o desenvolvimento natu-
ral do Brasil, sendo esse elemento o principal veiculador de todo o pro-
cesso de “descobrimento” do Brasil.

Quando os portuguéses descobriram o Brasil, e néle se estabeleceram,
acharam os indigenas proporcionalmente em tdo diminuto nimero e
profundo aviltamento, que nas suas recem-fundadas coldnias podiam
desenvolver e estender-se quase sem importar-se dos autctonos. Estes
exerceram sbbre 0s colonos uma influéncia negativa tdo somente por
quanto so os forcaram a acautelar-se contra as invasdes hostis, e por isso
criaram uma institui¢do singular de defesa, o Sistema das milicias. [...]
vemos que a posi¢do guerreira, em que se colocou o colono portugués
para com o indio, contribuiu muito para a rapida descoberta do interior
do pais, como igualmente para a extensdo do dominio portugués.®
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Toda a agdo do portugués contribuiu para o processo de descobri-
mento e colonizagdo primitiva do Brasil. Essa que ndo pode ser com-
preendida, segundo o autor, sendo em seu nexo com as faganhas mariti-
mas, comerciais e guerreiras dos portugueses, “(...) que de modo algum
pode ser considerado fato isolado na histéria désse povo ativo, e que
sua importancia e relagcdes com o resto da Europa esta na mesma linha
com as emprésas dos portuguéses”. Na analise de Martius transparece a
idéia de que a Historia do Brasil deve estar em constante relacdo com a
Historia Universal:

O historidgrafo do Brasil ver-se-4 arrastado por tais observagdes a jamais
perder de vista na histéria da colonizagéo do Brasil, e do seu desenvolvi-
mento civil e legislativo (que acompanhava aquela a0 mesmo passo), 0s
movimentos do comércio universal de entdo, e incorporéa-los mais ou
menos extensamente a sua historia [...]. Assim, por exemplo, esta a hist6-
ria do descobrimento do Brasil intimamente ligada com a histéria co-
mercial de madeira india chamada japan, que vulgarmente conhecida
debaixo do nome de pau brasil, legno brasilo, bresil, etc., foi a causa prin-
cipal de dar-se a Terra de Santa Cruz o nome de Terra do Brasil. Também
a historia e movimento mercantil dos metais e pedras preciosas tém as
mais estreitas relagdes com a histéria do Brasil, e finalmente a das plantas
tropicais Uteis, conhecidas na Europa depois da descoberta do Novo
Mundo, jdmais podera ser separada da histdria da colonizagéo do Brasil.*°

Finalmente trata da“raca africana”. Para o autor da dissertacéo, sobre
como dever-se-ia escrever a Histdria do Brasil, seria importante para o
historiador indagar a condi¢do dos negros importados, seus costumes,
suas opinides civis, seus conhecimentos naturais, preconceitos e supers-
ticdes, os “defeitos e virtudes proprias a sua raca em geral”, se quiser
demonstrar como tudo reagiu sobre o Brasil.

Sendo a Africa visitada pelos protuguéses antes da descoberta do Brasil, e
tirando éles déste pais grandes vantagens comerciais, é fora de duvida que
ja naquele periodo influia nos costumes o desenvolvimento de Portugal.
Por éste motivo devemos analisar as circunstancias das colénias portuguésas
na Africa, de tddas as quais se trafica em escravatura para o Brasil, dever-
se-a4 mostrar que movimento imprimiam na industria, agricultura e o co-
mércio das col6nias africanas para com as do Brasil, e vice-versa.t
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Bem fundamentado em fontes criteriosas, o historiador do Brasil
deveria investigar todos os fatores sociais, econdmicos, climaticos, poli-
ticos, geograficos, culturais, da composicdo do povo brasileiro e, por
conseqliéncia, de sua nacionalidade. Numa palavra:

Nunca por tanto o historiador da Terra de Santa Cruz ha de perder de
vista que a sua tarefa abrange os mais grandiosos elementos; que nao
Ihe compete t&o somente descrever o desenvolvimento de um sé povo, cir-
cunscrito em estreitos limites, mas sim de uma nagao cuja crise e mescla
atuais pertencem a histéria universal, que ainda se acha no meio de seu
desenvolvimento superior. Possa ele ndo reconhecer em tdo singular con-
juncéo de diferentes elementos algum acontecimento desfavoravel, mas
sim a conjuntura mais feliz e mais importante no sentido da mais pura
filantropia.*?

Assim, a posicao do historiador com sua patria é o desenvolvimen-
to de uma Historia, cuja Nagdo é integrante do universo, que pode di-
fundir sentimentos e pensamentos do mais nobre patriotismo. Uma obra
historica, segundo a opinido do autor, deve ter igualmente “a tendéncia
de despertar e reanimar em seus leitores brasileiros amor da patria, cora-
gem, constancia, industria, fidelidade, prudéncia, todas as virtudes civi-
cas”. Fazer o povo sentir-se como membros de um pais Gnico, como um
todo unido. Para isso mostrar as belezas naturais de que o Brasil se com-
poe e a harmonia das trés ragas que o sustenta é fundamental.

O Brasil, sendo objeto digno de uma Histdria verdadeiramente
popular — no sentido de historicizar a constituicdo de seu povo —, ofere-
ce um feliz estimulo para imprimir & obra desse autor o propdsito de
construir uma Histéria com todo o zelo patridtico, devendo satisfazer
nao menos o coragdo do que a inteligéncia. E é isso que ocorre com a
apropriacdo dessa dissertagdo pelos membros do IHGB em seu projeto
de construcdo de uma Hist6ria Nacional.

Podemos dizer, a guisa de concluséo, que na confluéncia das anali-
ses de Nora & Le Goff, a Historia do Brasil, em sua génese e no seu de-
senvolvimento, nasceu para ser Util a construgado de uma memaria. Com-
parativamente ao processo francés, da mesma forma que a Histéria
tornava-se um meio importante para dispor da memdria nacional.
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A concepcdo do IHGB sobre a natureza do conhecimento histérico
foi determinante na configuracdo da pesquisa e do ensino (através do
Colégio Pedro I1) no Brasil. Por esses motivos é que a historiografia do
império foi durante muito tempo matriz do estudo das institui¢des po-
liticas e do discurso fundador da nacionalidade. Dentro dessa caracte-
ristica ideoldgica, sé se podia endossar a consolidagdo da hegemonia
politica das elites que projetaram a nac¢do.* Por isso, situar a producéo
do IHGB relativamente ao que foi seu programa de intervencéo cultural
e politico interessa tanto a critica das representacGes que se instituiram
como memoria como também para a desmontagem dessa memdaria da
nacéo brasileira no ensino de Historia.

Esse é um outro ponto importante que quero salientar. As investi-
gacdes sobre Histéria e Memdria no Brasil estdo levando a estudos de
revisdo historiografica do periodo imperial. Nesse campo, estdo sendo
objetos de andlises: o IHGB, o Colégio Pedro Il, os manuais didaticos
utilizados no século X1X e os historiadores do periodo.* Tal preocupa-
¢ao ndo somente expande os dominios dessa producdo como também
reconfigura nos seus métodos e objetos o proprio territério em que se
vinham movendo as pesquisas sobre a Historia da disciplina. A conver-
géncia de interesses em torno da compreensdo da representacdo e da
mem@ria diante do conhecimento historico, que atualmente se verifica,
é exemplo significativo desse processo. A nacdo parece ndo ser mais o
quadro unitario que encerra a consciéncia da coletividade, os estudos
dos “lugares de memoria” revelam essa perspectiva.

Um outro aspecto que vejo como importante nessas investigacoes
é o debate sobre a qualidade da relagdo Historia e memoria. Ou seja, se
elas podem chegar a ser aliadas. E, em caso afirmativo: em que circuns-
tancias podem sobreviver como tais e em que lugares diferentes assu-
mem posi¢des diferentes.

Acompanhar a apropriagdo da relagdo memoria e Histdria desses
novos estudos é questdo de interesse para a Historia da disciplina, pois
permite rastrear os modelos historiogréficos inscritos nas suas praticas
verificando, por exemplo, como e por que o discurso da nacionalidade
voltou-se para as racas formadoras do povo brasileiro, procedimento
que tem especial pertinéncia no caso dos estudos sobre a Historia ensi-
nada no Brasil.
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ABSTRACT: This work deals with the history taught in initial grades of
elementary school, under the perspective of history of disciplines. The
text intends to show the current researches contribution about history
and memory in order to understand this school discipline trajectory dis-
cerning both terms and dealing with their disciplinary courses. It regis-
ters that the history taught, mainly in initial grades, was dominantly un-
der the memory empire not only due to the view that history teaching
was constructed by dates and national important figures memorization,
but also because history became an important mean to dispose memory
and change into national History through methodological and historio-
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