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النحو التعليمي بين الجملة والن�س

- درا�صة تو�صيفية لتاأدية الفعل التعلّمي–

د. ر�سيد بن يمينة

د. غانم حنجار

قال ال�سيخ مبارك الميلي – رحمه الله-

فلا  النا�س،  �سفاء  فيه  الذي  العرفان،  ع�سل  تلاميذه  ينتج  لم  معلّم  »واأي 

يرجع باللائمة على نحله، وليفت�س عن علة الخيبة في زهره. فاإنما هو بين 

اأنه م�ساب في  واأدهاهما  التعليم عقيمة،  اأن طريقته في  اأهونهما   : اأمرين 

1
اأدبه. موؤتزر بالأوزار، وهذا الثاني يجب اإبعاده، وذلك يتعين اإر�ساده.«

الملخ�س 

النظر  العربي  النحو  معلم  على  يفر�س  ل  المختار  بالن�س  التعليم  فكرة  اإن 

اإلى الجملة العربية من حيث تركيبها الكمي، وبالتالي �سطبها من قائمة الن�سو�س 

التعليمية الهادفة. فالأمر اأكبر من اأن يحدد الن�س بعدد كلماته، اأو �سفات �ساحبه. 

لأن الغاية التعليمية تدعونا اإلى تحقيق القيمة النفعية من الو�سيلة المعدة –الن�س- 

ما  وفق  النا�سجة،  العلمية  الدراية  من  اأ�سا�س  على  والأ�سول،  القواعد  لتقرير 

تقول به علوم الل�سان في الحقل الأكاديمي.

ت�ستدركا على  اأن  التطبيقية  والل�سانيات  الن�س،  لل�سانيات  الأوان  فقد حان 

الواقع التعليمي في بعده التخطيطي، المنهجي والتفكيري فلعل الخروج بالبديل 

الإجرائي في تعليمية النحو الن�سي يف�سح نوافذ التوا�سل مع ف�ساء القراءة في 

اأنماط الن�س جملة كان اأم خطابا.

1 - اآثار مبارك الميلي.ج 687/2. نقلا عن مجلّة الإ�سلاح. دار الف�سيلة للن�صر والتوزيع. ال�سنة ال�ساد�سة 
عدد 31 اأفريل 2012 �س 62.
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تمهيد 

1 – الن�س، والجملة : اإ�صكالية المفهوم

عند التعر�س لمعنى الن�س ل نعدم وجوده في المظان اللغوية القديمة. فالعرب 

اأثر عنهم كلمة الن�س في مقامات متمايزة خا�سة وعامة، فقالوا : »ن�س�ست ناقتي. 

والن�س ال�سير ال�سديد حتى ي�ستخرج اأق�سى ما عندها. قال – الأ�سمعي-: ولهذا 

يقال ن�س�ست ال�سيء رفعته، ومنه من�سة العرو�س. ون�س�ست الحديث اإلى فلان 

2
اأي رفعته اإليه... ون�س كل �سيء منتهاه.«

ولكن يلاحظ انزياح الكلمة اإلى مقامات معرفية كان ال�سبق في تداولها لأهل 

الفقه، واأهل الحديث، والأ�سول.

وجوه  من  وجه  �سوى  القدامى  وعي  في  يمثل  يعد  لم  الن�س  فاإن  وبالتالي 

النقل، اأو ال�سماع، اأو الرواية، بدليل اأنهم رددوا مقولت �صريحة : كن�س الآية، 

ون�س الحديث، والمن�سو�س... وكثيرا ما يكون الن�س م�ستملا على الجملة �سكلا 

وم�سمونا. وهذا بطبيعة الحال قد يلب�س على الدار�س الحدود الدللية بينهما.

اأما الجملة فقد حددها المعجميون بقولهم : »والجملة جماعة كل �سيء بكماله 

في  وجاء   .
3
الجملة.« من  والكلام  الح�ساب  له  واأجملت  وغيره،  الح�ساب،  من 

الل�سان : »الجملة واحدة الجمل. والجملة جماعة ال�سيء. جمعه عن تفرقة... يقال 

4
اأجملت له الح�ساب والكلام.«

يقول  كما  هي  اإذ  النحاة،  الأئمة  اإطلاقات  من  ببعيد  لي�س  الفهم  وهذا 

المبرد)285هـ( :

»... كان الفاعل رفعا لأنّه هو والفعل جملة يح�سن ال�سكوت عليها، وتجب 

والإلمام  الجمع،  معنى  على  دالة  الجملة  تكون  وبذلك  للمخاطب.«،  الفائدة  بها 

بعنا�صر الكم العددي من الكلام التام المفيد.

2 - الجوهري. معجم ال�سحاح. تحقيق اأحمد عبد الغفور عطّار. دار العلم للملايين. بيروت. ط3 9841.
ج1058/3.

3 - الخليل بن اأحمد الفراهيدي : العين، دار اإحياء التراث العربي، بيروت، لبنان، ط2، 2005، �س 155.
ابن منظور : ل�سان العرب، دار �سادر، بيروت، لبنان، ط1، مجلد 1، �س 203.
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ال�سبك  مترابطة  العلاقات  متوا�سجة  كلامية  �سل�سلة  في  الجمل  توالت  فاإذا 

بنائيا ودلليا، �سنعت ن�سا غير مكتف، بذاته مكتملا في دللته، واإن كان هذا ل 

يعني  اأن الن�س مجرد متوالية من الجمل، فهو يحتاج، اإلى جانب ذلك، اإلى توفر 

مجموعة من الو�سائل اللغوية الأخرى التي ت�ساهم في وحدته ال�ساملة، وتحقق له 

بالتالي ما يعرف بالخا�سية الن�سية )1(.

الن�سية، خا�سة  هذه  دعائم  اأبرز  تكون   )cohesion(الت�ساق ولعلّ خا�سية 

ثم  ومن  التركيبية،  العلاقات  يوؤ�س�س  الذي  النحو،  عن  الحديث  مقام  في  واأننا 

الدللية داخل الجملة الواحدة، اأو بين الجمل المتوالية، حيث »تتعالق الوحدات 

المبنية لت�سكل ن�سا. كل الوحدات النحوية: الجمل والأقوال والمركبات والكلمات 

هكذا  بذاتها.  م�ستقلة  بنية  عن  عبارة  اأي   ،
5
مبنية« بب�ساطة  لأنها  داخليا،  مت�سقة 

للن�س«،  النحوي  اأوالت�سكيل  اللفظي  الربط  لعملية  ال�سبك  اأو  الت�ساق  يوؤ�س�س 

اأي و�سع التعبيرات المفتر�سة �سمن تبعيات قواعدية، وترتيب تلك التبعيات في 

.
6
�سكل اإخراج خطي يمثل ظاهر الن�س«

الحبك  اأو  الن�سجام  خا�سية  تاأتي  الت�ساق،  خا�سية  جانب  واإلى 

مخت�سا  ال�سبك  »كان  فاإذا  للن�س،  الدللية  للوحدة  لتوؤ�س�س   )Cohérence(
بعمل الربط بين الن�س على م�ستوى البنية ال�سطحية، فالحبك مخت�س بالأ�سا�س 

الدللي، اأو البنية التحتية لل�سبك بما يقدمه من دللت �سياقية وبراجماتية ت�سهم 

ال�سبك،  لأدوات  الوظيفي  البعد  وبيان  الن�س)...(  ق�سايا  معاني  تو�سيح  في 

.
7
بارتباطها باأ�س�س الدللة الكلية للن�س«

والذي يعنينا في هذا ال�سياق. هو كيف نبرر القول : اإن الجملة لي�ست ن�سا.؟

وما هي معايير التمايز بين الجملة والن�س؟ األ يعني اأن الجملة �سناعة ل�سانية 

من اإبداع النحاة، واأن الن�س اجتهاد ت�صريعي، عززه الجهد النقدي بال�ستعمال، 

فح�صر م�سطلح الجملة في نطاق �سيق من التداول؟ األ يعد الف�سل للدرا�سات 

5 - محمد خطابي: ل�سانيات الن�س، �س 16.
6 - ح�سام اأحمد فرج: نظرية علم الن�س مكتبة الآداب، القاهرة، ط2، 2009، �س 78. نقلا عن :

Robert De Beaugrand, Dressler: Introduction to text linguistics, P40.
7 - المرجع ال�سابق، �س 81.
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الحداثية اللغوية في اأن تقبل بوجود: الجملة، والن�س في المجال النحوي. ومن ثم 

تكون المقاربة الن�سية المقام الجامع بينهما؟ 

هنا نلفي اأنف�سنا باإزاء المنظور الذي ينطلق منه معظم الل�سانيين وعلماء الن�س 

المعا�صرون، فهذا فان ديك )Dijk( العالم الل�ساني الهولندي الكبير، يعتر�س على 

طرائق النحو التقليدي من حيث اإنها ل تلبي المطالب التي تقت�سيها درا�سة الن�س 

ال�سوتية والتركيبية  الم�ستويات  اتباع طرائق جديدة في تحليل  اإلى  الأدبي، ودعا 

اأو ذكر  اأو حذف  اإ�سافة  ما يعتريه من  الوقوف على  للن�س، من ذلك  والدللية 

اأو ا�ستبدال. وبهذا يوؤ�س�س »فان ديك« للخروج بالنحو من النكفاء على درا�سة 

اأكبر، مكونة من جملة مت�سلة  ببنية  العناية  اإلى  البنية ال�سغرى ممثلة في الجملة، 

8
طويلة توؤلف وحدة معنوية هي الن�س.

2 - في البدء كان التلقين

بالتداول  خ�سائ�سها  وحددت  اأ�صرارها،  ان�سبطت  اإن�سانية  �سفة  اللغة 

له طائل منها   النطق، فقد ح�سل  ب�سفة  الإن�سان متمتعا  وال�ستعمال. وحين كان 

بالقتداء  تطُلب  مبتداأ كل تجربة  تزال في  ل  فهي  واأداها كلاما،  �سماعا،  فتلقاها 

والمحاكاة حتى قيل : »اللغة بنت الم�سافهة و المحاكاة«.

الأ�سالة  ف�سل  الإن�سانية حازت  التخاطبات  الحيوي في  وببعدها  فالم�سافهة، 

في منظومة المعارف. ولم يكن بالأمر الم�ستغرب اأن يغدو ال�سماع من اأوكد اأ�سول 

واللغوية،  منها  ال�صرعية  النقلية،  التراثية   منظومتنا  في  العلمية  الظواهر  تر�سيم 

العلوم تما�سيا مع  ا�ستجماع  التي ح�سلت في  الإن�سانية الأخرى  و�سائر المعارف 

في  والمتحكمة  النا�س،  حياة  في  القائمة  اللغة  لظواهر  التعليمي  الحدث  ب�ساطة 

م�سالحهم، والمتوقّفة عليها اأغرا�سهم. فلم يكن حينذاك من بد اأن يحمل المتعلِّم 

المبادئ، والمتفرقات على وجه من ال�ستظهار بالحفظ والتلقين، اإذ الق�سد من طريقة 

التلقين هي: الإلمام بطائل من الأقوال، والأحكام والأو�ساف التي يُنال بها �صرف 

التفوق والإمامة في الفن المراد. ومن ثم قالوا : »من حفظ المتون حاز الفنون«. بل 

�سار من الواجب بمكان اأن يوؤمر المتعلم في �سن مبكرة بتلقف المدونات على تنوع 

8 - ينظر: اإبراهيم خليل : في الل�سانيات ونحو الن�س، دار الم�سيرة، عمان، الأردن، ط، 2007، �س 195.
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لأجل  الحفظ،  الإمامة، وهي  يحوز �صرط  العلمية كي  واأبوابها  المعرفية،  حقولها 

المعرفي  التنوع  واأ�سالة  العلمي،  التفوق  قوة  على  دال  معيارا  الحفظ  يكون   اأن 

خلدون)808هـ(  ابن  به  �صرح  التلقيني  الإجراء  وهذا  اإمام«.  فالحافظ  »احفظ 

ملكة  من  طائل  على  يح�سلون  فلا  الحاجة،  من  اأكثر  بالحفظ  بقوله:«فعنايتهم 

الت�صرف في العلم والتعليم. فتبقى ملكة من راأى منهم اأنه قد ح�سل ملكة قا�صر 

اإن ناظر، اأو فاو�س، اأو علّم. اأبلغ من حفظ �سواهم ل�سدة عنايتهم به، ولكن ظنّهم 

.
9
اأنه هو المق�سود من الملكة العلمية ولي�س كذلك«

 )La ال�سطلاح  حقل  في  �ساعت  البيداغوجي  الختيار  هذا  وب�سبب 

والراوي،  الرواية   : التوجه كم�سطلح  �سليلة هذا  )terminologie مقولت هي 
التي ل تخرج  التعليم  بنمطية  والحافظ، والمحدث، والحجة... وجميعها يوحي 

بحال عن ظاهرة التلقين، الحا�سل بالمبا�صرة، والمواجهة والتلاقي.

وهي الطريقة التي انتقدها العلامة ابن خلدون، ونظر اإليها بعين ال�سفاهة لبعدها 

عن تحقيق الإفادة في الم�سار. يقول : »اعلم اأنه مماّ اأ�صّر بالنا�س في تح�سيل العلوم، 

وتعدّد  التعليم  في  ال�سطلاحات  واختلاف  التاآليف  كثرة  غاياته  على  والوقوف 

والعمر  بينها،  ما  وتمييز  جميعها  با�ستح�سار  والتلميذ  المتعلِّم  مطالبة  ثم  طرقها... 

ينق�سي في واحد منها. ولو اقت�صر المعلمون بالمتعلمين على الم�سائل المذهبية فقط 

لكان الأمر دون ذلك بكثير، وكان التعليم �سهلا، وماأخذه قريبا، ولكنه داء ل يرتفع 

10
ل�ستقرار العوائد عليه، ف�سارت كالطبيعة التي ل يمكن نقلها ول تحويلها.«

وحوا�سيها  و�صروحها  النحوية،  المتون  على  ان�سحب  الثابت  التقليد  هذا  ومثل 

وتعليقاتها، حر�سا من اأ�سحاب المنهج على تبليغ المعرفة الل�سانية ب�صرط التلقي النظري. 

3 - النحو علم ولد نا�صجا ولم يحترق

»علوم  مقولة  تج�سد  التي  الرتكازية  العلوم  اأحد  النحو  علم  يكون  وهنا 

« والتي بف�سلها تح�سل كفاءة المتكلم باللغة. فاإذا كان النحو في هذه المقاربة 
*
الآلة

اإليه كما لو اأنه الباب  التعليمية– مقاربة المحتوى approche de contenu– ينظر 

9 - عبد الله �صريط : الفكر الأخلاقي عند ابن خلدون، �س 62.
10 - ابن خلدون : المقدمة. ج2، �س 696.
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الأكبر الذي تولج منه مدينة العلوم الل�سانية، فاإن ال�صرح اللغوي متاأ�س�س يقينا 

على ظواهر هذا العلم، واأ�سوله، وق�ساياه. واإن ح�سوره الفعال ل ينح�صر في 

خطاب الفن، والإبداع لدى معا�صر ال�سعراء والنثّار، ولكن ي�صري اإلى مجالت 

على  يجمعون  الل�سان  باأ�صرار  العارفين  جل  لأن  والتف�سير.  والقراءات  الفقه، 

الأحكام  علوم  تكون  كذلك  بل  به،  اإل  تف�سير  ول  نحو،  بلا  لغة  فلا  اأهميته. 

والتكاليف. يقول اأبو البركات الأنباري : 

»اإن الئمة من ال�سلف، والخلف اأجمعوا قاطبة على اأنه– النحو– �صرط في رتبة 

الجتهاد، واأن المجتهد لو جمع كل العلوم لم يبلغ رتبة الجتهاد حتى يعلم النحو، 

 
11

فيعرف به المعاني التي ل�سبيل لمعرفتها. فرتبة الجتهاد متوقّفة عليه، لتتمّ اإلّ به.«

لكن فكرة تعلمه وتعليمه كيف كانت تتحقق؟ وباأي الآليات؟ ووفق اأي المعايير؟

البدائه  عرب  �سلاء، 
ُ
الأ العرب  على  طارئ  فن  النحو  علم  اإن  فالحقيقة، 

نهم �سبطوا كلامهم بالقاعدة 
ّ
والبوادي �سادم لقرائحهم، وطبائعهم. فما عُرف اأ

انتف�سوا  هذا  ولأجل  عفوا.  اللغة  ونطقوا  �سماعا،  الملكة  حازوا  واإنما  والمعيار، 

من  بكلام  »يتكلمون  الذين  المتكلفين،  من  ال�سناعة  واأهل   ،
**

النحاة وجه  في 

. ولكن �سيوع الفو�سى اللغوية، في الأو�ساط ال�سافية، 
***

كلامنا لي�س بكلامنا«

الزمخ�صري  جعلها  وقد  الكامل،  الأديب  �سفة  في  حملها  الم�سترط  الفنون  جملة  هي  الآلة  علوم   
*-  11

»اثني ع�صر منها اأ�سول لأنها العمدة وفي ذلك الحتراز، وهي: اللغة، ال�صرف، ال�ستقاق، النحو، 

المعاني، البيان، البديع، العرو والقوافي، ومنها فروع وهي: الخط –اأي الإملاء- وقر�س ال�سعر، 

التواريخ«. ذكر هذا لرافعي نقلا عن الزمخ�صري من دون تحديد  والإن�ساء، والمحا�صرات، ومنه 

الم�سدر، ينظر: م�سطفى �سادق الرافعي: تاريخ اآداب العرب، 42/1.

ح�سن عبا�س : النحو الوافي، ج1، مقدمة الكتاب. �س 14.

**  هذا الذي عبّر عنه ال�ساعر الأعرابي عمّار الكلبي بقوله :

ومن الم�ستعربين  من  لقينا  ماذا 

بها  يكون  بكرا  قافية  قلت  اإن 

حمق  من  الله  عبد  بين  وحرّ�سوا 

لمنطقهم احتالوا  قوم  بين  كم 

ما كلّ قولي م�صروط لكم فخذوا

بها ت�سـبّ  ل  اأر�سـى  لأن 

منت�سبا  لي�س  وهذا  لحنت  قالوا 

ابتـدعوا الذي  قيا�س نحــوهم هذا 

بيت خلاف الذي قا�سوه اأو ذرعوا

والوجع ال�سـرب  فطال  زيد  وبين 

طـبعوا اإعرابهم  على  قوم  وبين 

فدعوا تـعرفوا  لم  وما  تعرفون  ما 

بيّع بها  تبنى  ول  المجو�س  نار 

يرتفــع لـي�س  وهذا  خف�س  وذاك 

*** هذا قول الأعرابي حين �سمع بع�س النحاة يتقعّرون في كلامهم ال�سطلاحي فا�ستغرب مما �سمع. 
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والأل�سنة المح�سنة لم يفد اأمامها �سوى الأخذ بالجتهاد في ابتداع طرائق تعليمية 

ت�سمن قدرا من حياة اللغة الطبيعية. حتى واإن تحققت بال�سناعة العقلية- مادام 

علم النحو »معقول من منقول« على حد قول ال�سيوطي- ب�سيء ا�سمه »النحو 

التعليمي.« لأن الغر�س عند اأهل الجتهاد كان اأكبر من اأن تختزل العربية ل�سانا 

في نطاق التفكير القومي العروبي وفقط.

ومن هنا كان ف�سل الأ�سول المحررة، والقوانين الم�ستنبطة �ساعية اإلى اإيجاد 

منظومة �ساملة في النحو التعليمي. تفيد منها الح�سارة الإ�سلامية بوجهها الإن�ساني 

الح�سارة  ل�سان  العربية  حينئذ  واجتماعا...وتكون  وفكرا  ودينا  لغة،  العالمي: 

الإن�سانية قد تاأ�س�ست على قوله– �سلى الله عليه و�سلم- : »اإنّما العربية الل�سان. 

.
12

فمن تكلم العربية فهو عربي«

القوميات  رجال  من  ثلة  اإنجازها  في  �ساهم  قد  النحوية  والظاهرة  ول�سيما 

الإ�سلامية، في م�ساحات وا�سعة من الزمان والمكان.

ولأجل هذه المقا�سد ال�سامية اأ�سحى النحو التعليمي اختيارا موجها، تف�صر 

من  حال  على  الم�سائل  ي�سبط  تعلميا  �ساهدا  بو�سفها  الجملة،  ومباحثه  ق�ساياه، 

وبهذا  والنثر.  ال�سعر  الطِوال من  الن�سو�س  بعيدا عن عر�س  والإتقان،  ال�صرعة 

التعليمي قديما لم يكن �سوى وليد ن�س �سغير  اأن النحو  اإلى قناعة مفادها  ن�سل 

ا�سمه الجملة العربية، بتجلياتها التركيبية. حيث ارتبط بها ارتباط الظل بالأج�سام.

4 - مبررات التعليم بالجملة

الفكر  في  اإدراكية  خ�سي�سة  تمثل  اإنما  وت�سقيقها  المعارف،  تجزئة  فكرة  اإن 

والمجردة  المح�سو�سة،  الظواهر  مع  يتعامل  الإن�سان  اأن  ذلك  المتعلم.  الإن�ساني 

باحتراز، يف�صره منهج التدرج في الإقبال على الأ�سياء، وفهم حقائقها واأ�صرارها 

 
13

عقولهم« قدر  على  النا�س  »خاطبوا  العاقل.  للمرء  العمرية  ال�سفة  مع  تما�سيا 

12 - حديث ح�سن رواه اأبو الح�سن ال�سكّري، واآخرون، و�سعّفه ال�سيخ الألباني. ينظر تاريخ دم�سق لبن 
ع�ساكر. ط د ت.  

 اأثر عن الإمام علي كرم الله وجهه.
- 13
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ومن ثم كان علم النحو، ولتميز بنائه المعرفي يتعامل مع م�ستوى من اللغة القومية 

بما ن�سير اإليها اليوم بالتركيب الإ�سنادي، على اعتبار اأن علم النحو �سناعة عقلية. 

يقول الإمام ال�سيوطي : 

»فيه يعرف القيا�س وتركيبه، واأق�سامه من قيا�س العلة، وقيا�س ال�سبه، وقيا�س 

الطرد اإلى غير ذلك على حد اأ�سول الفقه، فاإن بينهما من المنا�سبة ما ل خفاء به. 

.
14

لأن النحو معقول من منقول، كما اأن الفقه معقول من منقول.«

من  كثير  في  البرهانية  المحاكمات  لمعايير  تخ�سع  العقلية  ال�سناعات  وتلك 

التجليات.

اآنذاك  نظرنا-  -في  خاطئا  اختيارا  لي�س  العربية  بالجملة  التعليم  فاإن  وعليه 

بقدر ما يندرج في �ساق �سو�سيوثقافي يمثل التزاما باأ�سول ح�سارية وقومية �سبيهة 

العربيين  والمتلقي  ال�ساعر،  بالتزام  النحوي  والمعلم  النحوي،  العالم  عند  تماما 

بفكرة »عمود ال�سعر«.

فاإذا كان الفرد العربي ميّال بفطرته اإلى الب�ساطة والقت�ساد، والخفّة في ماأكله 

بذوقه  اأوجد  فقد  اللغة،  مع  �ساأنه  فكذلك  فنون حياته،  و�سائر  و�سكناه،  وملب�سه 

الإيجاز والحذف، وح�سن التخلّ�س لميزة يراها �سفة عالقة باللغة وهي الف�ساحة، 

التي تعني عنده الإيجاز، كما تعني مطلق الخير »خير الكلام ما قلّ ودلّ«. 

وعليه فمقرر النحو القديم حين ر�سّم التعليم بالجملة، اإنما يعني ذلك عنده اأن 

الجملة ن�س �سغير، قد يتمدد تركيبه اإلى جملة كبرى، في �ساهد تعليمي ينطوي 

على اأغرا�س نحوية ت�سمى »ب�سابط  الم�ساألة«. والأهم في هذا الختيار الإجرائي 

في  النحوية  والق�سية  –الجملة-  ال�ساهد  بين  ومعرفيا  �سعوريا،  تعالقا  هناك  اأن 

ال�سياق التعليمي. فاإذا غابت الفكرة ا�ستح�صرت اآليا بح�سور ال�ساهد المحفوظ، 

ويكون العك�س في ذلك �سحيحا، لما بين الأمرين من تلازم.

وهذا ل يعني دائما - كما ي�صرف بع�س المتحاملين- اأن النحوي منظرا كان 

اأم معلما يتغا�سى عن البعد الجمالي لغياب الح�س، ومن ثم ل يهمه من الأمر �سوى 

14 - مقدمة القتراح في علم اأ�سول النحو. �س22. تحقيق طه عبد الروؤوف �سعد. مكتبة ال�سفا القاهرة. 
ط 1999. �س31.
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خدمة الن�س للقانون الذي اأبدعه. فكم من النحاة على علم واإنتاج وا�سعين من 

الأدب والبلاغة وال�سعور، لكن ما يراه المتعامل مع النحو �صرورة، ويجب العمل 

به في مواجهة الن�س جملة، وا�ستنطاقها في حدود ما تحتمل الظواهر اللغوية في 

ق�سمها النحوي، اإنما يوؤكد حقيقة تقرير الأحكام التي يهتدي بها كل متعلم بطريقة 

ال�سناعة ل ال�سليقة. فالتعامل مع الظواهر النحوية اآنذاك بوا�سطة الجملة اأو الن�س 

الق�سير اأملته مو�سوعية المعرفة، وغزارة المادة، وت�سادم الراأي بالراأي الآخر المولد 

للخلاف. فكل هذه ال�سفات اأفرزت حمولة نحوية ذات اأبعاد ل قبل للمعلم من 

التغلب عليها �سوى بالجملة التي ي�سعب �سطبها من كونها ن�سا.

ومقولت  لأحكام  عمادا  تكون  اأن  في  و�سعها  لما  ن�سا  الجملة  تكن  لم  ولو 

طائلة في اأبواب الفقه والق�ساء، بل عدّت مقدمة يوؤخذ بها في �سياق التنازع بين 

الأ�سلين: النقلي والعقل. ولأجل ذلك قالوا :

»ل اجتهاد مع ن�س«. ويق�سدون هنا الفتوى ال�سابطة، والتي ل تخرج في 

تاأ�س�س  كثير من الأحيان عن كونها جملة �سغرى. فاإذا كان الجتهاد ثمرة دراية 

وقد  رواية.  نتيجة  ي�سير  اأن  هنا  بالن�س  فحري  والبرهان،  والمنطق  الجدل  على 

يكون من تجليات الرواية جملا ب�سيطة تبنى عليها اأحكام لغوية و�صرعية كقولنا: 

»الدين المعاملة«، اأو »البيّنة على من اّدّعى.«...

فمثل هذا التوجه التعليمي النحوي القديم نحو ال�ساهد اأو الجملة ال�سغرى، 

اإطار ظروف ذلك الزمان والمكان  اإل في  اأو الكبرى ل يمكن بحال قراءته وفهمه 

الحمل  ظاهرة  اأن  عن  ف�سلا  زمانهم،  غير  لزمان  خلقوا  القوم  لأن  والحال. 

مع  التعامل  بطريقة  حتما  تتحقق  بالتلقين  المتعلمين  حق  في  المقررة  وال�ستظهار 

الن�س الق�سير، اإذ من الثابت الموؤكد اأن الكلام اإذا ا�ستطال اأن�سى اآخره اأوله، واإن 

الأعلق في الذواكر والنفو�س ما كان مثله على �ساكلة الأمثال الطائرة، والأقوال 

ال�سائرة...

5 - نحو الن�س : تجاوز للتلقين ودعوة للانفتاح

ترتبط عادة الختيارات البيداغوجية في تعليمية اللغة العربية بنمطية المدُْخلات 

التي تبنى عليها المناهج التعليمية، بو�سفها وثائق ر�سمية تتمتع بالطابع الإلزامي 
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�سة ي�ستغل عليها لعلة تفعيل الجديد المقترح  الموحد، وباعتبارها منجزات متخ�سّ

في حقل التدري�س المق�سود، وق�سدية التعليم هنا متحققة في التفكير بالأهداف، 

البنائية  به النظرية ال�سلوكيةbehaviorisme، والنظرية  والكفاءات وفق ما تقول 

لما بينهما من تعالق وتكامل.
 constructive

ا�ستدراكا  يعد  ل  التعلّمية  التعليمية  الممار�سة  في  الن�س  اإقحام  اإن  والحقيقة 

في  الن�س  ل�سانيات  به  اأفتت  عاجل  تدخل  ولكنه  وح�سب،  الجملة  نحو  على 

ال�سياق الوظيفي التوا�سلي للغة، وما تتطلبه من فاعلية الأطراف التخاطبية، من 

منظور طروحات التلقي والقراءة اإزاء الخطاب بو�سفه بناء لغويا تفاعلت عنا�صره 

داخليا، لإخراجه اإلى حيز الوجود، فيقراأ باآليات لغوية قراءة تحقق فهم العلاقات 

الجامعة بين وحدات ال�سل�سلة الكلامية، وتك�سف عن المداليل الكامنة في ظواهر 

الخطاب الل�ساني.

لغايات  ملحا  مطلبا   approche textuelle الن�سية  المقاربة  �سارت  وحين 

لمثل  المنهجية  النوايا  اإدراك  العربي  النحو  الحال على معلم  لزم  تعليمية،  تعلمية 

ما  حدود  في  وم�سائله  النحو،  ق�سايا  مع  والتعامل  الم�ستجدة،  الطوارئ  هذه 

ي�ستحق من التقدير داخل منظومة علوم اللغة بتعدّدها وتنوعها، لأنها في المنتهى 

تتنوع تلك العلوم لتتكامل ل لتتفا�سل. ولعل هذا هو الجيد الأهم في وعي هذه 

المو�سع  النحو في  اأن تمو�سع علم  اأبينا،  اأم  �سئنا  اأرادت من حيث  التي  المقاربة 

الذي يفهم منه اأن النحو لي�س هو اللغة، واأن الحذق الإعرابي ل يعد ملمحا دالّ 

على الكفاءة اللغوية التامة بحال.

كما يمكن اأن يفهم من جهة ثانية اأنّ المقاربة الن�سية �سعت اإلى اإعادة العتبار 

لنوع من الكلام، يمار�س عليه اأفعال الفهم والتحليل والتركيب في مقام النقد، 

محاولت  على  الفر�سة  ويمنحه  والإدراك،  التذوق  اأ�سباب  المتعلم  في  يحرك 

به  القراءة الإيجابية لتراكيبه في �سوء ما كان تقول  البناء والتقويم بف�سل  اإعادة 

نظرية النظم قديما. لأنّ اإدراك الدللة الكلية للمن�سو�س ل يتاأتى اإل با�ستنطاق 

اللغة  م�ستويات  �ستى  في  الوا�سحات  والظواهر  الدالت،  العلامات  مجموع 

العلمية والفنية. 
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الأولية  الفعل  ردود  م�ستوى  من  بالقارئ  »اللتقاء  الطرح  هذا  �ساأن  من  اإن 

اإلى م�ستوى القراءة النتقائية المنظمة الواعية بعملياتها وباأدواتها التي تجعله قادرا 

على محاورة الن�س، لذا ل يكفي اأن نقود المتعلمين اإلى بناء المعنى، واإنما يجب 

 .
15

م�ساعدتهم على تعلم كيف يفعلون ذلك انطلاقا من معارفهم ومهاراتهم«

والحا�صل 

ي�سمن  تعلمي  تعليمي  واقع  اإلى  تحيل  ل  الموؤكدة  الجتهادات  هذه  اإن 

بعامة،  والعربية  بخا�سة  التراكيب  تعاطي علم  اللغوية من خلال  الكفاءة  تحقق 

الكفاءات  بيداغوجية  رهين  اليوم  مدار�سنا  في  الن�سية  المقاربة  حال  اأنّ  ذلك 

  ****
 intégréeاإدماجية  

16
بيداغوجية وهي   pédagogie des compétences

هادفة ترى في اإنجاز التعلّمات م�ساريع معرفية، تتاأ�سّ�س ابتداء على فكرة المزج 

بناءات  ح�سول  ق�سد  المنظّم  الكلي  التفعيل  اإطار  في  قبلا،  الحا�سل  المعرفي 

الناحية  هذه  من  فهي  والتثمين.  والمراقبة  للمتابعة  قابلة  وتعليمية  تكوينية، 

دللة،  ذات  منجزات  �سوى  تكون  اأن  ينبغي  ل  وح�سائلها  نفعية،  بيداغوجية 

مربع  داخل  والتهيّب  الوجوم  حوائل  اإزالة  اإلى  المتعلم  باإرادة  تدفع  وو�سوح 

للمعرفة،  منتزِعة  بذاتية  الن�س  ف�ساءات  على  النفتاح  اإلى  وتدعوه  الق�سم، 

بانية للخبرة، �سمن عناية التوجيه وبيداغوجية المتابعة، الموؤطّرة للفعل التعليمي 

بدء وختما على اأ�سول المفاو�سة والحوار وال�ستنطاق، لهذا »يجب على الفعل 

تجريب  فر�سة  المتعلم  ومنح  والمهارات  المقدرات  اإغناء  ي�سع  اأن  الديداكتيكي 

ل�ستك�ساف  المكت�سب  القامو�س  يغني  واأن   )...( له  غاية  جديدة  ا�ستراتيجيات 

من  المتعلم  يكتنزه  ما  ابتعاث  على  تعمل   
17

جديدة« ومقدرات  ا�ستراتيجيات 

يكتفي  »ل  لتجعله  وال�ستنتاج،  والتحليل  الفهم  على  وقدرات  كامنة،  طاقات 

�سيرورة  القيام  ذلك  منه  يتطلب  بل  جامدة،  بكيفية  بها  المخبر  المعلومات  بتقبل 

15 - الب�سير اليعقوبي: القراءة المنهجية للن�س الأدبي، دار الثقافة، الدار البي�ساء، المغرب، 2006، �س 22.
16-   **** ل توؤمن هذه البيداغوجيا باأحاديّة المعرفة في ال�سيّاق التعلّمي، بقدر ما تلحّ على فكرة دمج 
المعارف، والخبرات، و�سائر الو�سائط التكوينية والتعليمية. فهي مقاربة �سمولية، ذات بعد معرفي تركيبي . 

17 -  Meirieu )PH( : Apprendre oui… mais comment. ESF Editeur, 13ème édition, Paris, P : 
135. 

).نقلا عن: القراءة المنهجية للن�س الأدبي(
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التي  دينامية للترجمة والنتقاء، والتاأويل، يحاول فيها تجاوز اكت�ساب المعارف 

18
تم بثها اإلى محاولة اإعادة بناء تلك المعلومات«

التدري�س  نحو  التوجه  فل�سفة  في  اعتبارية  التو�سيفات  هذه  كانت  فاإذا 

بالكفاءات والمقاربة الن�سية فما من �سك اأنّ واقعها الإجرائي ي�سكو �سعف الأداء، 

وقلّة التحكم. والعلّة في ذلك ل تف�صّرها ندرة المعارف ول �سحّ الو�سائل، ولكن 

علّة العلل م�ستقرّة في نمطية التكوين، وطبيعة برامجه وت�سنيف مواده.

فالح�سور العلمي الل�ساني اليوم �سار حدثا في توجيه الن�ساط التعليمي بكل 

مقرراته وتنظيراته واجتهاداته. وهنا ل ينفع �سوى التوا�سل مع مفرزات هذ الحقل 

التطبيقية  ،والل�سانيات  الن�س  ل�سانيات  مقولت  في  التحكّم  خلال  من  المعرفي 

التعامل الحي معها  اإلى حال من  المقترحة  المجردة، والو�سعيات  الأفكار  بتطويع 

في كل منا�سبة تعلّمية، حتى ين�ساأ التفاعل الحيوي لأطر العملية التعلمية ت�سورا 

وتبليغا وتقويما، �سمن دائرة الإفادة من باقي المقاربات البيداغوجية ال�سالفة، فيما 

يتواءم مع الإبداع التكويني التعلمي، ويتعين هنا على المتعامل البيداغوحي اأن 

اإليه مكونا لمحتوى تعلّمي تعليمي يفر�س تاأدية وظيفية  يتّ�سع فهمه للن�س بالنظر 

متكاملة  متمايزة  كفاءات  �سكل  في  تج�سيدها  على  ويحر�س  ال�سياق،  يحددها 

داخل محور التراكيب النحوية اأو نحو الن�س.

تكون  وقيّمه  واأبعاده  عنا�صره  ومحاورة  الن�س،  على  المنفتح  الوعي  وبهذا 

اللغة مخدومة على قدر من ال�سعة وال�سمول، ويكون موقعها في ح�س المتلقي 

اأنها وعاء حا�سن لطائل من الأ�صرار واللطائف والآليات بوا�سطة الخيط  واإدراكه 

الناظم الذي لي�س هو �سوى علم النحو )التراكيب(.

فاإنّ  بامتياز  النحو في بعدها الأ�سلي ق�سايا لغوية  اأنّ ق�سايا  تاأكّد لدينا  فاإذا 

اأنّ  اعتبار  على  لغوية  منتجات  �سوى  لي�ست  التي  الن�سية،  �سفة  يلغي  ل  ذلك 

اللغة اأكبر اأدوات الن�س، واأنّ الن�س محمول لغوي قابل للتفكيك والقراءة بوعي 

وح�س وكفاءة.

رقم36،  ومتظاهرات  ندوات  �سل�سلة  التعلم،  وا�ستراتيجيات  التلقي  بيداغوجة   : حبيبي  ميلود   -  18
 ،1995 والتاأويل،  التلقي  ق�سايا  من   : ملف  بالرباط،  الإن�سانية  والعلوم  الآداب  كلية  من�سورات 

المغرب، �س 196.
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6 - تحفظات احترازية وتدابير لا بد منها

فاإنّه  الن�سيّة  المقاربة  والمو�سوعية لحال  الواقعية،  التو�سيفات  كلّ هذه  ومع 

التراكيب  لفن  التعليمية  الأزمة  خلا�س  باأنّ  لها  الإقرار  على  الطمئنان  ي�سعب 

النحوية على م�ستوى التاأديات الإجرائية اإنما يثبت يقينا بها، وفقط.

)الكفاءات(  الإدماج  بمقاربة  ربطها  على  المراهنة  في  الزائد  الطموح  واإن 

المحتوى،  كبيداغوجية  الموروثة  الأ�سيلة  الختيارات  من  قبلها  ما  و�سطب 

والأهداف... والنظر اإلى الن�س بالمنظار الكمي التراكمي)اأي ل ن�س في �سكل 

العطاء،  �سئيل  المخرج،  �سيق  ماآل  اإلى  محالة  ل  المقاربة  بهذه  �سيزجّ  جملة( 

باهت الأداء. 

والذي ينبغي البناء عليه في تفعيل الختيار المنهجي الن�سي في تعليمية النحو 

العربي حاليا، وعلى وجه من ال�صرورة والإلحاح هو �صرورة الجمع بين طروحات 

الفهم التراثي القديم- انطلاقا من جهود وتطورات الإمام عبد القاهر )471هـ( 

الن�سو�س  في  المج�سدة  النظم  نظرية  با�سم  الدار�سون  عليه  اتفق  فيما  وتحديدا 

المحررة النقدية البلاغية ،التي اأولى فيها هذا العالم فن النحو عناية وا�سحة على 

م�ستوى القيمة والوظيفة والأثر، وبروؤية ا�ستباقية لذوق وفهم ع�صره-.

ال�سارمة،  الحداثية  بموا�سفاته  التعليمي،  الل�ساني،  الدر�س  اإفرازات  وبين 

مع الجتهاد بحق النظر اإلى علم النحو العربي نظرة حيادية، مو�سوعية ت�سمن 

لأمة  والذوق  والح�س،  للفكر،  عاك�سا  كونه  باب  من  الح�سارية  الخ�سو�سية  له 

اإل  حا�سلا  هذا  نخال  ول  الإن�ساني.  الوجود  عمق  في  وامتداد  انتماء  ذات 

ب�صروط، اأولها :

التوفيق  واإرادة  جهة،  من  الفني  التفوق  لمعايير  الجامعة  الن�سو�س  ا�سطفاء 

بين اأنماط الن�س التعليمي .�سواء تعلق الن�س بجن�س بنائه الأدبي، اأم بباقي قيّمه 

الفكرية والمنهجية، والعلمية التي ت�سعى اإلى خدمة كفاءات مق�سودة  بذاتها في 

المناهج  افتقار كثير من  اأثبتت  التجارب  لأنّ  التعلّمي.  للحدث  الفعلية  الممار�سة 

بالغ  فاإذا  اإلى عن�صري ال�سطفاء، والتوفيق بين الأجنا�س الأدبية للن�س.  العربية 

اأ�سحاب المدر�سة التلقينية في اإقحام الن�س ال�سعري وجعله معيارا ثابتا ل�ستنباط 
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اإل  يكن  لم  بالذات  ال�سعري  ال�ساهد  لأن  عذرهم،  فلاأولئك  النحوية،  القاعدة 

ال�سعر،  لعمود  الولء  تعني  التي  المحافظة  بداعي  تر�سّم  ثقافي،  لتوجّه  ا�ستجابة 

وال�سعر ديوان الأمة وحا�سن اللغة بجميع تنوّعاتها اللهجية.

اأما مناهج اليوم فالواجب البيداغوجي النفعي يقت�سي عليها تحقيق التوازن 

اأ�سالة وت�صرفا... حتى توفر لمتعلم الغد  الن�سي كما ونوعا، تاريخا وجغرافية، 

الزمانية والمكانية بفهوم  الل�ساني مع الأبعاد  التوا�سل  فر�سة النخراط في دائرة 

قريبة لل�سحّة اإن لم نقل كاملة ال�سحّة.

مهما  اأحادية  وحيدة،  مقاربة  بحملها  ت�سطلع  ل  مهمة  الحال  بطبيعة  وهذه 

اأ�سميناها، ول ينبغي تغييب خبرات الموؤ�س�سات الموؤهلة لمناق�سة هذا الهم التعليمي 

كفاءتها  في  ممثلة  البييداغوجية،  التكوينية  المرافق  ب�سائر  وختما  بالجامعة،  بدء 

الب�صرية، ونخبها المنهجية في ال�ساحة التربوية التعليمية على امتداد الخط الملتزم 

بالعربية ل�سانا وتفكيرا، فروح الع�صر اليوم اأ�سحت تتجاوب مع كل جهد جمعي، 

متمثل في م�ساريع ذات دللة بالن�سبة للوعي الإن�ساني المتح�صر.

 لأن في النهاية لغتنا العربية تحظى بال�سفة العالمية التي تجعل منها اللغة الحية. 

والم�ستقبل لها بدون تع�سب. حالما �سدقت الم�ساعي في خدمتها من حيث الإبداع 

المنهجي، والتفكير الأ�سيل، واللتزام الفعلي. 
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